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Przestrzen profilaktyki pedagogicznej nalezy do najwazniej-
szych poje¢ w obszarze szeroko pojmowanej profilaktyki, czesto
jest jednak rozumiana nieprecyzyjnie, wrecz intuicyjnie. Rozwoj
nowych technologii informatycznych, jak tez towarzyszace mu
przemiany cywilizacyjne oraz rodzacy sie nowy model wirtu-
alnego ucznia, coraz bardziej zanurzonego w cyberrealnym
Swiecie, prowadzg do koniecznosci zmiany interpretacji prze-
strzeni profilaktyczno-pedagogicznej. Dotyczy to takze redefi-
nicji przedmiotu i pola badawczego samego pojecia profilaktyki
pedagogicznej. W rezultacie mamy do czynienia z rzeczywisto-
$cig praktyki pedagogicznej i profilaktycznej, w ktorej granice
miedzy Swiatem realnym i wirtualnym sg jedynie umowne, dla
kazdego inne, i tracg swdj sens. Wspoditczesny uczen staje sie
podmiotem nowych zagrozen cyberrealnego $wiata. Swiat ten
oznacza spektakularne poszerzenie przestrzeni profilaktyczno-
-pedagogicznej. To rodzi nowe wyzwania badawcze dla profilak-
tyki pedagogiczne;j.

Stowa kluczowe: przestrzen profilaktyczno-pedagogiczna, rze-
czywistos$¢ wirtualna, swiat realny, swiat hybrydowy, cyberprze-
strzenh

Wprowadzenie

Najnowsze przemiany informacyjno-komunikacyjne powodujg powstanie nowe-
go wymiaru aktywnosci czlowieka w przestrzeni komunikacyjnej tworzonej przez
systemy powigzan internetowych. Uzytkownicy moga komunikowaé si¢ w sieci
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1 nawigzywac relacje w czasie rzeczywistym. Ta nowa przestrzen jest wymiarem
swoistej aktywnosci, w ktorej wszelkie dziatania odbiegaja charakterem od §rodowi-
ska fizycznego. Jest to nowy wymiar, w ktérym mozna prowadzi¢ réznego rodzaju
dziatania, w tym dziatania o charakterze wychowawczym, edukacyjnym oraz profi-
laktycznym.

A zatem tradycyjne procesy wychowawcze oraz edukacyjne, ale takze profilak-
tyczne wedtug ugruntowanych strategii, koncepcji i zatozen programowych stajg sie
coraz bardziej anachroniczne i nieprzystajace do wyzwan wspotczesnego globalnego
1 wirtualnego $wiata.

Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski (2016: 30), jednym z atrybutow rzeczywistosci
jest przestrzennos¢, totez pedagogika musi sytuowac si¢ w kazdym miejscu prze-
strzeni zarowno realnej, jak 1 wirtualnej oraz sama powinna posiada¢ strukturg prze-
strzenng. Powinni$my wig¢c bada¢ kazdg z tych przestrzeni i wlaczaé si¢ w ich zycie,
gdyz kazda z nich kreuje lub wspotokresla rzeczywisty sens zycia kazdego ucznia
i nauczyciela. Nie mozna oddzieli¢ ich od fundamentéw ontologicznych i ontycz-
nych od aksjologicznych.

Niewatpliwie, jak zauwaza B. Sliwerski, internet zmienil §wiat, a $wiat zmie-
nia internet. Edukacja nie moze byé spdznionym wioczega wsieci (Sliwerski,
2016: 38) — dotyczy to w konsekwenc;ji takze profilaktyki pedagogiczne;j.

Potrzeba nowego zdefiniowania profilaktyki pedagogicznej wynika z koniecz-
no$ci minimalizowania luki, jaka pojawita si¢ pomiedzy tradycyjng i konwencjo-
nalng profilaktyka pedagogiczng (szkolng), a wprost wyktadniczo rozwijajacymi si¢
najnowszymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi i mediami cyfrowymi
oraz nowymi szansami ich wdrazania i zastosowania w szeroko poje¢tym ksztatceniu.

W chwili obecnej, jak nigdy wczesniej jesteSmy zwigzani ze §wiatem wirtual-

nym — online. Swiat ten czesto funkcjonuje jako synonim $wiata prawdziwego, silnie
przezywanego, rownie prawdziwie i rownie waznego — z racji odbieranych i przeka-
zywanych mu bodzcow. Nie jest to jednak prawdziwy $wiat, gdyz nie taki jest jego
ontologiczny status. Miewa, co prawda, konsekwencje w naszym zyciu realnym, ale
przeciez nie jest w tym zakresie niczym nowym z psychospolecznego punktu widze-
nia (Sliwerski, 2016: 29).
Gltowng teza podejmowanych rozwazan jest stwierdzenie, iz wlasnie profilaktyka
pedagogiczna w obliczu istnienia §wiata wirtualnego jest i musi by¢ nowym przed-
miotem badan nie tylko nauk spotecznych — zwlaszcza pedagogicznych — w kto-
rych akcentuje si¢ szanse i zagrozenia w przestrzeni realnej, ale takze nauk $cistych,
szczegodlnie informatyki i technologii informacyjnych. Do zasadniczych przestanek
wskazujacych na potrzebe wprowadzenia profilaktyki pedagogicznej do wymiaru
wirtualnego nalezy zaliczy¢ czynniki:

— naukowe — wzbogacenie teorii i praktyki edukacyjno-profilaktycznej, zwlasz-

cza przedsigwzig¢ profilaktycznych (na wszystkich poziomach) oraz modyfi-
kacji dotychczasowych, tradycyjnych rozwigzan profilaktycznych i w bada-
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niach na temat programow profilaktycznych, w ktorych w coraz wigkszym
stopniu stosuje si¢ technologie informacyijne,

— pedagogiczne — wszyscy nauczyciele i pedagodzy, dyrektorzy placowek oswia-
towych powinni mie¢ wigksze mozliwosci ksztattowania postaw uczniéw, takze
w rzeczywisto$ci wirtualnej, doskonalenia umiejetnosci i przekazywania wie-
dzy w formie nowoczesnych transmisji danych,

— profilaktyczne (resocjalizacyjne) — nastepuje zmiana roli nauczyciela we wspot-
czesnej szkole jako przestrzeni realnej, ale i wirtualnej, ktérej charakter determi-
nuje konieczno$¢ zmiany klasycznej (tradycyjnej) profilaktyki pedagogicznej,
w tym réwniez formy hybrydowej na profilaktyke cyfrows.

Poza wymienionymi wyzej mozna wskaza¢ wiele innych czynnikow, na przy-

ktad antropologiczne, kulturowe, etyczne, prawne i zdrowotne.

Powyzsze przestanki wskazujg na wyjatkowo duze i dynamiczne przemiany
majace okreslone implikacje spoteczno-edukacyjne i wychowawczo-profilaktyczne,
w ktorych istotne jest znaczenie informacji i wiedzy o najnowszych technologiach
tworzacych podstawe wirtualnej przestrzeni szkoly.

Problematyka ta miesci si¢ w obszarze zainteresowan wielu dyscyplin nauko-
wych, réwniez edukacji medialnej, e-edukacji, e-learningu, zdalnej edukacji, blended
learningu, technologii informacyjno-komunikacyjnych, informatyki, kreatywnosci,
a takze aktywnosci w cyberprzestrzeni jako §wiecie cyberrealnym (wirtualnym) oraz
w ograniczonym zakresie realizacji dotyczy koncepcji nauczania hybrydowego oraz
hybrydowej profilaktyki pedagogicznej (szkolnej).

Wielkim wyzwaniem jest konieczno$¢ zmiany dotychczasowego modelu pro-
filaktyki pedagogicznej na nowy, w ktorym media elektroniczne i technologie inte-
raktywne wypetnig funkcje, cele i zadania profilaktyki. Nowy innowacyjny model
musi odpowiada¢ na konkretne potrzeby spoleczne — calego Srodowiska szkolnego
1 oswiatowego. Ma on sprzyja¢ pedagogicznej innowacyjnosci i penic role gwaranta
bezpiecznej szkoly w ramach rzeczywistosci nie tylko realnej, ale i wirtualne;j.

Generalnie dotychczasowe ujmowanie pojecia iprzedmiotu profilaktyki pe-
dagogicznej jest niewatpliwie poktosiem paradygmatycznego modelu zarzadzania
w szkole, gdzie czesto nie bierze si¢ pod uwage koncepcji wykorzystania wiedzy
informatycznej w tym zakresie (zob. Ziarko, 2001). Celowe wydaje si¢ przyjecie ta-
kiej formuly, iz wspotczesna profilaktyka pedagogiczna to konieczno$é oparta na
wiedzy wiasnie informatycznej (technologicznej) w ramach sprawdzonych teorii
1 pogladow, koncepcji i strategii oraz sygnatow ostrzegawczych o rzeczywistych
problemach wirtualnego $wiata szkoty.

Dlatego gtéwnym celem i zadaniem niniejszej publikacji jest proba analizy moz-
liwosci zdefiniowania pojecia profilaktyki pedagogicznej, jej przedmiotu i pdl ba-
dawczych przez pryzmat rzeczywisto$ci wirtualnej i przestrzeni szkolno-edukacyjnej
(zob. Skubisz, 2017: 103—-121).
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Ontologia profilaktycznej przestrzeni wirtualnej

Przestrzen jest kategorig epistemiczng, ktora wystepuje w rdéznych naukach. Z tego
powodu jest tez przedmiotem zainteresowania filozofii, ale zarazem centralng ka-
tegorig matematyki, nauk przyrodniczych i humanistycznych, a ostatnio takze pe-
dagogiki w ramach koncepcji przestrzeni edukacyjnej (zob. Tkacz, 2008: 316-320;
Stando, 2017). Koncepcje przestrzeni byly rozwijane w ramach europejskiej trady-
cji filozoficznej w oparciu o dos§wiadczenie zaréwno przednaukowe, jak i naukowe.
Wspotczesne koncepcje przestrzeni konstruowane sg gtdéwnie na kanwie idei, ktore
wysuwane sg na gruncie nauk przyrodniczych i matematyki. Jednakze rozwoj na-
uki i technologii, w tym technologii informacyjnych i telekomunikacyjnych, na tyle
jest wazny poznawczo, ze przektada si¢ na modyfikacje koncepcji przestrzeni, ktore
tworzyly si¢ tradycyjnie w kontekscie potocznego i naukowego doswiadczenia (zob.
Roskal, 2008: 279-294; Andrzejewska, Bednarek, Cmiel, 2013; Lejman, 2013: 323—
337; Judycki, 2008: 127-128).

W ostatnich latach dostrzegamy zatem tak w nauce, jak 1 w filozofii nawrdt do
traktowania ludzi jako istot przestrzennych, niezwigzanych z fizykalnym obrazem
cztowieka czasoprzestrzennego. Postrzega si¢ czlowieka jako zorganizowang prze-
strzennie istotg. Przestrzen jest zagadnieniem badawczym obecnym w wielu kierun-
kach, takich jak:

— ontologia przestrzeni (dotyczy wszelkich bytow),

— biologia przestrzeni (dotyczy organizméw zywych),

— ekologia przestrzeni,

— zoosemiotyka,

— socjobiologia przestrzeni,

— antropologia przestrzeni (dotyczy cztowieka),

— socjologia przestrzeni,

— aksjologia przestrzeni,

— semiotyka przestrzeni,

— cz¢$¢ ekologii humanistycznej lub ekologii czlowieka.

Nalezy zwroci¢ uwagg, ze powstat nawet termin filozofia przestrzeni. Utworzyt
go A. Nowicki w 1985 roku. Przedmiotem filozofii przestrzeni jest badanie (i war-
toSciowanie) przestrzennych wymiaréw kultury w jej aspekcie inkontrologicznym
(jako czgéci teorii spotkan) (zob. Nowicki, 1985: 7, 28).

Natomiast wspolczesna przestrzen w pedagogice opisywana jest w literaturze
przedmiotu w réznorodny i niejednoznaczny sposob. Generalnie przestrzen ta jest
utozsamiana z poj¢ciem przestrzeni edukacyjnej. Probujac odpowiedzie¢ na pyta-
nie, czym jest przestrzen pedagogiczna czy edukacyjna, czy tez przestrzen sprzyja-
jaca edukacji i profilaktyce, nalezy najpierw okresli¢ pojecie przestrzeni. W ujeciu
filozoficznym jest to jedna z podstawowych cech materii, zwykle charakteryzowana
jako catoksztatt stosunkow zachodzacych migdzy wspdtistniejacymi obiektami (pod-
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miotami materialnymi, tj. ich wzajemne rozmieszczenie — odlegtosci, ich rozmiary
1 ksztalty okreslone przez rozktad materii w ruchu). Przestrzen w ujeciu fizyki jest
odpowiednikiem potocznego pojecia przestrzeni — trojwymiarowej nieograniczonej
rozcigglosci (obszaru) lub czesci tej rozciaglosci objetej jakimi$ granicami, takze
miejsca zajmowanego przez dany przedmiot (Rawicz i in., 2007: 186).

Cytowane tu definicje pojecia przestrzeni w kontekscie pedagogiki oraz edukacji
generalnie nalezy rozumie¢ jako miejsce i pole wystepowania najrézniejszych sy-
tuacji wychowawczych, dydaktycznych, a takze profilaktycznych w rzeczywisto$ci
szkolnej (zob. Dudel, Gtoskowska-Sotdatow, 2009; Kruk, 2009).

W tym ujeciu metodologicznym przestrzen profilaktyki pedagogicznej nalezy
rozumie¢ jako form¢ wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej, jako jeden z elementow
rdzenia pedagogiki.

Nowym wymiarem tej przestrzeni jest niewatpliwie przestrzen komunikacyjna
tworzona przez systemy powigzan internetowych. To pozwala jej uzytkownikom na
komunikacj¢ w sieci i nawigzywanie relacji w czasie rzeczywistym. Mamy tu do
czynienia ze spojnym wymiarem roéznego rodzaju elementow, wsrdd ktorych wy-
rdézniamy: systemy i sieci teleinformatyczne, dane i informacje oraz uzytkownikdow.
Wymiar ten ksztaltuje oprocz tradycyjnej rzeczywisto$ci §wiata naturalnego rze-
czywisto$¢ wirtualng. William Gibson odnosi t¢ rzeczywisto$¢ do cyberprzestrzeni
(Gibson, 1984: 59). Cyberprzestrzen doczekata si¢ wielu definicji, a ich tres$¢ opiera
si¢ generalnie na semantyce technologii cyfrowej. Cyberprzestrzen jest definiowana
jako wirtualno$¢ nieograniczona przestrzenig i czasem, tj. matematycznie uporzad-
kowane kodem binarnym abstrakcyjne formy rzeczywistosci.

W yjeciu filozoficznym wirtualne jest to, co jest potencjalne, a nie istnieje jako
akt (Lévy, 2004). Sfownik jezyka polskiego przymiotnik wirtualny definiuje w dwoch
znaczeniach: filozoficznym i informatycznym. Wirtualny to stworzony w ludzkim
umysle, ale prawdopodobnie istniejacy w rzeczywistosci lub majacy zaistnie¢; wy-
kreowany na ekranie komputera, telewizora, ale tak realistyczny, ze wydaje si¢ rze-
czywisty (Stownik jezyka polskiego, b.r.). W pojeciu ogdlnym wirtualnos$¢ kojarzy sie
z nierzeczywistoscia, z abstrakcja, stad wirtualna rzeczywisto§¢ brzmi jak antylogia
metaforyczna.

Cyberprzestrzen czesto jest rozumiana jako rzeczywistos¢ wirtualna. W litera-
turze stwierdza si¢ miedzy innymi, zZe rzeczywisto$¢ wirtualna ma wszystkie cechy
prawdziwego $wiata oprocz jednej — istnienia (Sitarski, 2002: 139). Nieposiadajgca
istnienia wirtualno$¢ jawi si¢ tu jako wirtualno$¢ rzeczywista. Pomimo braku fizycz-
nego istnienia odciska w sposob istotny swoj wplyw na rzeczywistosci. Realno$é¢
i rzeczywisto$¢ wirtualna znajduja si¢ wigc w okreslonej relacji. Przenikaja si¢ wza-
jemnie, zacierajac miedzy sobg granice.

Zar6wno rzeczywista przestrzen edukacyjna, jak ijej forma — przestrzen pro-
filaktyczna — znajdujg si¢ pod wptywem tzw. technologicznej matrycy i sfery wir-
tualnej, czyli cyberprzestrzeni. Wérod wielu definicji i prob interpretacji badz re-
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interpretacji istoty obiektu okreslanego mianem cyberprzestrzeni mozna wyrdznié
nastgpujace podstawowe ujecia:

— cyberprzestrzen to po prostu internet, jego zasoby 1 ushugi oraz uzytkownicy,

— cyberprzestrzen jest tozsama z wirtualng rzeczywistos$cig generowang przez
komputer, sie¢ i internet,

— cyberprzestrzen stanowi w istocie spoteczna megasie¢ — ,,sie¢ sieci” (ang. net
of nets), ktorej uczestnicy indywidualni i grupowi (spotecznosci) eksploatuja
zasoby globalne dostarczane przez internet (ogdlniej: siec),

— cyberprzestrzen to ewoluujacy dynamiczny system ztozony (ang. system of
systems) — i takim go nalezy przede wszystkim postrzegaé, bez wzgledu na to,
czy eksponowane beda jego techniczne, informacyjne, czy spoteczne aspekty
(Sienkiewicz, 2015: 93).

Bez wzgledu na przyjeta tres¢ definicji 1 ujecie pragmatyczne cyberprzestrzeni,

a takze prawne' to cyberprzestrzen jest ideg — koncepcja swoistego $wiata cyberre-
alnego.

Koncepcja §wiata cyberrealnego zaktada, ze zardwno to, co zwyklo si¢ okreslac
mianem rzeczywistosci, jak ito, co okresla si¢ mianem wirtualu, stanowi wspdlnie
jeden i ten sam $§wiat. Rzeczywisto$¢ i wirtual sg wytworami czlowieka stanowiacy-
mi zaplecze i zrodio kultury. Bez watpienia oba te §wiaty maja wptyw na jednostki
i je ksztattujg. Oba sg rownie realne i majg rownie namacalne skutki w zyciu. Swiat
cyberrealny w niniejszym ujeciu obejmuje zatem obydwie omawiane rzeczywi-

! Jednym z niewielu aktow rangi ustawowej, w ktorym ustawodawca zawart definicje cy-
berprzestrzeni, jest Ustawa z dnia 18 kwietnia 2002 r. o stanie klgski zywiotowej (Dz.U. 2014,
poz. 333 z pdzn. zm.), ktora cyberprzestrzen okres$la jako przestrzen przetwarzania i wymiany in-
formacji tworzong przez systemy teleinformatyczne, okreslone w art. 3 pkt 3 ustawy o informatyza-
cji dziatalnosci podmiotoéw realizujacych zadania polityczne, wraz z powigzaniami pomigdzy nimi
oraz relacjami z uzytkownikami. Jak wida¢, definicja ta nie jest kompletna, bo odsyta do definicji
terminu systemy teleinformatyczne zawartej w innej ustawie. Ustawa z 17 lutego 2005 r. o informa-
tyzacji dziatalno$ci podmiotow realizujacych zadania publiczne (Dz.U. 2017, poz. 570 z p6zn. zm.)
system teleinformatyczny definiuje z kolei jako zespot wspolpracujacych ze soba urzadzen infor-
matycznych i oprogramowania zapewniajacy przetwarzanie, przechowywanie, a takze wysytanie
i odbieranie danych przez sieci telekomunikacyjne za pomoca wlasciwego dla danego rodzaju sieci
telekomunikacyjnego urzadzenia koncowego w rozumieniu przepisow ustawy Prawo telekomuni-
kacyjne. Z kolei sieci telekomunikacyjne — zgodnie z definicja zawarta w ustawie z 16 lipca 2004 r.
Prawo telekomunikacyjne (Dz.U. 2016, poz. 1489 z pdézn. zm.) — to systemy transmisyjne oraz
urzadzenia komutacyjne lub przekierowujace, a takze inne zasoby, w tym nieaktywne elementy
sieci, ktore umozliwiaja nadawanie, odbior lub transmisj¢ sygnatéw za pomoca przewodow, fal
radiowych, optycznych lub innych §rodkow wykorzystujacych energi¢ elektromagnetyczng, nie-
zaleznie od ich rodzaju. W nowelizacji Ustawy z 29 sierpnia 2002 r. o systemie wojennym oraz
o kompetencjach Naczelnego Dowddcy Sit Zbrojnych i zasadach jego podleglosci konstytucyjnym
organom Rzeczypospolitej Polskiej czytamy: ,,Przez cyberprzestrzen [...] rozumie si¢ przestrzen
przetwarzania i wymiany informacji tworzong przez systemy teleinformatyczne, okreslone w art. 3
pkt 3 Ustawy z 17 lutego 2005 r. o informatyzacji dziatalnosci podmiotéw realizujacych zadania
publiczne (Dz.U. nr 64, poz. 565 z pdzn. zm.) wraz z powigzaniami pomigdzy nimi oraz relacjami
z uzytkownikami” (Dz.U. nr 156, poz. 1301 z pdzn. zm., rozdz. 1, art. 2).
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stosci — wirtualng i realng, jednoczes$nie podkreslajac realnos¢ (lecz niekoniecznie
prawdziwos$¢) kazdej z nich (Sobczak, 2014: 29).

Sposoby wpisywania w tkanke spoteczng srodowiska pedagogicznego technolo-
gii cyberprzestrzeni, tj. §wiata cyberrealnego, warunkuja jej ambiwalentny charakter
jako figury zaposredniczajgcej tozsamos$¢ ucznia i nauczyciela wraz z komputerem
(potaczony przewodami wszech§wiata). Z jednej strony wirtualizacja umozliwia
intensyfikacje do$wiadczen w zakresie nowych identyfikacji oraz rozwoju form
i metod pedagogicznych, w tym profilaktycznych, z drugiej za$§ wywlaszcza dotych-
czasowg osobowo$¢ ucznia, podporzadkowujac ja elektronicznej maszynerii, nad
ktéra nie sprawujemy praktycznie zadnej kontroli. Innymi stowy, mamy tu wirtualng
osobowos¢ jako prawde podmiotu rzeczywistosci wirtualnej, wyzwalajacego si¢ od
obcigzen ,realnej jazni”, korzystajacego z ro6znego rodzaju aktywnosci, w pewnym
zakresie rowniez z aktywnosci edukacyjnej i profilaktyczne;.

Gdzie w tym cyberrealnym $wiecie ulokowa¢ profilaktyke pedagogiczng? W ja-
kiej relacji do dylematu tego nowego $wiata znajduje si¢ konserwatywny i zacho-
wawczy model obecnej profilaktyki pedagogicznej? Cyberprzestrzen jest bardziej
poza szkola niz w niej — i w tym sensie profilaktyka pedagogiczna sytuuje si¢ na
zewnatrz obszaru cyberprzestrzennego. Jest to wybdr zachowawczy status quo prze-
strzeni zawodowej nauczycieli, podyktowany przewaznie swego rodzaju analfabety-
zmem przestrzennym oraz brakiem kompetencji informatycznych.

Ontologia profilaktyki pedagogicznej jest niewatpliwie determinowana poje¢-
ciami cyberprzestrzeni i internetu, ich naturg, jezykiem oraz brakiem ograniczen
technologicznych. Poszukiwanie wspotczesnej definicji profilaktyki pedagogiczne;j,
a zatem réwniez przestrzeni tej profilaktyki powinno uwzglednia¢ ich relacje z peda-
gogika oraz aksjomatami tychze poje¢c 1 wyrazac ich sens metodologiczny.

Nalezy przy tym zaznaczy¢, iz jest to wyjatkowo ztozony i trudny proces ba-
dawczy, ksztattujacy si¢ w warunkach niebywalego rozwoju roznego rodzaju nurtdw,
kierunkéw 1 specjalnos$ci pedagogicznych.

Kreowana jest tu swoista rozmyta przestrzen pedagogiki (zob. Tanas, 2010:
283-289; Przyszczypkowski, 2009: 74-80). Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze odchodzi
si¢ od istoty pedagogiki, a poszukuje si¢ jej kolejnych senséw, odnoszacych si¢ do
poszczegdlnych jej elementdw (tj. wychowania, ksztatcenia i edukacji), czyli rdzenia
tej pedagogiki, pozostawiajac poza nig niestety profilaktyke pedagogiczng. Otz ak-
tualne koncepcje pedagogiki starajg si¢ poszukiwac idei tradycyjnego paradygmatu
i rozwija¢ ja w nowej przestrzeni zycia szkolnego, a takze catego srodowiska peda-
gogicznego — jednakze bez wlasciwej analizy praktyki pedagogicznej i profilaktycz-
nej we wspotczesnej cyberrealnej szkole (zob. Danilewicz, 2010: 42-62).

W konsekwencji internet iprzestrzen wirtualna sg nieobecne we wspodlcze-
snej przestrzeni profilaktyki pedagogicznej. A przeciez internet, w odrdznieniu od
tradycyjnych mediéw i modeli dziatan profilaktycznych, wspoéttworzy inne, nowe
wymiary rzeczywistosci, redefiniujagc mtodziezowy (uczniowski) sposob myslenia
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0 przestrzeni i o tym, co oni uwazaja za prawdziwie realne. W srodowisku pedago-
gicznym silne jest jednak przekonanie, ze cyberprzestrzen jak zadne inne medium
kompresuje czas i przestrzen. Internet jest bowiem dla mtodziezy gtownym zro-
dtem wiadomosci (informacji), skarbnicg wiedzy, portalem komunikacji z innymi,
a przede wszystkim miejscem rozrywki, a w ostatnim czasie epidemii COVID-19
(koronawirusa) — takze obszarem zdalnego elektronicznego ksztalcenia.

Pod wptywem nowych technologii ulega zmianie charakterystyka podstawo-
wych wymiardw czasoprzestrzeni. Wielo$¢ §wiatdw (realnego i cyberrealnego),
w ktorych zyje wspolczesny uczen, stata si¢ faktem, potrzebne sa wigc wielopozio-
mowe transformacje przestrzeni edukacyjnej i profilaktycznej. Nowy typ uporzad-
kowania daje mozliwo§¢ wspdtistnienia réznych form i wymiardw rzeczywistosci
przestrzennej. Szkota nie powinna sta¢ si¢ muzeum kredy, ale rownie niebezpieczne
moze okazac si¢ przebalansowanie aktywnosci ucznia w przestrzen wirtualng — prio-
rytetem jest w tym wypadku potrzeba zachowania rownowagi. Odkrywanie warun-
koéw przeksztalcania struktury i dynamiki przestrzeni, w ktorej zyje wspoOtczesny
uczen, pozwala okre$li¢ moment, w ktorym klasa szkolna przestaje by¢ postrzega-
na jako miejsce zmieniajgce relacj¢ podmiotowego $§wiata ucznia nie tylko z toz-
samos$cig osobowa, ale i zbiorowa. Intencjonalny proces ksztaltowania osobowosci
dziecka musi uwzglednia¢ warunki jego realizacji. Podporzadkowanie r6znych form
przestrzeni, pojawiajacych si¢ w zyciu dziecka czy mlodego cztowieka, ujawnia tez
przyjeta przez te jednostki granice warto$ci, w tym takze warto$ci bezpieczenstwa
szkolnego (Skubisz, 2019: 83; Nowotniak, 2014: 97-114).

Porzadkujac zagadnienia przestrzeni edukacyjnej oraz przestrzeni profilaktyki
pedagogicznej, wypada przypomnie¢ koncepcje H. Lefebvre’a, ktory wylicza naste-
pujace sposoby ich rozumienia:

— przestrzen jako czysta forma — nie ma jakichkolwiek interpretacji i ideologii,

— przestrzen jako twor spoteczny — miejsce dziatan ludzkich oraz produkowa-

nych przez ludzi przedmiotdw irzeczy, obiektywizacja tego, co spoteczne,
w konsekwencji tego, co duchowe,

— przestrzen jako przedmiot lub suma przedmiotdw, rzecz lub zbidr rzeczy, to-

war lub zespot towardw,

— przestrzen jako narzedzie, srodowisko, zaposredniczenie (zob. McLuhan,

2004; Kuzior, Janczyk, 2016: 255).

Przestrzen rozumiana jako narzadzie lub zapos$redniczenie zawiera w sobie sy-
nonimiczno$¢ z wigkszoscia aspektow nie tylko przestrzeni edukacyjne;j, ale rowniez
przestrzeni profilaktyki pedagogiczne;j.

W przestrzeni edukacyjnej bowiem za narzedzie uznaje si¢ przestrzen wirtualna,
natomiast komputer — za $rodek dydaktyczny (zob. Stando, 2017: 15-17).

Podobnie ten model funkcjonuje w przestrzeni wspotczesnej profilaktyki peda-
gogicznej. To znaczy, iZ mamy tu do czynienia z przestrzenig profilaktyczng w for-
mie dziatan hybrydowych.
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Hybrydowos¢ w przestrzeni profilaktyki pedagogicznej mozna zdefiniowac jako
wlasciwos¢ powstatg w wyniku skrzyzowania lub zmieszania cech, elementéw nale-
zacych do roéznych, czesto odmiennych strukturalnie i odleglych genetycznie, prze-
ciwstawnych przedmiotow lub stanéw (za: Banasik, Parafianowicz, 2015: 6).

W najprostszym ujeciu hybryda jest polaczeniem elementow S$wiata realnego
i cyberrealnego o roznym pochodzeniu czy tez strukturze. Do procesu profilaktycz-
nego wlaczane sg réznego rodzaju technologie elektroniczne. Jest to zatem polacze-
nie elektronicznych form i metod dziatan profilaktycznych z tradycyjnymi formami
programéw profilaktycznych (zob. Glowacki, 2009: 531-533).

Nalezy zaznaczy¢, ze obecnie nie sg prowadzone Zadne dziatania ewaluacyjne
w zakresie stosowanej hybrydyzacji profilaktyki pedagogiczne;j.

W poszukiwaniu nowych rozwigzan teoretycznych koncepcji profilaktyki peda-
gogicznej powraca si¢ do pierwotnej tresci znaczenia pojecia samej profilaktyki, co
jest symptomatyczne. Ot6z w teorii i praktyce profilaktyka byta kojarzona z zapo-
bieganiem i przeciwdziataniem niepozadanym zjawiskom oraz zagrozeniom. Rze-
czywisto$¢ cyberprzestrzenna przywrocita pierwotne znaczenie terminu profilakty-
ka, zwracajgc uwage na jej funkcje¢ ochrony przed zagrozeniami w cyberprzestrzeni.
Dla przypomnienia termin profilaktyka wywodzi si¢ od greckiego prophyldssein,
co oznacza strzec sig, zapobiegaé. Znaczenia te w jezyku polskim nie sg tozsame.
Strzec oznacza: po pierwsze, mie¢ pod opieka, pilnowac, dozorowaé, opiekowac si¢
kim$ Iub czyms, po drugie, przestrzegaé czegos, by¢ poshusznym czemus, postgpo-
wac zgodnie z czyms$ (Banko, 2007: 208). Strzezenie jest wigc forma ochrony, ktéra,
$cisle definiujac, oznacza zabezpieczenie przed czyms niekorzystnym, ztym lub nie-
bezpiecznym; to osoba lub grupa osob czuwajgca nad czyms$ Iub czyim$ bezpieczen-
stwem (zob. Rawicz i in., 2007, t. 12: 290; Kopalinski, 1989: 414?).

W ramach takiego ujgcia profilaktyki podjeto juz dziatania na poziomie Unii
Europejskiej oraz krajowym w obszarze zapewniania optymalnej ochrony uczniéw
(nieletnich) w cyberprzestrzeni poprzez wspieranie bezpiecznego srodowiska online.
Przewidziano tu okre$lone $rodki ochrony zaréwno w ptaszczyznie legislacyjnej, jak
i na gruncie innowacyjnych rozwigzan technicznych zabezpieczen infrastruktury in-
formatycznej (zob. Cmiel, 2013: 53-66).

Niezaleznie od tych $rodkow, ich cech informatycznych (cyfrowych), czy-
li ich polisensorycznosci oraz interaktywnosci istnieje konieczno$¢é poszukiwania
nowych metod i modeli dziatan profilaktycznych. Swiat wirtualny (cyberrealny)
zmusza ucznia do innej niz dotychczas aktywnosci dydaktycznej i profilaktyczne;.
W tym ujeciu celem oddzialywan profilaktycznych jest uczen jednoczesnie realny,
prawdziwy, ale tez uczen wirtualny. Nalezy wszakze pamigtaé, ze cyfrowe i mate-
matyczne przedstawienie rzeczywisto$ci oslabia, a czesto zrywa ontologiczng wiez

2 Wskazuje si¢ tu pochodzenie profilaktyki, tj.: ,,etymologicznie — gr. prophylaktkds ‘zapobie-
gawczy’ od prophylassein ‘strzec si¢’; zapobiegac; profilaktyka (phyldssein) ‘strzec’; chroni¢ od
phylaks — ‘straz; warta’” (Kopalinski, 1989: 414).
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Z rzeczywistoscia, sprzyjajac przemieszaniu prawdy i fikcji, tego, co naturalne
1 sztuczne, rzeczywistosci i odwzorowania tego, co wydaje nam si¢ rzeczywistoscig.
Umozliwia to manipulacje kodami, obrazami i symbolami. Pojawia si¢ wigc szerokie
pole dla badan profilaktyki pedagogicznej (Mayor, Bindé, 2001: 303).

Niezbe¢dna wydaje si¢ rowniez nowa metodyka wykorzystania srodkéw informa-
tycznych w profilaktyce, gdyz dotychczasowe proby okreslenia ich roli przez trady-
cyjne kategorie nie sprawdzaja si¢. Powstaja natomiast nowe specyficzne zagrozenia
natury profilaktycznej, ktére maja zwigzek wiasnie z technologiami informatyczny-
mi. Mozemy wsrod nich wyr6znic:

1. Zaburzenia funkcji poznawczych, ktére mogg prowadzi¢ do niemoznosci kon-

tynuowania nauki:

a) zaburzenia percepcji, ptynnosci uwagi, ograniczenie lub utrata zdolnosci
logicznego myslenia, poczucie zagubienia, natretne mysli, zachowania
kompulsywne, zaburzenia pamigci,

b) ,,syndrom odstawienia”, niekiedy o drastycznym przebiegu.

2. Ucieczkg od $wiata realnego do sztucznego, wirtualnego:

a) ztudne poczucie sity i przynaleznoS$ci, czesto patologicznej rywalizacji, bez
respektowania zasad etycznych, odrzucenie dazenia do prawdy, sprawiedli-
wosci, uznawania godnos$ci osoby ludzkiej, traktowanie agresji i walki jako
normy w §wiecie realnym,

b) ztudne poczucie wolnosci, bycia niezastgpionym, przymus bycia on-line,
potrzeba autoprezentacji i poczucia obecnosci.

3. Specyficzne postacie patologii spolecznej:

a) nieuzasadniona indywidualna lub zbiorowa agresja i autoagresja oraz fru-
stracja,

b) powielanie wzorcoéw patologicznych i destrukcyjnych,

¢) dostep do patologicznych grup o celach niejasnych, dziatajacych na pogra-
niczu prawa badz poza prawem,

d) dostep do ,,toksycznych” grup kulturowych, parareligijnych, pseudotera-
peutycznych, kryptosatanistycznych lub jawnie satanistycznych, proklamu-
jacych ideologie destrukcji, zta, agresji 1 nihilizmu.

4. Uzaleznienia:

a) syndrom Internet Addiction Disorder — niejednorodne zjawisko uzaleznie-
nia od internetu, tj. wewngtrzny przymus bycia w sieci,

b) syndrom technohipnozy, czyli popadanie w trans przez dzieci w trakcie
ogladania reklam lub podczas gier komputerowych,

¢) syndrom ASC — bardzo intensywne korzystanie z komputera, ktore moze
doprowadzi¢ do zmienionych stanow $wiadomosci, syndrom ten ulatwia
akceptowanie roznych nakazoéw i zakazow oraz groznych spolecznie ide-
ologii,

d) uzaleznienie od rzeczywisto$ci wirtualnej, oznaczajace ucieczke od realne-
go $wiata dzieki réznym technikom wirtualnym,
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e) uzaleznienie od programow, ktore zawieraja elementy psychomanipulacji,
technik perswazyjnych i bodzcow podprogowych bazujacych na procedu-
rach NLP, technik kontroli umystu, technik bioneuromanipulacyjnych (Ste-
pulak, 2016: 42-43; zob. Lizut, 2014; Aleksandrowicz, 2016).

Profilaktyka pedagogiczna stoi zatem przed powaznym wyzwaniem, tym pilniej-
szym, ze dokonana nie tak dawno (1 wrzes$nia 2017 roku) reforma systemu eduka-
cji nie znalazta wlasciwego miejsca dla profilaktyki pedagogicznej, ograniczajac si¢
w zasadzie do kategorii pedagogicznej programoéw wychowawczo-profilaktycznych.
W dalszym ciggu aktualna jest definicja profilaktyki pedagogicznej okreslajaca, ze
jej zadaniem i celem jest zabezpieczenie rozwoju jednostki przed zaburzeniami, kto-
re niesie ze sobg system bodzcoéw uniemozliwiajacych pozytywna adaptacj¢ spotecz-
ng. Czynno$ci profilaktyczne skupiajg si¢ w ten sposob na czynnosciach badawczo-
-poznawczych oraz wychowawczych (Kuberska-Gaca, Gaca, 1986: 23; Sliwa, 2015).

W treéci tychze definicji pominigto aspekt celow iroli oraz znaczenia wspot-
czesnej profilaktyki pedagogicznej, ktéra powinna by¢ przewodnikiem dla uczniow
w drodze odkrywania tozsamosci cyberprzestrzennej (wirtualnej). To taka profilak-
tyka powinna wspiera¢ uczniéw w rozumnym szukaniu ré6znego rodzaju odpowie-
dzi zyciowych. Wazne jest przede wszystkim, by profilaktyka ta byta dostepna dla
uczniéw w sferze wirtualne;j.

Zamiast zakonczenia

Jednym z najwazniejszych celow i zadan wspoétczesnej profilaktyki pedagogicznej
jest przygotowanie uczniéw do podrézy migdzy Swiatami, czyli w obrgbie §wiata
realnego, wirtualnego, ale i hybrydowego, w szczego6lnosci przygotowanie ich do
powrotow ze $wiata wirtualnego do realnego. To przygotowanie uczniow powinno
si¢ odbywac z zachowaniem wszelkiego rodzaju wczesniej wspomnianych srodkow
ochrony przed zagrozeniami cyberprzestrzennymi oraz przed lekiem wobec swiatow
realnego 1 wirtualnego. W tym miejscu nalezy za Andrzejem W. Nowakiem (2020:
30-31) przypomnie¢, ze internet, ktorego rozwdj poczatkowo nastgpowal w imi¢ in-
nowacyjnosci i nie podlegat takiej kontroli jak prasa czy telewizja, stat si¢ dzi$ jedng
z wazniejszych spotecznie ,infrastruktur Igku”. Urynkowienie informacji, pogon za
klikalno$cia, wytworzenie pozoru debaty przez umozliwienie wypowiedzi wszyst-
kim uczynity z internetu, szczegdlnie tego z okresu sieci spolecznosciowych, podsta-
wowy generator spotecznych lekow, takze tych zwigzanych z naukg, na wszystkich
poziomach ksztatcenia.

Naszkicowane aspekty profilaktyki pedagogicznej w sferze wirtualnej wskazu-
ja na nieunikniong potrzeb¢ zainteresowania si¢ tg dziedzing pod katem ruchliwo-
$ci przestrzennej. Wynikaja one z coraz silniejszych rozmaitych powigzan i rdznic
pojeciowych wspotczesnie funkcjonujacej hybrydowej przestrzeni profilaktycznej
oraz nowej mentalnosci indywidualnej uczniéw i nauczycieli. Sg one konsekwencja
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mozliwosci wszechstronnej komunikacji oraz rozwoju techniki, informatyki, form
organizacyjnych we wszystkich obszarach zycia szkolnego. Dlatego tez nadrzednym
zadaniem dyskursu pedagogicznego i badan naukowych jest towarzyszenie aktual-
nym do$wiadczeniom funkcjonowania wspotczesnej praktyki profilaktycznej zarow-
no w $wiecie realnym, jak i wirtualnym.
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Summary
Pedagogical risk-management in virtual reality -
pedagogical implications

The latest information and communication changes create
a new dimension of human activity in the communication space
created by the systems of internet connections. It allows its us-
ers to communicate on the web and establish relationships in
real time. This new space is a dimension of a specific activity in
which all activities differ in nature from the physical environment.
It is a new dimension in which various types of activities can be
carried out, including educational, educational and risk-manage-
ment activities.

Traditional upbringing, educational and risk-management pro-
cesses, well-established strategies, concepts and assumptions,
are becoming more and more anachronistic and inconsistent
with the challenges of the contemporary global and virtual world.
This article seeks to analyse the possibility of defining the con-
cept of pedagogical risk management, its subject and research
fields through the prism of virtual reality and the school-educa-
tional space.

Keywords: risk-management and pedagogical space, virtual
reality, real world, hybrid world, cyberspace





