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Foto: archiwum wtasne

Stowo wstepne

Z wielkq satysfakcjq redakcja ,, Kultury i Wychowania”
odebrata liczne sygnaty wskazujqce na trafnosé utwo-
rzenia nowego czasopisma elektronicznego. Swiadczq
one o duzym zainteresowaniu problematykq wycho-
wania i wprowadzania w $wiat wartosci kultury. Ta
tradycja - szczegdlnie w sSrodowisku tédzkim - nigdy nie
wygasta, pomimo niesprzyjajqcych dawniej warunkéw
spoteczno-politycznych, a obecnie komercjalizacji nauki.
Udziat autoréw rowniez z zagranicy $wiadczy o tym,
Ze ma ona znaczenie bardziej uniwersalne, nizZ nam sie
mogto wydawac. W pluralistycznym i nieprzejrzystym
Swiecie, grozZqgcym jednostce zagubieniem, problematy-
ka aksjologiczna nabiera znaczenia nie tylko w sensie
rozpoznania dominujgcych wartosci spotecznych, ale
takze, a moze przede wszystkim, w sensie poszukiwa-
nia wtasnej tozsamosci. Promowane we wspdétczesnej
pedagogice nurty myslenia o wychowaniu - od skrajnie
irracjonalistycznych po importowany z zachodu neoprag-
matyzm stwarzajq z jednej strony mozliwos¢ bardziej
Swiadomego wyboru wtasnej drogi (a w konsekwencji
wtasnej koncepcji wychowania), ale jednoczesnie sta-
wiajq - szczegdlnie mtodych ludzi - przed dylematem

rozstrzygniecia, co w ich rozumieniu jest autentycznie

3

wartosciowe, sensotwdrcze, a co jest tylko pozorem,
grq spoteczng, narzuconym obcym obyczajem. To nie-
bezpieczeristwo pozoru jest wspotczesnie bodaj jeszcze
wieksze niz w minionej epoce, o ktdrej dzis albo sie milczy,
albo méwi tylko pejoratywnie'. Jak u Pitagorejczykéw
i w egzystencjalizmie mtody cztowiek staje przed wy-
borem drogi, ktdrej cel nie jest mu znany. Wybor ten
zmusi go do przyjecia odpowiedzialnos$ci za wydarzenia,
ktére sq dopiero przed nim. To pocigga za sobg ogromnq
odpowiedzialnos¢ moralnq uczonych, nauczycieli, wycho-
wawcow. Sokratejska jednos¢é mysli, stowa i czynu nie
jest historycznym artefaktem, lecz czyms autentycznie
realnym, niezbednym elementem wspotczesnej enkul-
turacji. Majqc te Swiadomos¢ oraz przekonanie, Ze we
wspditczesnym Swiecie trudno o zgode na jakqs jedng,
niewymuszonq doktrynalnie prawde, zmierzamy do
tego, by na tamach naszego pisma pojawiaty sie teksty
bedqce twérczym i wolnym od réznorodnych naciskéw
poszukiwaniem wtasnej prawdy, zawsze niepetnej, ale
bedqcej w zgodzie z wieloletnim procesem duchowego

formowania sie jej autora.

Jest rzeczq oczywistq, ze zadne czasopismo, takze KiW,
nie da, bo nie moze dac¢ prostych wskazowek, algorytmow
dziatania, ale pozwala, tak autorom jak i czytelnikom,
podejmowac trudne problemy wspdtczesnosci i szukaé
w ogniu polemik kryteriow stusznosci wtasnych sqdow.
Dlatego m.in. zmierzamy do rozszerzania dziatéw czaso-
pisma, aby obok rozwazan i komentarzy odniesionych do
obecnego stanu mysli i praktyki pedagogicznej siegng¢
po teksty Zrédtowe z przesztosci, po recenzje i przeglgd
literatury powiqzanej merytorycznie z ideq pisma. No-
wym elementem czasopisma jest réwniez zamieszczony

po raz pierwszy appendix, w ktérym bedziemy umieszcza¢

1 Jest to tym bardziej zadziwiajace, ze $rednie pokolenie
pedagogdéw — dzi$ profesoréw — ma swoje korzenie w tamtej epoce.
Powstaje wiec pytanie — ktdre z ich tekstow sg autentyczne, a ktére
sq dryfowaniem z falg nowych mod, gier politycznych czy uktadow
spotecznych.
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w kolejnych parzystych numerach nagrodzone prace
mtodych autoréw - laureatéw Konkursu na Najlepszy
Reportaz, organizowany corocznie przez Wyzszq Szkote
Pedagogiczng w t.odzi. Na 6w konkurs, im. Julka Cyper-
linga, nadsytanych jest wiele bardzo wartosciowych
tekstow, dojrzatych zaréwno w tresci jak i w warstwie
narracyjnej. Najlepsze z nich bedq wyrdézniane dodatko-
wo publikacjqg w KiW. Ten konkurs uwidacznia nam, jak
wielki potencjat tworczy tkwi w mtodym pokoleniu, jak
jest ono wrazliwe na wspotczesng kulture, jak mqgdrze,
krytycznie i dociekliwie poszukuje wtasnej sciezki. Ofe-
rujemy wiec czytelnikom szerokie spektrum probleméw,
interesujqcych autoréw, wielos¢ uje¢ metodologicznych,
wolnosé swiatopoglgdowq. To w moim przekonaniu jest

rzeczywistq stuzbq Nauce i Kulturze.

Dla srodowiska pedagogéw-nauczycieli akademickich
wazna jest réwniez najnowsza ustawa o szkolnictwie
wyzszym. Chetnie otworzymy tamy naszego czasopisma
dla rozpraw badajqcych jej znaczenie dla dyscypliny, jakq
jest pedagogika jak i dla relacji pedagogiki z kulturq.
Czy z punktu widzenia koniecznosci nabycia pewnych
kompetencji kulturowych ustawa ta stwarza korzystne
warunki dla rozwoju mtodego pokolenia czy wprost
przeciwnie? Czy standaryzacja i ekonomizacja nauki
w ogdle bedzie sprzyjac peregrynacjom edukacyjnym
czy je zablokuje? Czy pedagogika, jako nauka funkcjonu-
jgca w warunkach wymuszonej ustawq niebezpiecznej
rywalizacji miedzy szkolnictwem paristwowym i nie-
paristwowym, bedzie realizowata oswieceniowy ideat
Prawdy czy postmodernistyczng negacje spéjnosci nauki?
Przed nami trudna rzeczywistos¢, z ktorq musimy sie
skonfrontowac. Czy jednak w tej konfrontacji wspotczesni
uczeni, a w szczegdlnosci pierwszoligowi profesorowie -
wedtug podziatu L. Witkowskiego - stanq na wysokosci

zadania i podejmq problematyke badan podstawowych

w pedagogice czy jq zignorujq? Z tej perspektywy wydajq
sie konieczne szeroko zakrojone badania socjologiczne
poswiecone srodowisku wspétczesnych pedagogéw
i mechanizmom spotecznym, ktére w tym srodowisku
dominujq. Przetom 1989 roku uwolnit nas od kryzysu
pedagogiki,,marksistowskiej”, ale jestem przekonany, ze
rozpoczqt nowy, by¢ moze w dalekosieznych skutkach

groZniejszy okres od poprzedniego.

Obecny numer ,Kultury i Wychowania” zawiera nowe
teksty oraz te, ktdre sq kontynuacjq rozpraw publi-
kowanych w numerze poprzednim. Znajdziemy w nim
takze oryginalne rozprawy autoréw zagranicznych,
podejmujgce problematyke historyczng, pedeutologiczng
czy zwiqzang z tokiem studiéw. Rozszerzamy grono
autorow (sq wsréd nich pedagodzy, filozofowie, socjo-
logowie) oraz tematyke rozpraw, siegamy do odlegtej
tradycji i przyglgdamy sie terazniejszosci, prezentujemy
teksty skonstruowane w oparciu o réznorodne metody
badawcze. Jestem przekonany, Ze obecny numer spotka
sie z réwnie pozytywnym odbiorem, a Czytelnik znajdzie
w nim wazkie problemy i autorskq - to podkreslam
szczegolnie mocno - ich wyktadnie. Jednoczesnie chciat-
bym serdecznie podziekowa¢ recenzentom za wnikliwg
analize dostarczonych im tekstéw oraz tworczy udziat
w konstruowaniu struktury czasopisma. Stowa uznania
nalezq sie rowniez catemu zespotowi moich wspétpra-
cownikéw, dzieki ktérym czasopismo ma oryginalng

szate i profesjonalny sktad.

Zapraszamy do wspétpracy.

Redaktor Naczelny

Stawomir Sztobryn

2 Witkowski L. (2009), Cztery ligi w nauce polskiej [w:] tenze,
Ku integralnosci edukacji i humanistyki 1l. Postulaty. Postacie.
Pojecia. Proby. Odpowiedz na ksiege jubileuszows, Torun,
s. 628-639.
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Rozprawy filozoficzno-historyczne

Badania historyczno-pedagogiczne
na Stowacji w XX wieku

Historical and pedagogical research
in Slovakia in the XX-th century

Blanka Kudlacova 8

Syntetyczny obraz historii szkolnictwa

na Stowacji — od poczatkéw piSmiennictwa
w Panstwie Wielkomorawskim do rozwoju
szkolnictwa w okresie oswiecenia

Synthetic image of the history of education in Slovakia
- from the beginnings of literature in Great Moravia
to the development of education during

the Enlightenment

Lucia Bokorova 18

O pozytku hodegetyki. Préba rekonstrukciji
i dekonstrukcji pewnej zapoznanej
kategorii pedagogiki herbartowskiej

About usefullness of hodegetic. An attempt to
reconstruct and deconstruct an unappreciated
category of Herbart’s pedagogics

Michal Gtazewski 56

Cztowiek wspotczesny — humanista
przetomu XX i XXI wieku (Czes¢ Il)

Modern man — Humanist of the XX-th
and XXI-st centuries (Part Il)

Barbara Sitarska 23

Osoba a edukacja. Kilka uwag z perspektywy
hermeneutyki personalistycznej

Person vs. education. Few observations from
the personalistic hermeneutics perspective

Grzegorz Barth 75

Postaci spotykane na drodze
samoaktualizacji cztowieka (Czes¢ Il)

Figures met on the road of selfactualization
of human being (Part I1)

Lech Ostasz 39

Po3BUTOK NONbCLKOI OCBITU Ha TepUTOPIl
Mopinna B XIX - noyatky XX ctonittA

The development of Polish education on
the territory of Podillya in the XIX-th
- early XX-th century period

Alexsandr Koszolap 84
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Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Ocena pracy nauczyciela jako problem
spoteczno-pedagogiczny

Teacher evaluation as a socio-pedagogical problem
Mikotaj Smetanski 94

Islam as a Challenge to the Liberal Democratic
Nation State: A Comparison of France and Poland

Islam jako wyzwanie dla liberalnego demokratycznego
panstwa narodowego: poréwnanie Francji i Polski

Anna Kainth 166

Externa analyza systému kontroly
a hodnotenia uéebnych vysledkov ziakov
na zakladnych Skolach v Slovenskej republike

Analysis of the external control system
and education effects assessement of primary
schools students in The Slovak Republic

Kinga Horvathova 116

Repozytorium

Apulejusz z Madaury, Zywot Platona
Apuleius from Madaurus, Life of Plato

Jarostaw Marek Spychata 176

Managing Principles of Student Research Activity
under Condition of Society Humanization

Zarzgdzanie zasadami dziatalno$ci badawczej
studentéw pod warunkiem humanizacji spoteczeristwa

Yevhen Kulyk 129

Olympiodor, Zywot Platona
Olympiodorus, Life of Plato
Jarostaw Marek Spychata 181

Rola teorii socjologicznych w rozumieniu
i wyjasnianiu zjawisk spotecznych

The role of sociological theories in understanding
and explaining social phenomena

Piotr Sieradzki 135

O problemach kultury plastycznej
w edukaciji (Czesc¢ I)

The problems of fine arts’ culture
(artistic culture) in education (Part I)

Marek Mariusz Tytko 146

Bibliografia nauk humanistycznych
| spotecznych in actu

Wykaz publikacji z zakresu nauk spotecznych,
ktére ukazaly sie naktadem wybranych polskich
wydawnictw naukowych w pierwszym
po6troczu 2011 roku

List of publications in the field of social sciences
that have appeared in selected Polish academic
publishings in the first half of 2011

Aleksandra Marciniak 188
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Reportaze Laureatéw IV edycji
konkursu im. Julka Cyperlinga

Twoje blizny s twoja sita

Your Scars Are Your Strength

Paulina Zaremba 196
Ligujacy

Ligujacy

Kinga Filinska 201
Krwawa tza

Bloody Tear

Olga Giza 211

Marek Mariusz Tytko

O problemach kultury plastycznej
w edukacji (Czesc Il)

[...] W pracy ukazano syntetycznie problematyke kultury pla-
stycznej w edukacji z perspektywy aksjologicznej i realistycz-
nej. Krétka synteza zagadnienia kultury plastycznej zostata
przeprowadzona w analogii do problemu kultury w ogéle
(instytucje, tworcy, dzieta, publiczno$¢, obieg, edukacja),
przy czym dokonano stosownych uzupetnien, interpolacii
oraz wnioskow, ktére wynikaty ze specyfiki dziedziny zwane;
‘plastykq’. Autor wiaczyt kwestie kultury plastycznej w zakres
badan pedagogiki kultury, tj. w problematyke wartosci (débr).

Do artykutu dotaczona bedzie obszerna literatura przedmiotu.

Kristina Smitran

Social pedagogy and the »life-world«
concept in the time of new media

Social pedagogy is facing new challenges in the time of new
media. Uncertainty on which social pedagogues might enco-
unter can become even higger since some researchers claim
we need a radical change in educational system due to emer-
ging technologies in life of youth, while other researchers re-
main more cautious concerning changes in education. In ar-
ticle author introduces the profession of social pedagogy and
connects it with the concept of life-world which can become
a useful tool for social pedagogues and educators in order to
understand specific individuals and groups better, especially
in the way in which they engage with new media. Special
concern is drawn to digital divide and education, which are
one of the most important areas of social pedagogical work.

Boris BoSansky

Vyucéovaci proces a nondirektivny
pristup k jeho riadeniu z pohFPadu
terajsich a buducich ucitel'ov

Prispevok zameriava pozornost na nondirektivny pristup
v kontexte riadenia vyu€ovacieho procesu. V teérii ozrejmuje
spolo¢enské podmienky v zmysle predpokladu uplatiovania
nondirektivneho pristupu k riadeniu vyu€ovania a priblizuje
nondirektivny pristup a porovnava ho s protipélovym direk-
tivnym pristupom. V empirickej Casti opisuje stav problemati-
ky na Slovensku, v Cechéch a v dal$ich krajinach.

Franti$ek Drtina (repozytorium)
O wychowaniu moralnym

[...] historia narodu czeskiego charakteryzuje sie staraniami
o moralng doskonatos¢ i religijng wzniosto$¢. Nimi jest na-
petniona zyciowa praca Komenskiego, ktéry wznidst sie na
wyzyny swoich staran, by przebudzona byta narodowa $wia-
domos¢ i moralne prze$wiadczenie, Ze cztowiek nie rodzi sie
dla samego siebie, ale dla Boga i bliznich, {j. dla pokolenia
ludzkiego spoteczenistwa, by poprzez swojq stuzbe co naj-
wyzej starat sie o jego postep. Tym przekonaniem jest prze-
petniona Zyciowa praca Palackiego, dla ktérego najswiet-
szym obowigzkiem kazdego cztowieka jest by¢ cztowiekiem,
a najszlachetniejszym prawem ludzkosci jest prawo boze.

[.]
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Badania historyczno-pedagogiczne na Stowacji w XX wieku

Blanka Kudlac¢ova

bkudlac@gmail.com

stowa kluczowe: pedagogika, historia edukaciji, Stowacja, XX wiek

Poczatki literatury historyczno-
-pedagogicznej na Stowacji

Pierwsze dzieta z dziedziny pedagogiki wyszty
spod reki stowackich naukowcéw w XVIII wie-
ku. Pierwsze systematyczne dzieto z historii
pedagogiki i szkolnictwa w Krélestwie Wegier
ma bardzo ciekawe dzieje. Napisat je stowacki
nauczyciel oraz pedagog Jan Rezik (1650?7-1710)!
i nazwat je Gymnazioldgia (oryg. Gymnasiologia
evangelico-Hungarica, sive Historia scholarum
et earundem Rectorum Celebriorum). Zebrat on
bogaty materiat o szkolnictwie ewangelickim
w Krolestwie Wegier i przygotowat obszerny
wstep o organizacji szkoty tacinskiej, jednak-

Ze praca ta pozostata tylko w rekopisie. Rezik

1 Jan Rezik studiowat teologie oraz filozofie w Preszowie, a stu-
dia ukonczyt w Torunskim Gimnazjum Akademickim, gdzie pdzniej
nauczat. W 1683 r. zostat rektorem szkoty tacifiskiej w Koszycach,
jednakze po jego przesladowaniu i uwiezieniu w roku 1686 wrocit
do Torunia, gdzie uzyskat profesure. W 1705 r. ponownie wrécit do
Preszowa, gdzie zmart na dzume.

Blanka Kudlacova, prof. dr hab., Uniwersytet
w Trnawie (Stowacja), Wydziat Pedagogiczny,
Katedra Studiéw Pedagogicznych

8

zachorowat na dzume i przedwczes$nie zmart.
Gymnaziolégie Rezika, wraz z catg biblioteka od-
kupit od jego spadkobiercéow jego uczen Samuel
Matthaeides (7-1729). Rozbudowat zapisy Rezika
do 1720 r. oraz uzupetnit o wstep, ktérego Rezik
nie zdazyt, z powodu $mierci, dokoniczyé. W roku
1728 Mathaeides przygotowat do druku uzupet-
nione dzieto w czterech tomach, jednakze nawet
tego zamystu nie udato sie zrealizowac. Niniejsza
prace uwazano za zaginiong, a ponownie odkryt
ja stowacki historyk literacki oraz pedagog Michal
Rotarides (1715-1747). Jednakze i tym razem nie
udato sie tego dzieta wydrukowa¢, przy czym za-
chowato sie tylko kilka rekopiséw?. Gymnazioldgia
zostata opublikowana dopiero w 1971 r. Lacinski
oryginat przettumaczyt oraz uzupetnit historycz-
no-krytycznymi przypisami V. Ruzicka3. Dzieto
stanowi wy$mienite Zrddto historii stowackiego
szKkolnictwa z okresu XVI-XVIII wieku. Autorzy
opisuja w nim historie poszczegdlnych szkot
z chronologicznym rejestrem 6wczesnych rek-
toréw i nauczycieli, z krétkim opisem ich zycia

oraz dziatalnoSci pedagogiczne;j.
Pierwszy stowacki historyk pedagogiki

Za pierwszego stowackiego historyka peda-

gogiki uwaza sie stynnego naukowca oraz zato-

2 Vajcik, P., Schubert, J., Méatej, J. (1971) Vybrané kapitoly
z dejin $kolstva a pedagogiky na Slovensku, Bratislava: UK.

3 Dzieto zostato wydane pod nazwa; Rezik, J. — Matthaeides, S.:
Gymnaziologia. Dejiny gymnazii na Slovensku, Bratislava, 1971.

Rozprawy filozoficzno-historyczne
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zyciela komeniologii Jana Kvacale (1862-1934)*.
0d dziecinstwa interesowato go zycie oraz dzieta
J. A. Komenskiego. Uczestniczyt jako dziecko w ob-
chodach jego dwusetnej rocznicy $mierci. Jego
marzenia sie spetnity przez wybor tematu pracy
dysertacyjnej - Uber J. A. Comenius Philosphie ins-
besondere Physik, ktéra obronit na Uniwersytecie
w Lipsku, a ktéra okreslita kierunek jego dalszych
badan naukowych (zostata wydana w roku 1886
w Lipsku). Z okazji trzechsetnej rocznicy narodzin
J. A. Komenskiego zostato w roku 1892 wydane
jego odkrywcze dzieto Johann Amos Comenius.
Sein Leben und seine Schriften (Jan Amos Komeriski.
Jego Zycie i dorobek). Zagraniczni krytycy ogto-
sili je wowczas najlepszym dzietem w dziedzinie
komeniologii. Za to dzieto uzyskat profesure na
Katedrze Dziejow Historycznych na ewangelickim
Wydziale Teologii Uniwersytetu w Tartu (Jurjev)

w Estonii.

Wyniki kolejnych badan naukowych opraco-
wat w zbiorze Zrddet Korrespondence Jana Amosa
Komenského. Listy Komenského a vrstevnikii jeho
(Korespondencja Jana Amosa Komeriskiego. Listy
Komeriskiego oraz jego réwiesnikéw), 1. (Praha

4 Jan KvaCala byt ewangelickim ksiedzem, wybitnym stowac-
kim pedagogiem oraz historykiem koScielnym. Urodzit sie w sto-
wackiej osadzie Petrovec w serbskiej Wojwodinie. Uczeszczat do
liceum w Sarvaszu, gdzie dziatali réwniez stowaccy profesorowie.
Studia wyzsze ukonczyt na ewangelickiej Akademii Teologicznej
w Bratystawie oraz w Lipsku. Od 1893 roku pracowat na Uniwersytecie
w Tartu (Jurjev), na terytorium wspotczesnej Estonii. Po 27-letnim po-
bycie w Rosji w roku 1920 wrécit do Czechostowacji. Pierwotnie miat
by¢ kierownikiem Katedry Historii Ogdlnej na Wydziale Filozoficznym
na Uniwersytecie Komenskiego, jednakze zaczeto go atakowaé
w gazetach. W koricu Komisja Ministerialna zaproponowata mu prace
w Katedrze Dziejow KoScielnych, ktorej jednak nie przyjaf. Natomiast
przyjat miejsce profesora dziejow koScielnych w Teologicznej Szkole
Wyzszej w Bratystawie, gdzie pracowat do korica swojego zycia.
Znajomo$¢ kilku jezykow umozliwiata mu realizowanie dziatalno$ci
naukowej i publikacyjnej. Oprdcz jezyka stowackiego publikowat po
czesku, rosyjsku, niemiecku, wegiersku, czeSciowo znat polski, tacii-
ski oraz jezyk francuski.
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1898) i II. (Praha 1902). Praca ta wyszta réwniez
w niemieckiej edycji (Jurjev, 1903, 1904) i na-
wiazuje do niej dopiskami Annalecta Comeniana
(Berlin, 1909), w ktérych zajmuje sie wptywem

J- A. Komenskiego na szkolnictwo niemieckie.

W 1905 roku Kvacala rozpoczat nowe badania
dotyczace wtoskiego mysliciela renesansowego
T. Campanelli. Podstawowym pytaniem nauko-
wym Kvacali byto, czy zatozycielem nowozyt-
nej pedagogiki byt Komenski czy, jak twierdzili
wloscy historycy, Campanella. Wyniki swoich
badan opublikowat w pracach Th. Campanella,
ein Reformer der ausgehenden Renaissance
(Jurjev, 1909) oraz Uber die Genese der Schiften
Th. Campanellas (Jurjev, 1911). Dzieki pracom
o T. Campanelli uzyskat w $wiecie identyczna
stawe jak ta, ktéra przyniosty mu prace komenio-
logiczne. W roku 1913 wydat w jezyku stowackim
prace Komensky. Jeho osobnost’ a jeho stistava vedy
pedagogickej (Komeriski. Jego osobowos¢ i jego sys-
tem wiedzy pedagogicznej), ktéra zainteresowata
stowackich naukowcéw oraz publicznos¢. Rok po
$mierci Kvacali zostato opublikowane jego dzieto
Dejiny reformdcie na Slovensku (Historia reformacji
na Stowacji). Kvacala opisat w nim historie stowac-
kiego szkolnictwa oraz pedagogiki od poczatku
XVI do poczatku XVIII wieku. Jan Kvacala moze
by¢ uwazany za jedna z najwybitniejszych postaci
stowackiej nauki, jego wktad w §wiatowa litera-

ture komeniologii i jej rozwoju jest wyjatkowy.

Gdy w roku 1918 powstata Republika
Czechostowacka, na Stowacji nie byto zadnych
naukowych o$rodkéw pedagogicznych oraz odczu-
wano brak pedagogéw teoretykéw. Na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Komenskiego

w Bratystawie przedmioty pedagogiczne wy-
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ktadali czescy profesorowie (Otakar Chlup, Josef
Hendrich oraz Jan Uher). Z punktu widzenia histo-
rii pedagogiki na uwage zastuguje rowniez Josef
Hendrich, ktory w latach 1930/31 przedstawiat
studentom uniwersyteckim wyktad Dejiny pe-
dagogiky a skolstva na Slovensku (Historia peda-
gogiki i szkolnictwa na Stowacji). W 1937 r. wy-
dat ksiazke Ako sa kedysi na Slovensku Studovalo
(Jak sie niegdys studiowato na Stowacji), ktora
byta pierwszym tomem Spisov pedagogického
odboru (Dzieta z dziedziny pedagogiki) Macierzy
Stowackiej w Martinie. Hendrich interesowat sie

stowacka historig pedagogiki.

Pierwsza generacja stowackich
historykéw pedagogiki w XX wieku
(lata 1940-60)

Pierwszym Stowakiem, ktéry wyktadat peda-
gogike na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu
Komenskiego w Bratystawie byt Juraj Ce¢etka
(1907-1983)°. Na przetomie lat 1937/38 rozpo-
czat prace na tym wydziale. Profesorem zostat

mianowany w 1940 r. Spora cze$¢ dziet Cecetki

5 Juraj Cedetka studiowatl na Wydziale Filozoficznym na
Uniwersytecie Karola w Pradze. Studia zakonczyt w roku 1929.
W latach trzydziestych rozwigzywat podstawowe kwestie dotycza-
ce pedagogiki i psychologii w pracach: Testovanie na $kolach
a jeho Statistické praktikum (Testy szkolne i ich statystyczne
zastosowanie) (Bratystawa, 1934) i Pedagogika a adlerovska in-
dividualna psycholégia (Pedagogika i adlerowska psychologia
indywidualna) (Bratystawa, 1936). W roku 1943 zostat w Martinie
wydany dwucze$ciowy Prirucny pedagogicky lexikon (Podreczny
leksykon pedagogiczny), ktéry byt na Stowacji pierwszg publika-
cjq tego typu. W roku 1944 napisat podrecznik dla szkoty wyzszej
Uvod do vseobecnej pedagogiky (Wstep do pedagogiki ogdl-
nej). Jego kolejna pionierska praca byt dwuczesciowy podrecznik dla
szkoét wyzszych Pedagogika . i Il. (Liptowski Mikulasz 1947, 1948).
W roku 1957 zostata w Bratystawie wydana praca Vyznam peda-
gogiky pre osvetovi pracu (Znaczenie pedagogiki dla pracy
o$wiatowey). W latach sze$¢dziesiatych zajmowat sie socjologig pe-
dagogiczng: Sociologia v pedagogike (Socjologia w pedagogice)
(1965), Medziludské vztahy a zoskupovanie mladeze (Stosunki
miedzyludzkie i zgrupowanie mtodziezy) (1967).
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dotyczy wtasnie historii stowackiej pedagogiki,
dzieki ktorej, wedtug J. Mateja (1972), jest uwa-
zany za pioniera®. W pracy Zo slovenskej pedago-
giky (Ze stowackiej pedagogiki) (1940) Cecetka
syntetycznie opracowat historie stowackiej pe-
dagogiki od XVI do konca XIX wieku, na podsta-
wie dotychczasowych badan. Chodzi o pierwsze
w dziejach stowackiej pedagogiki dzieto, w ktérym
jest uchwycony caty rozwdj stowackiej mysli pe-
dagogicznej. Dlatego tez uwaza sie go za autora

pierwszej historii pedagogiki stowackiej w ogdle’.

W swojej dwutomowej pracy Pedagogika I. - II.
(1947-1948), ktére mozna uwazac za pierwsze
dzieto naukowe tego typu na Stowacji, dedykowat
I cze$¢ (Vyvin systémov, Rozwdj systeméw) histo-
rycznemu rozwojowi poszczego6lnych systemow
wychowywania w $§wiecie, Europie i na Stowacji.
Cecetke mozna uwaza¢ za zatozyciela nowozytnej
stowackiej pedagogiki, a jego dzieto za zbiorowe
dzieto pedagogiczne. Niestety nie zostat na razie

doceniony, a jego dzieto nie zostato krytycznie

6 Slovenské patronatne gymnazium v Turéianskom Svétom
Martine (Stowackie patronatowe liceum w Turczianskim
Swietym Martinie) (Martin, 1939), Zo slovenskej pedagogiky (Ze
stowackiej pedagogiki) (Bratystawa, 1940), Viyber zo slovenskych
pedagogov (Wybor stowackich pedagogow) (Bratystawa, 1947),
Ucitel ludu Samuel TeSedik (Nauczyciel ludu Samuel TeSedik)
(Martin, 1952), Vavrinca Benediktiho z NedoZier Vnitorna sdsta-
va Skolska a Re¢ napravna (Wawrzyrica Benedykta z Nedozer
Wewnetrzny system szkolnictwa oraz Mowa zaradcza)
(Bratystawa, 1955), Pedagogické dielo Jana Seberiniho (Dzieto
pedagogiczne Jana Seberiniego) (1957), Pedagogické dielo
Samuela TeSedika (Dzieto pedagogiczne Samuela TeSedika)
(Bratystawa, 1959). Wraz z P. Vajcikiem napisali Dejiny $kolstva
a pedagogiky na Slovensku do prvej svetovej vojny (Historia
szkolnictwa i pedagogiki na Stowacji do pierwszej wojny $wia-
towej) (w dwoch wydaniach: 1956 i 1958).

7 Matej, J. (1976) Skolstvo, vychova a pedagogika v obdobi fasi-
stickej okupacie (1939 — 1945). Slovensko. In Méatej, J. a kol.: Dejiny
Geskej a slovenskej pedagogiky. Bratislava: SPN, s. 378-402.
Turanska, E. (2000) Dejiny Skolstva a pedagogiky. In ViSnovsky,
L. —Kacani, V. akol.: Zaklady skolskej pedagogiky. Bratislava: RIS,
s.22-23.
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zbadane. Spowodowane jest to przede wszystkim
tym, Ze tworzyl w okresie po roku 1948, i nie byt
zwolennikiem ideologii marksizmu-leninizmu.
W Encyklopedii pedagogicznej z 1984 r. na koncu
hasta Cecetka Juraj (I cze$é, s. 124) mozna znalezé
krétka notke: ,Nawet gdy Juraj Cecetka czesto
zajmowat nieprawidlowe, reakcyjne stanowisko,
przyczynit sie do badania stowackiej przeszto-
$ci pedagogicznej oraz do przygotowania mto-
dych stowackich pedagogéw”. Wedtug P. Vajcika,
J. Schuberta i J. Mateja (1971) Ceéetka ma nad-
zwyczajne zastugi w rozwoju mys$li pedagogicznej
na Stowacji, a w historii stowackiej pedagogiki
wykonat pionierska prace. Pierwszej préby oceny
zycia i pracy J. Cecetki podjeta sie M. Mihalechova
w swojej publikacji Zivot a dielo Juraja Cecetku

(Zycie i dzieto Juraja Cecetki)®.

W Czechostowacji wszystkie szkoty zosta-
ty upanstwowione w roku 1945. W lutym 1948
r. miatl miejsce przewrdét panstwowy, a kryzys
wtadzy wykorzystata Partia Komunistyczna,
ktéra doszta do wtadzy. To oznaczato zmiany
w szkolnictwie oraz w pedagogice naukowej. 21
kwietnia 1948 r. zostato przyjete prawo o pod-
stawowym ksztalcie jednolitego szkolnictwa
(prawo o szkolnictwie nr 95/1948), ktére ozna-
czato definitywne zwyciestwo szkoty jednolitej
i panstwowej. Nauki oraz mysl pedagogiczna za-
czety sie dostosowywac do radzieckiej pedagogiki,
to dotyczyto réwniez badania dziejow pedagogiki.
Metodologiczna podstawa dla dziejéw pedagogiki
byt materializm historyczny. Zeby méc publi-

kowa¢, wiekszos$¢ stowackich historykéw dosto-

8  Mihalechova, M. (2007) Zivot a dielo Juraja Cedetku.
Bratislava: Infopress.
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sowata sie do tego stanowiska. Niektorzy z nich
jednak utozsamianie sie z owym stanowiskiem
udawali, w sztuczny sposdb wstawiajgc pewne
elementy, ktore przedstawiaty zadane podejscie.
Znalezli sie jednak réwniez tacy, ktérzy zachowali
stanowisko pelne rezerwy oraz naukowa popraw-
no$¢. Do nich nalezat juz wcze$niej wspomniany
Juraj Ceéetka, ktéry swoja tworczoéé rozpoczat

w okresie przedwojennym.

Réwniez twdrczos¢ historyka pedagogiki oraz
nauczyciela Vladislava RuZzicku (1894-1973),
w okresie przej$ciowym, tzn. od okresu przed-
wojennego do okresu socjalizmu jest naukowo
poprawna. W 1946 r. Ruzicka wydat ksigzke
o uczniu J.A. Komenskiego: Elids Ladiver mladsi,
slovensky pedagdg (Elids Ladiver mtodszy, pedagog
stowacki), a w roku 1966 Dejiny slovenského $labi-
kdra (Historia stowackiego elementarza). W roku
1974 wydat wybitne dzieto Skolstvo na Slovensku
v obdobi neskorého feudalizmu po 70. roky 18. sto-
rocia (Szkolnictwo na Stowacji w okresie péZnego
feudalizmu do 70. lat XVIII wieku). Istotne znaczenie
miato réwniez wydanie juz wspomnianych dziet
Rezika i Samuela Matthaeidesa Gymnaziolégia
(w 1971 r.), ktére przettumaczyt z taciny na je-
zyk stowacki. Dzieto ma 538 stron i zostato uzu-
petnione o 693 przypisy. Ruzicka opublikowat
réwniez kilka opracowan o Komenskim. W reko-
pisie pozostawit prace Bibliografia kniZnej a ca-
sopiseckej pedagogickej literatiiry na Slovensku od
najstarsich cias do r. 1955 (Bibliografia ksiqgzkowej
i czasopismienniczej literatury na Stowacji od lat
najdawniejszych do 1955 roku) we wspotpracy
z ]. Petrikovichom (Pedagogickd encyklopédia
Slovenska, 2. Cast, 1985, Encyklopedia pedagogiczna
Stowacji, 11 czes¢, 1985).
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Najwybitniejsza postacig w dziedzinie historii
pedagogiki w powojennym okresie byl Peter
Vajcik (1902-1985)°. W roku 1955 wydat pio-
nierska prace Skolstvo, Studijné a skolské poriadky
na Slovensku v XVI. storoci (Szkolnictwo, nauka
i ustrdj szkolny na Stowacji w XVI wieku). Poniewaz
znat tacine, wegierski oraz jezyk niemiecki wy-
korzystywat pierwotne Zrddta, a praca miata
wysoki poziom naukowy. Vajcik napisat réw-
niez rozdziaty dotyczace historii stowackiego
szkolnictwa i pedagogiki do Dejin pedagogiky
(Dziejow pedagogiki), ktore zostaty wydane pod
redakcja Jozefa Vanu (1956 i 1958). W roku 1963
wydat Pedagogické skiimanie a pedagogicky dennik
(Badania pedagogiczne i dziennik pedagogiczny).
Jest wspotautorem publikacji Dejiny ceskej a slo-
venskej pedagogiky (Historia czeskiej i stowackiej
pedagogiki) (1976) pod redakcja Jozefa Mateja.
Wraz z Jurajem Cecetka wydat juz wspomniane
skrypty Dejiny skolstva a pedagogiky na Slovensku
do prvej svetovej vojny (Historia szkolnictwa i pe-
dagogiki na Stowacji do pierwszej wojny swiatoweyj)
(1956, 1958) oraz Vybrané kapitoly z dejin skolstva
a pedagogiky na Slovensku (Wybrane zagadnienia
z historii szkolnictwa i pedagogiki na Stowacji)
(1971). Zajmowat sie rowniez pisaniem wste-
pow do dziet klasykéw pedagogiki wydawanych

na Stowacji.

W latach piec¢dziesiatych w Czechostowacji za-

czety wychodzi¢ przektady historii pedagogiki au-

9  Peter Vajcik ukoriczyt teologie rzymsko-katolicka w roku
1925, a w roku 1931 filozofie i historie na Wydziale Filozoficznym
na Uniwersytecie Karola w Pradze. Zajmowat sie przede wszystkim
dziejami stowackiego szkolnictwa i pedagogiki oraz metodologig.
Pracowat jako przewodniczacy dziatu pedagogicznego oraz jako
inspektor szkolny w Ministerstwie Szkolnictwa i O$wiaty Narodowej
w Bratystawie, jako nauczyciel na Wydziale Pedagogicznym UK
w Bratystawie, w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bratystawie i na
Wydziale Filozoficznym UK w Bratystawie. Miat duzy udziat w budo-
waniu owych instytuciji. Profesure uzyskat w roku 1947.
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torow radzieckich np.: Dejiny pedagogiky (Historia
pedagogiki) ]. N. Medynskiego (1950), Dejiny peda-
gogiky (Historia pedagogiki) N. A. Konstantinova,
J. N. Medynskiego i M. F. Sabajevowy (1959).

Druga generacja stowackich historykow
pedagogiki w XX wieku (lata 1960-70)

W latach szes¢dziesigtych nawigzuje do pierw-
szej generacji historykéw pedagogiki, ktdrej przed-
stawicielami byli Ce¢etka, Ruzi¢ka i Vajcik, kolejna
generacja: Ludovit Bakos, Jozef Matej, Jan Mikles,
Franti$ek Karsai, Jozef Schubert, Andrej Cuma
i czeSciowo réwniez Ondrej Pavlik. Twérczos$¢ tej
generacji byta zdecydowanie bardziej naznaczona
ideologia marksistowsko-leninowska. Wiekszos¢

z nich petnita tez funkcje polityczne.

Ludovit Bakos' (1919-1974) oprocz dziejow
pedagogiki zajmowat sie rdwniez teorig wycho-
wania i problematyka wychowania rodzinnego.
W dziedzinie historii pedagogiki opublikowat
monografie Ludovit Stiir ako vychovdvatel a bojo-
vnik za slovenskii $kolu (1957) (Ludovit Stiir jako
wychowawca i bojownik o stowackq szkote). Do
niej nawiazuje ksiazka Stiirovci a slovenskd skola
v prvej polovici 19. Storoc¢ia (Szturowcy i szkota
stowacka w pierwszej potowie XIX wieku) (1960),
w Kktérej oprocz krytycznej oceny tego okresu
proponuje réwniez wybér artykutéw i dokumen-
tow z tamtej epoki, ktére ilustrowaty obraz szkol-
nictwa w latach 30. i 40. XIX wieku. Rozprawa,

ktora byta podporzadkowana 6wczesnej epoce,

10  Ludovit Bako3 byt miedzy innymi dyrektorem Zaktadu
Ksztatcenia Nauczycieli przy UK w Bratystawie, przewodniczacym
Czechostowackiego Towarzystwa Pedagogicznego przy CSAV oraz
przewodniczacym Kolegium Naukowego Pedagogiki i Psychologii
przy CSAV. Udzielat sie réwniez aktywnie w dziedzinie polityki: byt
kierownikiem Wydziatu Nauki i Sztuki w Ministerstwie Szkolnictwa
w Bratystawie oraz Wydzialu Szkolnictwa i Nauki UV KSS
w Bratystawie.
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byta ksiazka o tytule Prestavba sovietskej skoly
a vychova ucitelov v ZSSR (Przebudowa radzieckiej
szkoty oraz wychowanie nauczycieli w ZSRR) (1962).
Opublikowat wiele istotnych opracowan do nie-

ktorych prac Komenskiego w kraju i za granica.

Jozef Matej'! (1923-1987) zajmowat sie hi-
storig stowackiego szkolnictwa i pedagogiki
w XIX i XX wieku oraz publikowat prace rowniez
w dziedzinie komeniologii. Byt kierownikiem
komisji opracowujacej hasta z zakresu historii
pedagogiki i szkolnictwa oraz byt cztonkiem re-
dakcji przygotowujacej wydanie Pedagogickej
encyklopédie Slovenska (Stowackiej Encyklopedii
Pedagogicznej) (wiecej na jej temat ponizej, przy
omawianiu Ondreja Pavlika). Jest autorem pu-
blikacji: Skolskd vychova za tzv. slovenského Stdtu
(Wychowanie szkolne w czasach tzw. paristwa
stowackiego) (1958), Slovenské ucitel'stvo v boji
proti fasizmu (Stowackie nauczycielstwo w walce
z faszyzmem) (1960), Portréty slovenskych pedago-
gov a vlasteneckych ucitelov (Portrety stowackich
pedagogdéw oraz patriotycznych nauczycieli) (1963,
1973, 1977), U¢itelia v protifasistickom odboji a SNP
(Nauczyciele w antyfaszystowskim ruchu oporu
oraz w Stowackim Powstaniu Narodowym) (1974),
Skola, vychova a ucitel’ v klérofasistickej Slovenskej
republike (Szkota, wychowanie i nauczyciel w kle-
rofaszystowskiej Republice Stowackiej) (1978),
Martinské gymndzium a jeho miesto v dejindch
Slovenského $kolstva (Gimnazjum w Martinie oraz
jego miejsce w dziejach stowackiego szkolnictwa)
(1967). Wraz z zespotem autoréw opublikowat

Dejiny cCeskej a slovenskej pedagogiky (Historia

11 Jozef Matej byt kierownikiem Katedry Pedagogiki na Wydziale
Filozoficznym UK w Bratystawie od 1971 roku. Pod jego kierownic-
twem zespét pracownikéw katedry publikowat wiele monografii na-
ukowych, podrecznikéw i zbiordw z zakresu historii pedagogiki. Byt
tez gtéwnym inspektorem w Ministerstwie Szkolnictwa w Bratystawie.
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czeskiej i stowackiej pedagogiki) (1976) i Dejiny
skolstva a pedagogiky (Historia szkolnictwa i peda-
gogiki) (1981). Byt wspo6tautorem zagranicznych
publikacji Studien zur Schulpolitik und Pddagogik in
der Slowakei (Berlin 1980) i Historia wychowania
wiek XX (Warszawa 1980). Jego najwybitniejszg
publikacja w dziedzinie nauk komeniologicznych
byta ksigzka Jdn Kvacala, Zivot a dielo (Jdn Kvacala,
zycie i dorobek) (1962). Stownik pedagogiczny
1. (1984, s. 544) pod hastem jozef Mdtej ocenia
jego prace w ten sposdb: ,Pierwszy pedagog,
historyk, ktéry szczegdtowo, na fundamentach
marksistowsko-leninowskich poddat krytyce
reakcyjna szkolng polityke klero-faszystowskiego
panstwa stowackiego, a zarazem zauwazyt uczest-
nictwo stowackich nauczycieli, pedagogéw oraz
pracownikow szkolnych w antyfaszystowskim
ruchu oporu, Stowackim Powstaniu Narodowym

oraz w budowie socjalizmu w Czechostowacji”.

Kolejng wybitng, cho¢ kontrowersyjna, posta-
cig stowackiej pedagogiki jest Ondrej Pavlik!?
(1916-1996). Byt jednym ze zwolennikow dok-
tryny marksizmu-leninizmu oraz wspdéttwoércg
socjalistycznego systemu szkolnictwa. W roku
1945 wydat prace Vyvin sovietskeho skolstva a pe-

12 Ondrej Pavlik byt wspotautorem pierwszej szkolnej ustawy
z roku 1948, zastepcg Ministra Szkolnictwa, Nauki i Sztuki oraz
cztonkiem prezesury UV KSS. Zajmowat funkcje w instytucjach na-
ukowych i ksztatcenia (przewodniczacy SAV, byt pracownikiem na-
ukowym Instytutu Badan Pedagogicznych, profesorem na Wydziale
Pedagogicznym na Uniwersytecie Komenskiego oraz w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Bratystawie, profesorem na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Karola w Pradze). Jego zastugq jest np.
zatozenie Gabinetu Pedagogicznego SAV, ktdrego byt kierownikiem.
Z powodu krytyki btednych metod stosowanych w szkolnictwie zostat
wykluczony z KSC w 1957 r., jednak w 1968 r. zostat zrehabilitowa-
ny. Napisat sporo prac z zakresu pedagogiki. Na uwage zastuguje
redakcja najwiekszej pracy z zakresu pedagogiki na Stowacji: dwu-
czesciowej Pedagogickej encyklopédie Slovenska (Encyklopedii
pedagogicznej Stowacji) (1984-1985). Pavlik skoncentrowat wokot
tej pracy wszystkich powojennych autoréw Stowacji, co przedstawia
ogromny potencjat i mozliwos¢ pracy tworcze;.
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dagogiky (Rozwdj radzieckiego szkolnictwa i pe-
dagogiki), w roku 1975 Z bojov o jednotnti Skolu
(Z walk o szkote jednolitq), a w roku 1980 Slovenské
skolstvo v minulosti a dnes (Stowackie szkolnictwo
kiedys i dzis). W dwoch tomach Pedagogickej
encyklopédii Slovenska (Stowackiej Encyklopedii
Pedagogicznej), ktora zostata wydana pod jego
redakcjg, mozna znaleZ¢ wiele haset, ktore zajmujg

sie problematyka dziejéw pedagogiki.

Nowsza historig stowackiego szkolnictwa (XIX
i XX wiek) oraz tworzeniem podrecznikéw dla
szkot wyzszych z zakresu dziejéw pedagogiki
zajmowat sie Jozef Schubert (1904-2000). Jest
autorem prac: Pedagogicky profil Petra Jilemnického
(Profil pedagogiczny Petra Jilemnickiego) (1961),
Pokrokové snahy v pedagogickej a osvetovej prdci
Jdna Zigmundika (DgzZenia do postepu w peda-
gogicznej i oSwiatowej pracy Jdna Zigmundika)
(1963), Dvadsat rokov vysokoskolského vzdeldvania
ucitelov zdkladnych $kél na Slovensku (Dwadziescia
lat ksztatcenia na uczelniach wyzszych nauczycie-
li szkét podstawowych na Stowacji) (1967). Byt
réwniez wspotautorem podrecznikéw dla szkot
wyzszych: Dejiny eskej a slovenskej pedagogiky
(Historia czeskiej i stowackiej pedagogiki) (1976),
Dejiny skolstva a pedagogiky (Historia szkolnictwa
i pedagogiki) (1981), Vyber z prameriov k dejindm
skolstva a pedagogiky (Wybdr Zrédet do dziejow
szkolnictwa i pedagogiki) (1981).

Kolejnym pedagogiem, ktéry zajmowat sie
historig pedagogiki, a przede wszystkim kome-
niologia, byt FrantiSek Karsai (1918-1975). Badat
na podstawie Zrodet stosunek Komenskiego wo-
bec Stowacji. Jest autorem publikacji Stupenci
J. A. Komenského v politickych a Skolskych deji-

ndch Presova (Zwolennicy J. A. Komenskiego
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w politycznej i szkolnej historii Preszowa) (1965)
i . A. Komensky a Slovensko (J. A. Komeniski
i Stowacja) (1970). Historig szkolnictwa i peda-
gogiki, jak i komeniologig, zajmowat sie réwniez
Jan Mikle$ (1911-1997). Szczego6lng uwage nalezy
zwro6cic na historie szkolnictwa przedszkolnego na
Stowacji (Vznik detskych opatrovni v Uhorsku, 1964)
(Powstanie dzieciecych ochronek na Wegrzech).
Andrej Cuma (1927-1997) zajmowat sie komenio-
logia. Specjalizowat sie przede wszystkim w ba-
daniach dotyczacych dziedzictwa Komenskiego
w Rosji, w historii ukrainskiego szkolnictwa oraz
pedagogice szkét wyzszych. Opublikowat prace:
Ukrajinské Skolstvo na Zakarpatsku a na vychodnom
Slovensku (Ukrajiniskie szkolnictwo na Zakarpaciu
i we wschodniej Stowacji) (po ukrainsku, Preszow
1967) i jako wspdtautor Jan Amos Komensky a ruskd
skola (Jan Amos Komeriski i szkota rosyjska) (po

rosyjsku, Bratystawa 1970).
Ostatnie trzydziestolecie XX wieku

Do generacji autordw, ktorzy swoje zycie zawo-
dowe przezyli w XX wieku i publikowali w ostat-
nim trzydziestoleciu XX wieku nalezg Tomas
Srogon (1920-1995), Jan Gallo (1922-2008)
i Jozef PSendak (ur. 1939). Srogori jest autorem
pracy: Samuel Ormis - Zivot a dielo (Samuel Ormis -
zycie i dorobek) (1976). Byt kierownikiem zespotu
autoréw przygotowujacych podreczniki dla szkét
wyzszych Dejiny skolstva a pedagogiky (Historia
szkolnictwa i pedagogiki) (1981) oraz Vyber z pra-
meriov k dejindm Skolstva a pedagogiky (Wybor
zrodet do dziejow szkolnictwa i pedagogiki) (1981).
Gallo napisat wiele monografii z dziedziny szkol-
nictwa na Stowacji, np.: Reviicke gymndzium 1862
- 1874 (Rewuckie liceum 1862-1874) (1969), Dejiny

strednych skél na Gemeri do polovice 19. storocia
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(Historia szkot srednich w Gemerze do potowy XIX
wieku) (1977). Jest réwniez autorem monografii,
ktérg dedykowat J. Safarikovi - J. Safdrik ako
vychovdvatel, ucitel’ a pedagdg (J. Safdrik jako
wychowawca, nauczyciel i pedagog) (1991). Gallo
jest tez wspotautorem podrecznika Dejiny peda-
gogiky dospelych (Historia pedagogiki dorostych),
ktéra do tej pory jest jedynym podrecznikiem

tego typu na Stowacji.

W latach siedemdziesigtych XX wieku zaczynaja
by¢ publikowane pierwsze prace Jozefa PSenaka,
profesora historii pedagogiki, ktory jest aktywny
do dnia dzisiejszego: Pramene k dejindm ceskoslo-
venského $kolstva (Zrédta do dziejéw szkolnictwa
czechostowackiego) (1977, 1979), Kapitoly z dejin
ruskej a sovietskej pedagogiky (Rozdziaty z dzie-
jow rosyjskiej i radzieckiej pedagogiki) (1985),
jako wspétautor wraz z M. Ricalkiem Antoldgia
z dejin predskolskej pedagogiky (Antologia dziejow
pedagogiki przedszkolnej) (1983).

Rok 1989 rozpoczat procesy demokratyzacji
w Republice Czechostowackiej, a poszczegol-
ne dziedziny naukowe mogty sie rozwija¢ bez
zewnetrznych naciskow i deformacji. Niniejszy
proces transformacji w dziedzinie nauk, przede
wszystkim humanistycznych i spotecznych, nie
byt jednak prosty i bezproblemowy. Czterdziesci
lat socjalizmu oznacza dwie generacje, ktére zyty
w ograniczonym $rodowisku i izolacji polityczne;j,
ktéra spowodowata takze izolacje poszczeg6lnych
nauk, jak tez kontaktéw profesjonalnych, litera-
tury naukowej, ale i stagnacje w ich rozwoju. Po
roku 1989 rozpoczeto pierwsze proby wydawania
publikacji - ro6wniez w dziedzinie pedagogiki
i szkolnictwa - ktére juz nie byty podporzadko-

wane ideologii.
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W 1993 r. zostata wydana, przettumaczona
przez A. Lechtova, ksigzka Dejiny pedagogiky
(Historia pedagogiki) niemieckiego autora A. Reble.
Kilkakrotnie zostaty tez wydane skrypty Kapitoly
z dejin pedagogiky (Rozdziaty z historii pedagogi-
ki) (M. Brtkov4, V. Tamasova, D. Proszcukova,
1992, 1995, 1997). W roku 2000 zostaty wyda-
ne w formie podrecznika dla szkét wyzszych.
M. Brtkova w roku 1996 wydata monografie
Reformnd pedagogika v 20. storoc¢i (Pedagogika
reform w XX wieku). Najbardziej znanym histo-
rykiem pedagogiki na Stowacji jest juz wczesniej
wspomniany Jozef PSendk (aktualnie dziata na
Uniwerystecie Katolickim w RuzZomberku). Jego
publikacja Kapitoly z dejin slovenského Skolstva
a pedagogiky (Rozdziaty z dziejéw stowackiego
szkolnictwa i pedagogiki) (2000) jest jedyna publi-
kacja, ktéra zajmuje sie problematyka stowackich

dziejow pedagogiki po 1989 roku.

Ocena badan historyczno-pedagogicznych
w XX wieku i ich aktualne problemy

Na Stowacji, w sSrodowisku badaczy, badania
historyczno-pedagogiczne nie byty wyrdznionym
obszarem badan. Ich jako$¢ korelowata z jakoscig
oraz potencjatem naukowym poszczego6lnych ba-
daczy w danej dziedzinie. Udokumentowane jest
to w pracach §wiatowego poziomu naukowca Jana
Kvacali na poczatku XX wieku, pdzniej w historycz-
no-pedagogicznych dokumentach Juraja Ceéetki,
Petra Vajcika oraz Vladislava Ruzicku (w latach
1940-60) i Jozefa Mateja, Jozefa Schuberta,
Frantiska Karsaia, Jana Miklesa oraz Andreja
Cumu (w latach 60. i 70.), ktérzy tworzyli dwie
silne generacje w dziedzinie badan historyczno-
-pedagogicznych na Stowacji. Wedtug O. Michalicki,

historyczno-pedagogiczne badania na Stowac;ji
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nie maja instytucjonalnego charakteru, a raczej
charakter indywidualnej dziatalno$ci badawczej*3.
Bardzo krétko dziatata Pracownia Pedagogiczna
Stowackiej Akademii Nauk, zajmujaca sie dziejami
pedagogiki (1954-1958). Wedtug wspomnianego
juz autora, najwybitniejszym osiggnieciem pracy
zbiorowej byto opracowanie oraz wydanie pod-
recznika dla szkét wyzszych pod kierownictwem
]. Mateja Dejiny ceskej a slovenskej pedagogiky
(Historia czeskiej i stowackiej pedagogiki) (1976)
oraz praca komisji zajmujaca sie dziejami pedago-
giki, ktora opracowata Pedagogickii encyklopédiu
Slovenska (Stowackq Encyklopedie Pedagogicznq)
(1984, 1985) pod redakcjg O. Pavlika.

Szczyt badan historyczno-pedagogicznych
przypada na lata sze$¢dziesigte ubieglego wieku.
Uwaza sie, ze katalizatorem tego rozkwitu byto
rozluZnienie polityki na przetomie lat 1968-69.
O stanie historyczno-pedagogicznych badan na
Stowacji w drugiej potowie XX wieku wielokrotnie
referowat Jozef Matej. Jego krytyczne oceny moz-
na znalez¢ np. w artykutach: Sucasny stav a dalsi
rozvoj dejin pedagogiky na Slovensku (Wspétczesny
stan i dalszy rozwdj dziejéw pedagogiki na Stowacji)
(1969) oraz Vyvin dejin pedagogiky na Slovensku po
oslobodeni (Rozwdj dziejéw pedagogiki na Stowacji

po wyzwoleniu) (1985).

Badania historyczno-pedagogiczne na Stowacji
nawet po roku 1989 nie sg podporzadkowane
zadnej badawczej czy edukacyjnej instytuciji.
Nadal chodzi o dgzenia pojedynczych oséb, ci
jednak nie tworza szerszych zespotoéw. Stan ten
opisat M. Hamada: ,w historiografii stowackiego

13 Michalicka, V. (2004) K sucasnym problémom historicko-
-pedagogického vyskumu, [on line] [citované 02. januar 2009] do-
stupné na: http://www.syrs.org/ sps2/publik/pedvyskum/Michalicka.
pdf.
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szkolnictwa nie istnieje zaden program badaw-
czy, pracuje sie przypadkiem, w sposdb niesko-
ordynowany i fragmentarycznie”'*. Publikacje
badawcze i specjalistyczne, ewentualnie artykuty
z zakresu historii pedagogiki sa rzadkim zjawi-
skiem w stowackim specjalistycznym pismiennic-
twie. Staba znajomo$¢ jezykéw jest dodatkowym
problemem generacji dziatajacej po 1989 roku.
Kolejnym problemem jest szeroki zakres badan
historyczno-pedagogicznych, rozwigzywanie tyl-
ko czastkowego wymiaru tematéw i dziedzin, co
oznacza, ze badania nie sg skoordynowane. Daje
sie réwniez zauwazy¢ brak stawiania bardziej
kompleksowych probleméw, ktérym mogloby
zostaé zapewnione dofinansowanie z systeméw
grantowych, przez co badania historyczno-peda-
gogiczne nie sg w centrum zainteresowania. Nie
ma tez przemyslanego programu edytorskiego
zrdodet, o co sie w przesztosci starali P. Vajcik,

V. Ruzicka oraz L.. Bakos.

Przedmiot nauczania Dejiny pedagogiky
(Historia pedagogiki) nie jest wtaczony do pro-
gramu szkét wyzszych dla przysztych pedagogéw
oraz nauczycieli, ewentualnie jest marginesowy.
Ten stan prawdopodobnie jest zwigzany z aktu-
alnym statusem badawczym historii mysli peda-
gogicznej i ze ,zdolnoscig historii pedagogiki do
dostosowania sie do odpowiedzi na teoretyczne,
metodyczne oraz praktyczne pytania dotyczace
wychowywania i ksztalcenia”?®. Wedtug autora,

historycy sami musza zdoby¢ akceptacje publicz-

14 Hamada, M. (1995) Uvaha o dejinach slovenského kolstva
apedagogiky. In Michalicka, V. - PleSkova, E. (eds.): Dejiny skolstva
v slovenskej pedagogickej casopiseckej tvorbe. Aktualne otaz-
ky $kolského muzejnictva 5. Bratislava: UIPS, 1995, s. 5-11.

15 Michalicka, V. (2004) K sucasnym problémom historicko-
-pedagogického vyskumu, [on line] [citované 02. januar 2009] do-
stupné na: http://www.syrs.org/ sps2/publik/pedvyskum/Michalicka.
pdf.
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nosci i specjalistow, dzieki swoim wyktadom
i ich jako$ci. Po roku 1989 pytaniami i proble-
matyka badan historyczno-pedagogicznych na
Stowacji najczesciej zajmuja sie M. Hamada, np.
Uvaha o dejindch slovenského skolstva a pedagogiky
(Rozwazania o historii stowackiego szkolnictwa
i pedagogiki) (1995) oraz O. Michalicka, np. K suca-
snym problémom historicko-pedagogického vyskumu
(Wspétczesne problemy historyczno-pedagogicznych
badan) (2004). Wyzwaniem w dziedzinie histo-
rii mys$li pedagogicznej dalej zostaje krytyczne
przewartosciowanie polityki szkolnej i tresci
wychowania i ksztatcenia w latach 1948-1989.
Refleksja dotyczaca tego okresu wyraznie mogta-
by poméc w jego umiejscowieniu sie w obszarze

badan mysli pedagogicznej na Stowacji.
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Historical and pedagogical research
in Slovakia in the XX-th century

Slovakia has a rich tradition in the study of upbringing
and education history — starting from J. Rezik and above all
J. Kvacal. This tradition reached its peak early in the se-
cond half of the twentieth century, when one can speak
of two outstanding generations of Slovak pedagogy histo-
rians. The first generation, through research and publishing
activities, succeeded in the 40—60s (J. Cedetka, V. Ruzicka,
P. Vajcik). The second generation worked in the late 60-
70s of the twentieth century (J. Matej, J. Mikle$, F. Karsai,
A. Cuma, J. Schubert, L. Bakos). Unfortunately, these two
generations were not referred to by any other outstanding
generation, which interrupted the continuity of historical and
educational research in Slovakia.

Blanka Kudlacova, Professor,
Trnava University in Trnava, (Slovakia),
Department of Educational Studies, Faculty of Education
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Pierwszy akt intelektualny na terytorium
Stowacji miat miejsce prawdopodobnie w 172
roku, kiedy rzymski cesarz Marek Aureliusz
(Marcus Aurelius) przekroczyt ze swoimi woj-
skami rzeke Dunaj i walczyt z Kwadami przy
rzece Hron. Marek Aureliusz byt jednym z naj-
bardziej wyksztatconych rzymskich cesarzy. Sam
cesarz w swoich Rozmyslaniach zaznaczyt, ze ich
pierwszg ksiege napisat ,,nad rzeka Hron"!. Tak
wiec jedno z najbardziej znanych stoickich dziet
filozoficznych zostato napisane na terytorium
Stowacji. Znaczenie tego wydarzenia ma jednak
tylko symboliczny charakter. Ale mozna uwazac
je za pierwszy czyn intelektualny na obszarze

wspotczesnej Stowacji?.

1 Marcus Aurelius, Myslienky k sebe (prel. M. Okal), Bratislava:
Vydavatelstvo Spolku slovenskych spisovatelov. 4. Vydanie, 2006,
|. kniha, s. 24.

2 Jablonsky, V. Z filozofického odkazu antiky, Marka Aurélia,
Byzancie a krestanstva soltnskych bratov KonS$tantina - Cyrila
a Metoda. In: Cyril a Metod, Slovensko a Eurdpa. Zbornik z me-
dzinarodnej vedeckej konferencie. Trnava 25. — 29. maja 2005.

Lucia Bokorova, dr, Uniwersytet w Trnawie (Stowacja),
Wydziat Pedagogiczny, Katedra Studiéw Pedagogicznych.
Specjalizuje sie w historii wychowania
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Wielkie Morawy i misja bizantynska
— poczatki pismiennictwa

Nieporéwnanie wieksze znaczenie dla sfery
duchowo-intelektualnej, nie tylko dla Stowian,
ale dla catej Europy, a przede wszystkim dla na-
szych przodkdéw, miata misja bizantynska - misja
Konstantyna i Metodego. Ich przybycie w 863 roku
i dziatanie w Panstwie Wielkomorawskim oznacza-
to nie tylko chrystianizacje spoteczenstwa, ale row-
niez poczatek piSmiennictwa na terenie Stowaciji.
Pierwszym zadaniem Konstantyna i Metodego byto
utworzenie szkoty, w ktérej nauczanie rozpoczy-
nato sie od podstawowej nauki czytania i pisania,
ajej gtdbwnym celem byto przygotowanie do stanu
duchownego?. Obok ksztatcenia zajmowano sie
roéwniez ttumaczeniami tekstéw - gtéwnie religij-
nych. Zrédta historyczne na temat funkcjonowania
tej szkoty sg niestety ubogie. Spory historykéw
dotycza nawet miejsca, w ktorym owa szkota ist-
niata. Za prawdopodobne uwaza sie Osvétimany
- miasto potozone blisko dzisiejszego Uherského
Hradista (Czechy). Co sie jednak tyczy organizacji

i programu tej szkoty, to wiemy z pewnoScig, iz:

1) na jej czele stat Konstantyn - czyli intelektu-
alista, jeden z najbardziej wyksztatconych ludzi 6w-
czesnego Swiata. Konstantyn miat do$wiadczenie
akademickie - byt studentem, a pdZniej profesorem

uniwersytetu w Konstantynopolu. Byt rowniez

PreSov: Vydavatelstvo M. Vaska, 2007, s. 112.

3 Michalicka, V. Skolstvo a kultira Velkej Moravy. In:
Historicka Revue. RoC. 9. €.3. 1998, s. 28.
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kolega i wspdtpracownikiem najwybitniejszego

bizantynskiego uczonego Focjusza.

2) oryginalno$¢ szkoty w Osvétimanoch po-
legata na tym, Ze bracia Konstantyn i Metody
nie nauczali w jezyku greckim ani tacinskim,
ale udostepnili swoim uczniom teksty w jezyku
stowianskim, dzieki stworzonemu przez siebie
pierwszemu alfabetowi stowianskiemu (zwanemu
gtagolica). Dzieki temu nie tracili czasu na dtugie

przygotowanie jezykowe swych uczniow.

Historia piSmiennictwa stowianskiego nie
trwata jednak dtugo, bowiem Wielkie Morawy
juz z poczatkiem X wieku rozpadty sie - nie byty
w stanie obronic¢ sie przed atakami plemion we-
gierskich. Terytorium dzisiejszej Stowacji dostato
sie pod wptyw tworzacej sie monarchii wegierskiej

(panstwa uhorskiego)*.

Panstwo uhorskie, ktére zaczeta w X wieku
organizowac wegierska dynastia Arpadow, od
poczatku powstawato jako panstwo wieloetniczne,
w ktorym najwiekszy wptyw mieli Wegrzy, ale na
jego budowe i organizacje miaty wptyw réwniez
inne nacje - miedzy innymi Stowacy, Chorwaci
i Rumuni. Panstwo uhorskie od poczatku ksztat-
towato sie jako chrzescijanskie, w ktérym jezy-
kiem urzedowym, liturgicznym i elit byta tacina.
Zachodnia stowianszczyzna od IX wieku ulegta
procesom politycznej dyferencjacji — Stowacy
rozwijali sie w ramach panstwa uhorskiego, Polacy

i Czesi w polskim i czeskim krolestwie.
Szkolnictwo w wiekach srednich

Jak wygladata w owym czasie sytuacja w szkol-
nictwie? Do konca XIII wieku nie mamy (oprocz jed-

nej wzmianki o szkole biskupiej w Nitrze) prawie

4 Kovaé, D. Dejiny Slovenska. Praha: Lidové noviny, 1998, s. 32.
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zadnej pisemnej wzmianki na temat szkolnictwa.
Jednak, z tego co sie zachowato w Zrédtach histo-
rycznych, mozna dedukowad, iz szkoty istniaty juz
dawniej. Najstarsze bowiem informacje moéwia
o0 juz istniejgcej szkole lub o nauczycielu - jednak
milcza o samym powstaniu szkoty. Struktura
szkolnictwa byta w tych czasach typowa jak dla
$redniowiecza - funkcjonowaty szkoty klasztorne,

parafialne i katedralne.

Rozwo6j Monarchii Austro-Wegierskiej byt w po-
réwnaniu z krajami Europy Zachodniej opéZniony.
Ale juz w XIV wieku mozemy méwic o wiekszym
rozwoju gospodarczym i jednocze$nie o wzrosScie
i wiekszym zainteresowaniu ksztatceniem. W tym
czasie we wszystkich wiekszych miastach istniaty
szkoty. Najbardziej rozwinietymi miastami na
terenie Stowacji byty wéwczas miasta zwigzane
z kopalnictwem (np. Banska Stiavnica, Kremnica)
lub miasta, ktdére bogacity sie na handlu zagra-
nicznym (Bardejov, Levoca). Wywarto to wptyw
réwniez na poziom szkét w tych miastach. Bogate
miasta mogly wieksze sumy pieniedzy przezna-
czac na szkoty, sztuke i miejskie budowle. Rozwoj
gospodarczy i polityczny miast wywotat wieksze
zainteresowanie naukg, szkotami, ksztatceniem.
Wieksze Srodki materialne owe rozwiniete miasta

przeznaczatly na szkoty i nauczycieli.

Szko6t wyzszych na Stowacji w XIV wieku nie
byto. Studenci jezdzili na studia wyzsze do za-
chodniej Europy — Wtoch i Francji, ale najwiecej
studentéw jezdzito na studia do Pragi (Uniwersytet

Karola), Wiednia i Krakowa.

Pierwszy uniwersytet na Stowacji nazywany
Akademia Istropolitana powstat w 1465 roku z ini-

cjatywy wegierskiego krola Macieja Hunyadiego
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(bardziej znanego jako Maciej Korwin)®. Zajmuje
on bardzo specyficzne miejsce na licie wegier-
skich kroléw, byt znany jako mecenas kultury,
sztuki i nauki. Jego dwér krolewski byt typowym
dworem kroéla epoki odrodzenia. Stynna biblioteka
Macieja Korwina uwazana jest za druga najwieksza
(po bibliotece papieskiej) w 6wczesnym Swiecie.
Niestety nie zachowato sie wiele informacji o funk-
cjonowaniu tej uczelni. Wiemy tylko, Ze kanclerzem
zostat wybrany Jan Vitez - dyplomata, naukowiec
i jednocze$nie arcybiskup, ktéry powotal wybit-
nych uczonych na profesoréw tej uczelni. Szersze
informacje o funkcjonowaniu tej szkoty nie zacho-
waty sie, wiemy jedynie, iz dziatata krétko, a pod

koniec wtadzy Korwina juz nie istniata.

0d potowy XVI wieku - czaséw reformacji
i kontrreformacji, szkolnictwo rozwijato sie
w dwéch kierunkach - szkoty dzielity sie we-
dtug konfesji na szkoty katolickie i protestanckie.
Reformacja szerzyta sie na Stowacji do$¢ szybko
i bezposrednio z Niemiec, gdzie sporo Stowakéw
studiowato i zapoznato sie z Lutrem i jego dok-
tryng. W XVI wieku wiekszo$¢ szkdt miejskich
przeszta do rgk protestantdw. Szkoty protestanckie
nie miaty jednolitego programu ksztatcenia, kazda
miata swdj wlasny, ale musiat on zosta¢ zatwier-
dzony przez rade miasta®. Jednym z najbardziej
rozwinietych kulturowo i zamoznych miast byt
Bardejow (we wschodniej Stowacji). W szkole
w Bardejowie w roku 1540 powstat stynny pro-
gram ksztatcenia, ktory przejeto pdzniej wiele

miast w Monarchii’.

5 Sege$, V. Kniha kralov. Panovnici v dejinach Slovenska
a Slovakov. Bratislava: SPN, 2003, s. 178.

6 Rezik, Jan. Gymnazioldgia. [online]. Zlaty fond dennika SME
2009, [cit.2011-02- 03] Dostupné na: http://zlatyfond.sme.sk/die-
lo/1164/Rezik_Gymnaziologia-Uvod/1

7 Rezik. J. Gymnaziologia 2. Skoly kralovskych a banskych
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W XVII wieku powstawaty na Stowacji scholae
magnatum et nobilium (szkoty dla szlachcicow),
gtéwnie z inicjatywy szlachty protestanckie;j.
Nauczycielami w nich zostawali wybitni humanisci,
wyksztatceni gtéwnie na uniwersytetach europej-
skich. Dzieki nim duch humanizmu przenikat do

ciagle jeszcze mentalnie Sredniowiecznych szko18.

W szkolnictwie katolickim dominowali jezu-
ici. Pierwsi jezuici przybyli na Stowacje w XVI
wieku i zaktadali szkoty - najpierw w Trnawie
(1561), p6zniej w Klasztorze pod Zniewem (1588)°.
Wszystkie szkoty jezuickie obowigzywat bez wy-
jatku program Ratio studiorum, zatwierdzony
w roku 1599. W 1635 roku powstat na Stowacji
pierwszy uniwersytet w Trnawie - studiowali na
nim studenci nie tylko ze Stowacji i Wegier, ale

rowniez z innych krajow europejskich?.

Oswiecenie — wielkie dyskusje
i zmiany w dziedzinie szkolnictwa

Oswiecenie jako prad myslowy pojawito sie
najpierw w Anglii - w najbardziej rozwinietym
kraju Europy. W catej Europie ewidentna byta
tendencja do zmian, dotyczgca programéw i or-
ganizacji ksztatcenia. Najwiekszym os$rodkiem
oSwiecenia i centrum intelektualnym byt Paryz,
a jezyk francuski uzyskat przewage w Swiecie

kultury i polityki.

Razem z rewolucjg francuska skonczyto sie $ci-

ste powigzanie szkoly i wychowania z religia. Z idei

miest http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1155/Rezik_Gymnaziologia-
2-diel-Skoly-kralovskych-a-banskych-miest/2

8  KriSkova, L. Bibliografia vyro¢nych sprav $kél z tzemia
Slovenska 1701 — 1850. Bratislava: Univerzitna kniznica, 2006, s. 15.

9 Krapka, E. Mikula, V. Dejiny Spoloénosti Jezisovej na
Slovensku. 1561 — 1988. Cambridge: Dobra kniha, 1990, s. 28-40.

10 Radvani, H. Jezuitskéa a univerzitna kniznica v Trnave.
Trnava: Filozoficka fakulta Centrum komunikécie TU, 2006, s. 21.
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oS$wiecenia i rewolucji francuskiej uksztattowat
sie nowy liberalny typ panstwa, ktdry przejat od
Kosciota wiele funkcji - dziedzin, ktére byty do
tego czasu domeng Kos$ciota. Kosciot nie stracit
catkowicie wptywu na wychowanie i ksztatce-
nie, ale jednak jego wptyw w tej sferze zaczat

by¢ ograniczany.

Glowni przedstawiciele oSwiecenia odrzucali
instytucje kosScielne, uwazali bowiem, Ze struk-
tury te nie sg w stanie przygotowac cztowieka
do nowoczesnych czasow. Tradycyjny system
ksztalcenia zwigzany z KoSciolem uwazany byt
za niebezpieczny dla cztowieka, jego swobodnego
myslenia i rozwoju. Zabiegano wiec o sekularyza-

cje ksztatcenia.

Znaczenie szkoty zaczeto by¢ postrzegane
w kategoriach polityczno-ekonomicznych i roz-
poczela sie tendencja do kontroli szkolnictwa
ze strony panstwa. Mimo tego, Ze jeszcze ciggle
w tych czasach wiekszos$¢ szkot byta prowadzona
przez Kosciét, wtadze panstwowe coraz bardziej
zabiegaty o zakladanie szkoét, jak i o kontrole nad
juz istniejacymi.

Reasumujgc, oSwiecenie odniosto w dziedzinie

szkolnictwa wielki sukces, gtdwnie w zakresie:
1. wprowadzenia obowigzku szkolnego;

2. wytworzenia obowigzkowych planéw eduka-
cyjnych;
3.nadzoru panstwa nad szkotami, w tym réwniez
szkotami ko$cielnymi?’.

Idee o$wiecenia przejawiaty sie w Monarchii
Austro-Wegierskiej, najbardziej w dziedzinie

szkolnictwa. Po Smierci cesarza Karola III w 1740

11 Dilmen, R. Kultura a kazdodenni Zivot v raném novovéku
(16. — 18. stoleti). Praha: Argo, 2006, s. 176.
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roku na tron cesarski dostaje sie jego cérka Maria
Teresa'?. Monarchia, ktorg otrzymata w dziedzic-
twie, nie byta w dobrym stanie, nie byto dziedziny,
ktéra nie potrzebowataby reformy. W poréwnaniu
z krajami zachodnioeuropejskimi Monarchia byta
bardziej op6zniona. Maria Teresa zostata korono-
wana w Bratystawie. Do tej pory nie wyobrazano
sobie, Ze tak wielka monarchia mogtaby by¢ kie-
rowana przez kobiete, i to w dodatku tak mtoda

- Maria Teresa miata wowczas 24 lata.

Maria Teresa byta niewatpliwie utalentowa-
na, a ponadto potrafita sobie wybra¢ dobrych
doradcéw. Z ich pomoca zaczeta wprowadzaé
reformy: wojska, opieki zdrowotnej, sgdownic-
twa. Najbardziej znaczaca reforma byta jej refor-
ma szkolnictwa. Reformujac szkolnictwo, Maria
Teresa kierowata sie ideami o$wiecenia, wedle
ktérych szkota ma wychowywac nie tylko dobrych
chrzescijan, ale rowniez dobrych obywateli, i ze
szkote, nauke i wyksztatcenie nalezy upowszechnic

wsrod ludu.

Maria Teresa rozpoczeta reforme szkolnictwa
od reformy szko6t wyzszych (uniwersytetéw).
Wybrana przez nig komisja najpierw skontrolowa-
ta uniwersytet praski - wyniki kontroli nie byty
zadowalajace, komisja wskazata miedzy innymi
na zle prowadzone finanse, zarabianie na sprze-
dazy tytutéw akademickich i niespetnianie przez
profesoréw swoich obowigzkéw. Maria Teresa
postanowita zreformowac po kolei wszystkie

uniwersytety w Monarchii.

Reforma dotyczyta réwniez uniwersytetu
w Trnawie. Cesarzowa zdecydowata przenies¢ uni-

wersytet z Trnawy do Budy (dzisiejszy Budapeszt).

12 Honzak, F.iin., Dejiny Slovenska — datumy, udalosti, osob-
nosti. Bratislava: Slovart, 2007, s. 202.
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Ostatni wyktad na Uniwersytecie Trnawskim odbyt
sie w sierpniu roku 1777%. Argumentami, ktore
zawazyty na przeniesieniu uniwersytetu, byto
miedzy innymi to, ze uniwersytet miat wydziat
medycyny, nie mial natomiast szpitala potrzebnego
do ksztatcenia lekarzy. Kolejnym argumentem byto
to, ze Trnawa nie znajduje sie w strategicznie do-
brym miejscu - potoZona jest na skraju Monarchii.
Zaczeto sie wiec przeprowadzanie: cata biblioteka,
archiwa, wyposazenie katedr i obserwatorium

astronomiczne przeniesione zostaty do Budy.

Dla okresu o$wiecenia charakterystyczny jest
wielki rozw6j przemystu i nowych technologii. To
wywotato zapotrzebowanie na wykwalifikowa-
nych pracownikéw. Jedna z dziedzin szybkiego
rozwoju byty technologie kopalnianie. Potrzebne
byto zatozenie szkoty z takim kierunkiem ksztatce-
nia. Wybrane zostato miasto na Stowacji - Banska
Stiavnica (w 1763 roku)™. Szkota stata sie stynna
iw catej Europie zaczety powstawac¢ wzorowane na
niej wyzsze szkoty techniczne. W szkole wyktadali
znani uczeni (np. Giovanni Antonio Scopoli, byt
polihistorem - lekarzem, botanikiem, chemikiem,
mineralogiem, w swoim dziele Rok przyrody opisat
faune i flore z okolic Banskiej Stiavnicy, i zrobit
to juz wedtug systemu szwedzkiego naukowca
Karola Linneusza, z ktérym prowadzit nauko-

wa korespondencije).

Szczytem reform Marii Teresy w dziedzinie
szkolnictwa byta organizacja szk6t podstawowych
i Srednich wedtug programu Ratio Educationis®.

W wypracowaniu tej reformy brat udziat Stowak

13 Jankovi&, V. Trnavské univerzita 1635 — 1777. In: Simomgic,
J. etal. Dejiny Trnavskej univerzity 1635 — 1777, 1992 — 2010.s. 51.

14 P8enak, J. Kapitoly z dejin slovenského $kolstva a pedago-
giky. Bratislava: Vydavatelstvo Univerzity Komenského, 2000, s. 38.

15 Ratio Educationis 1777 a 1806. prekl. J. Mike$, M. Novacka.
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Adam Frantisek Kolar. Byt on dyrektorem dwor-
skiej biblioteki w Wiedniu i doradcg Marii Teresy*.
Reforma miata dla Stowakdéw wielkie znaczenie.
Chociaz w XVIII wieku byt dostep do szk6t w mia-
stach i ich mieszkancy mieli minimalne podstawo-
we wyksztalcenie, po reformie Ratio Educationis
nauka w szkotach zaczeta by¢ dostepna réwniez

dla ludzi na wsiach.

Reformy Marii Teresy podniosty nie tylko al-
fabetyzacje wszystkich warstw spoteczenistwa,
ale réwniez staty sie podstawg dla rozwoju no-

woczesnego szkolnictwa na Stowacji.

Lucia Bokorova

bokorovalucia@gmail.com
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Synthetic image of the history of education
in Slovakia - from the beginnings of literature
in Great Moravia to the development

of education during the Enlightenment

The purpose of this article is to give the summary view on
history of education in Slovakia. As the first important mo-
ment for culture and education is considered Byzantine mis-
sion of two highly educated brothers Cyril and Methodius.
In long period of Middle Ages the main role in the field of
education played the Church. The Age of Enlightenment
brought big changes to the school system and education
not only in the west European countries, but also in Austro-
Hungarian Monarchy.
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Department of Educational Studies, Faculty of Education.
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16  Tibensky, J. Slovensky Sokrates. Zivot a dielo Adama
Frantiska Kollara. Bratislava: Tatran, 1983, s. 7.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

Czlowiek wspotczesny —

humanista przetomu XX i XXI wieku

(Czesé Il)

Barbara Sitarska

barbara.sitarska@wp.pl

stowa kluczowe: humanizm, samowychowanie, filozofia wychowania

Cztowiek jest nieustannym stawaniem sie.

Bez ustanku rozwija sie.

Nakazy etyczne wyznaczajq dla niego szlaki tego rozwoju.
Postepujqc wedle nich, cztowiek odzyska samego siebie
iwzbogaci sie o wewnetrzng prawde.

Jozef Tischner

4.1. Czlowiek humanista przetomu
XX i XXI wieku!

Grecy nazywali cztowieka istotg zyjaca, kto-
ra posiada logos (I6gos - stowo, rozum, duch).
W tacinie przetozono to jako animal rationale
(rozumna istota zmystowa). W ten sposob wy-
znaczone zostajg dwa bieguny, wokét ktérych
ogniskuje sie problem cztowieka. Jeden biegun

stanowi ,animalno$¢”. Cztowiek nalezy do przy-

1 Cze$¢ pierwsza artykutu ukazata sie w numerze (1) ,Kultury
i Wychowania”.

Barbara Sitarska, prof. dr hab., Uniwersytet Przyrodniczo-
Humanistyczny w Siedicach, Instytut Pedagogiki
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rody materialnej. Jest cialem i istota zmystowa.
Drugi biegun stanowi ,transcendentalno$c¢”. Tutaj
napotykamy na podmiotowo$¢, na cogito, na ,ja”,
ktore warunkuje transcendentalnie wszystko, co
obiektywne, co empiryczne, pozostaje do wszyst-
kiego w relacji transcendentalnej r6znicy. O tym
duchowym bycie cztowieka méwi Arystoteles, ze
wytwarza ono z siebie wszystko i wszystkim sie

staje, ze jest pierwiastkiem boskim w cztowieku?.

Cztowiek jest czescia Swiata, zastaje go, wy-
rasta w nim, rozwija sie, projektuje go, buduje,
organizuje. Zawsze jako$ sie do Swiata odnosi
w swoim rozumieniu3. Cztowiek to istota prze-
zZywajaca - emocjonalna, uczuciowa, refleksyjna,
nieodgadniona - w sensie mozliwo$ci, jakie moze
podarowac $wiatu, ujawnienia sposobow bycia
w $wiecie. To istota realizujgca sie w szczeg6lnym
tylko dla siebie sposobie bycia, we wspétpracy ze
$wiatem, czy tez na warunkach swiata. Cztowiek
to tworca o réznorodnych twarzach, umiejetno-
$ciach, zdolnoSciach, talentach. Jego dzieta - idee,
mysli, przekonania, wiedza czy wszelkiego rodzaju
ekspresje sg wynikiem jego aktywnosci, bedgcej
implikacjg przyjecia okreslonego sposobu bycia

w $wiecie. Swiat jest cze$cig bycia cztowieka, ele-

2 A. Anzenbacher, Wprowadzenie do filozofii, Wyd. WAM,
Krakow 2003, s. 263.

3 Zob. M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994; zob. row-
niez: M. Adamska-Staron, Cztowiek w $wiecie kultury popularnej
[w:] D. Hejwosz, W. Jakubowski (red.), Kultura popularna — tozsa-
mos¢ — edukacja, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010, s. 31.
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mentem struktury bycia w $wiecie, ,momentem

egzystencji™.

Swiat to przestrzen mozliwosci wykraczania
bytu poza to, co zastanie, przekraczania siebie
ze wzgledu na mozliwoSci bycia. To przestrzen,
ktéra organizuje cztowiek, spoteczenstwo, kultura
o okreslonej wrazliwosci, ale i natura, przestrzen
rozmaitych jakosci - wytworéw ludzkiej ducho-
wosci. By¢ w §wiecie mozna na r6zne sposoby:
dziatajac na rzecz czegos, czyniac co$ dla kogos,
dla siebie, dla Boga, zajmujac sie czyms$, uogol-
niajac - troszczac sie o co$®. W tak pomyslanym
Swiecie cztowiek jest/powinien by¢ wrazliwy na
to, co go tworzy, na to, co moze sie w nim zjawic.
By mogt on napotkac to ,,co$”, jaki$ byt budujacy
$wiat, potrzebna jest aprioryczna wrazliwos$¢.
Te aprioryczng wrazliwosé Heidegger nazywa
nastrojeniem. Jest ona charakterystyka przytom-
no$ci wobec $wiata, a ta jest przytomnos$cig wobec
samego siebie. Cztowiek wrazliwy na to, co moze
napotkac w Swiecie, jest zarazem wrazliwy na
swojg wrazliwo$¢, otwarty na swojg otwartos$ce.
,Swiat jest taki, jaka jest wrazliwo$¢ ludzka, jaki
jest ludzki umyst, im wrazliwszy umyst, tym

wrazliwszy Swiat”.

Cztowiek w Swiecie nie partycypuje w osa-
motnieniu. Samodzielno$¢ czy samotno$¢ tez sg
sposobami zaangazowania w §wiat. W $wiecie
jest]a, Ty, My, Inni. Cztowiek wiec jest, egzystuje,
wspo6tbytujac z Drugim, z Innym, z tym, co go
otacza, rozumiejac to, co go otacza, co tworzy

$wiat. ,Swiatow mozliwych” jest wiele, tak jak

4 K. Michalski, Heidegger i filozofia wspétczesna, Warszawa
1978, s. 66.

5  Zob. M. Heidegger, Bycie i czas, dz. cyt.; K. Michalski,
Heidegger i filozofia wspdtczesna, dz. cyt.

6 Tamze.
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wiele jest sposobow bycia w Swiecie, wiele jest
jakosci, ktore go konstytuuja. Jak cztowiek do-
$wiadcza owych jako$ci, postaci ducha ludzkiego,
budujgcych takze $wiat kultury popularnej - je-
den ze $wiatéw istniejacych/mozliwych? Mozna
poszukaé prawdy o cztowieku, prébowac go zro-
zumie¢, projektowaé rozwigzania odnawiajace
Swiat w dialogu z drugim cztowiekiem, Innym,
ale réwniez z dobrami kultury, postaciami ducha
ludzkiego, nie przywtaszczajac sobie prawa do

posiadania ostatecznej prawdy’.

Osobowos¢ nie jest ,,dana” cztowiekowi w mo-
mencie jego narodzin, ale jest zdobywana, dokonu-
je sie w procesie wychowania/ samowychowania/
edukacji/ uczestnictwa w $wiecie, jest raczej
problemem niz podstawa dziatania. Bycie kazdego
cztowieka jest jego wtasnym byciem, a nie byciem
w ogoled. Bycie w $wiecie, wspotbytowanie wyma-
ga od cztowieka otwarcia sie na jego wtasne otwar-
cie, na drugiego czlowieka, na $wiat, na jakosci
go wypetniajace, apriorycznej wrazliwosci, ktéra
taczy sie z przytomnos$cig wobec §wiata i samego
siebie, z rozumieniem. Rozumienie jest jednym ze
sposoboéw bycia cztowieka w swiecie. Cztowiek
rozumie siebie, jak réwniez to, co go otacza ze
wzgledu na bycie, na sposob bycia®. Rozumienie
jest mozliwoscia cztowieka, jego transcendencja.
Prébowac rozumiec $wiat, elementy go tworzace

to chcie¢ przekracza¢ samego siebie, to wykra-

7 A Folkierska, Pytanie o podmiot. Migdzy Heideggerem
i Hessenem [w] ,Forum O$wiatowe” 2008; Zob. réwniez
M. Adamska-Staron, Cztowiek w $wiecie kultury popularnej, dz.
cyt., s. 32-33.

8 T. Szkudlarek, Dyskursywna konstrukcja podmiotowos$ci
[w] ,Forum Os$wiatowe” 2008, Numer specjalny: M. Kruszelnicki,
W. Kruszelnicki (red.), Studia z posthumanistycznej filozofii pod-
miotu, s. 127.

9 K. Michalski, Heidegger i filozofia wspotczesna, Warszawa
1978, s. 95.
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czac poza wilasne mozliwosci egzystencjalne.
Wychowanie/ samowychowanie/ edukacja po-
winno/a by¢ pobudzeniem do transcendencji;
mediatorem w procesie rozumienia relacji miedzy
jednostka i jej Swiatem/kultura; powinno/a by¢
traktowana jako jeden ze $rodkéw przekazu,
jeden z no$nikéw kultury i powinno/a sta¢ sie
sztuka rozumienia Zycia, dokonywana przez jego
postaci. Aby zrozumie¢ cztowieka i §wiat edukacja
poszukuje ,materiatéw” w réznych przestrzeniach;
naukowej, filozoficznej, mitycznej, potocznej,

wywodzacej sie z kregoéw sztuki®.

W dzisiejszym $wiecie, z jednej strony, czto-
wiek pozostaje zainteresowany samym sobg
i wykuwaniem swojego losu, podazajac coraz
wyrazniej w strone subiektywizmu, potaczone-
go z ustawicznym poszukiwaniem skutecznosci
i produktywnosci swoich poczynan. Z drugiej
strony, catkowicie realne pojawia sie zagroze-
nie zredukowania cztowieka do przedmiotu, do
jakiegos$ dodatku, zabawki, ktéra bawia sie jego
potrzeby lub wtasne podlegte tym potrzebom ,ja”.
W takiej za$ sytuacji szczeg6lnego ograniczenia
doznaje jakos$¢ zycia osobowego i spotecznego,
ale takze takie warto$ci jak: dobro wspélne, zy-
cie rodzinne, wspdlnota - spychane wyraZnie
na peryferie wspotczesnego zycia'’. W centrum
uwagi wspotczesnych znajduje sie ich wtasna
samorealizacja i dobrobyt, rozwdj i postep, ktore
wchodza w powazny konflikt z koncepcjami war-
tosci obiektywnych praw. Nowozytna pedagogika
chciata sobie z tym problemem poradzi¢, taczac

idee postepu ze $wiatem idei, co doprowadzito na

10 Zob. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamo$c¢ i eduka-
cja. Migotanie znaczen, Krakow 1998.

11 M. Nowak, Osoba i warto$¢ w pedagogice ogéinej W]
M. Nowak, P. Magier, |. Szewczak (red.), Antropologiczna pedago-
gika ogolna, dz. cyt., s. 44.
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gruncie pedagogiki do powaznych sprzecznosci.
Starozytne myS$lenie o osobowosci i wspotczesne
mys$lenie o postepie (procesie) trudno jest dopro-
wadzi¢ do harmonii, a catkowicie juz nie jest to
mozliwe w teorii pedagogicznej rozpatrywane;j
w aspekcie dziatania. Decydujaca trudno$¢ po-
wstaje w zwiazku z niejasng relacja pomiedzy ja-
ko$cia i czasem, a doktadniej: miedzy osobg a pro-
cesem w wychowaniu. Najogdlniej sprzecznos$¢ te
M. Nowak wyraza w taki oto sposdb: starozytna
osobowos¢ nie mogta by¢ uczasowiona, nowo-
zytna osobowo$¢ wydaje sie istnie¢ wytacznie
w czasie, z aktualnymi stadiami przej$ciowymi,
czesto nawet bez stawiania ostatecznego celu,

jaki ma by¢ osiggniety*2.

Nowozytna teoria pedagogiczna podjeta probe
potaczenia ze sobg starozytnej ,koncepcji osobo-
wosci” i nowozytnej ,teorii czasu”. W rezultacie
mys$li sie o wychowaniu nie jako o pogtebianiu
swojej tozsamosci, lecz jako o swoistym poste-
powaniu naprzéd w czasie. W zwigzku z tym
M. Nowak zastanawia sie, ,co wyniknie, gdy
postepowanie do przodu” bedzie jednoczesnie
rozumiane jako przebudowa podmiotu i ,czy
te dwa aspekty sa do pogodzenia”? Mozliwosci
przezwyciezenia zarysowanego wyzej kryzysu
w antropologii, i w konsekwencji w mysli pe-
dagogicznej, lezatyby w ukierunkowaniu jej na
pojedynczego cztowieka, na jego jednostkowos¢
i oryginalnos¢, oraz w podjeciu badan nad koncep-
cjami dynamicznymi i otwartymi, ktére bytyby
zdolne poszukiwac wiedzy nie tylko o celu, lecz
takze o konkretnych miejscach drogi, jaka przeby-
wa. ,Moze kontemplacja i dziatanie, wewnetrzna
gtebia i zewnetrzna aktywno$¢ mogtyby stac sie

dwoma istotnymi biegunami dla dwéch réznych

12 Tamze, s. 45.
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aspektéw teorii wychowania, Zycia cztowieka oraz
poszukiwania ich réwnowagi”!3. W poszukiwaniu
rownowagi bardzo pomocne wydajg sie wydajg sie

wartosci $cisle zwigzane z samym cztowiekiem!.

Czlowiek jako osoba i cztowiek jako istnienie
w dziataniu dziata zawsze z ukierunkowaniem
sie na pewne cele i motywy. Przez nadawanie
sensu swojemu dziataniu nadaje on kierunek
temu dziataniu, co wymaga wyboréw miedzy
wielorakimi alternatywami. Aby taki wybér byt
mozliwy, wymaga on warto$ciowania i pewnego
klimatu zorientowania na wartosci, co wigZze sie
takze z potrzeba uwzglednienia aktualnych uwa-
runkowan. W tym sensie w wychowaniu jednym
biegunem stajg sie warto$ciowe mozliwosci, jakie
swoim dziataniem miatby urzeczywistnia¢ wy-
chowanek, drugim biegunem jest za$ jest natura
wychowanka, sytuacja, w jakiej zyje i wychowuje
sie. W taki wtasnie kontekst wpisuje sie wycho-
wanie/samowychowanie. Wiaze sie z ulepszaniem
lub tez zabezpieczeniem danych w cztowieku,
jego potencjatu, gdzie wytania sie kwestia ide-
atu®. Wolfgang Brezinka, oceniajac wspdtczesne
uwarunkowania wychowania dzieci i mtodziezy,
wskazuje na zagrozenia tkwigce w postawach
dorostych, naznaczonych niepewnoscia co do
wspolnych ideatéw, oraz na sytuacje ,kryzysu
wartos$ci wspdlnych” (kryzys przekonan o tym, co
jest warto$cig, co powinno by¢ cenione i do czego
nalezy dazy¢. Ta za$ sytuacja kryzysu przejawia

sie jako niepewno$¢ co do wtasnej Swiadomosci

13 Tamze, s. 47.

14 Rozwdj aksjologii pedagogicznej taczyt sie i wspotwyste-
powat z dojrzewaniem i rozwojem problematyki antropologiczne;.
,Spogladano” tutaj gtownie na cztowieka jako ,0sobe” (byt) i na czto-
wieka jako ,istnienie w dziataniu”.

15 Zob. W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj, Wyd. WAM, Krakéw
2007.
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warto$ci, co do wtasnych postaw wobec warto-
$ci, jak tez wyraza sie przez brak zgodnosci co
do wartos$ci podstawowych i przez wszystkich
podzielanych)'¢. W. Brezinka w swoich dzietach
dobitnie podkresla konieczno$¢ wychowania na
mocnej podstawie aksjologicznej, uwazajac za
konieczno$¢ umieszczenie warto$ci w centrum
wychowania. Zdaniem tego pedagoga, nie ma wy-
chowania bez wartosci, bo kto wychowuje, zawsze

odnosi sie do wartosci przez warto$ciowanie®.

Jesli wychowanie cztowieka bedzie przepojone
warto$ciami, to réwniez samowychowanie bedzie
nimi przepojone. To wlasnie system wartosci
(uhierarchizowane przez cztowieka wartosci)
staje sie dla cztowieka drogowskazem na trudne;j
i samodzielnej drodze samowychowania. Wartosci
nabierajg szczegblnego znaczenia we wspotcze-
snym spoteczenstwie, w ktérym od dtuzszego
juz czasu, a gtéwnie na przetomie XX i XXI wieku,
mowi sie o kryzysie tradycyjnej normatywno$ci's.
W dobie spoteczenistwa informacyjnego, w dobie
demokratyzacji zycia spotecznego i tatwiej, i za-
razem trudniej jest obrac¢ kierunek autoedukaciji.
Sama wielo$¢ i obfito$¢ ofert edukacyjnych po-
zaszkolnych nastrecza cztowiekowi (niezaleznie
od wieku, wyksztalcenia i stanowiska) wiele
probleméw z tym zwigzanych. Najwazniejsza staje
sie umiejetno$¢ rozwijania w sobie krytycyzmu

wobec rzeczywistosci w ogodle, a w szczegolnosci

16 W. Brezinka, tamze, rozdziat: Wychowanie dzisiaj — dom ro-
dzinny i szkota we wspélnej odpowiedzialnosci, s. 201-230.

17 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian
kulturowych, Wyd. WAM, Krakéw 2005, s. 19-38.

18 B. Sitarska, Dylematy edukacyjne wspéfczesnego czto-
wieka a kryzys tradycyjnej normatywnosci [w] B. Sitarska,
R. Droba. K. Jankowski (red.), Dylematy edukacyjne wspofcze-
snego cztowieka a jako$¢ ksztatcenia w szkole wyzszej, Wyd.
Akademii Podlaskiej, Siedlce 2008, s. 105-120.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Cztowiek wspétczesny - humanista...

do zrédet informacji i tre$ci stamtad ptyngcych?.
Pomoze w tym cztowiekowi uksztattowany sys-

tem wartosci.

Wsrod wielu ,naturalnych” potrzeb cztowieka
na uwage zastuguja potrzeby natury ,aksjolo-
gicznej”. Cztowiek zorientowany jest na wartosci,
rzecz w tym, by ta orientacja byta ukierunkowana
na ich wtasciwa hierarchie, budowanie zycia na
ich prawdziwych wartosciach, ponadczasowych.
,Cztowiek nie znajduje prawdziwych wartosci - jak
uwaza Jan Pawet Il - zamykajgc sie w sobie, ale
otwierajac sie i poszukujgc ich takze w wymiarach
transcendentalnych wobec niego samego. Jest to
konieczny warunek, ktory kazdy musi spetni¢,
aby stac sie soba i wzrastac¢ jako osoba dorosta
i dojrzata”. A przez warto$¢ rozumiec¢ bedziemy
to wszystko, co cenne i godne pozadania czto-
wieka, co sprzyja jego integralnemu rozwojowi

i osiggnieciu glebi cztowieczenstwa?.

Cztowiek wspotczesny musi odkry¢ to, co dla
niego wazne, pozadane, cenne, warto$ciowe, na-
stepnie odkry¢, na czym polega ta wartos¢, by
wreszcie zacza¢ jg urzeczywistnia¢, realizowac
w swoim zyciu. Trzeba wiedzie¢, w jaki sposéb
wejs¢ w Swiat wartosci, jak mysle¢ i dziata¢ we-
dtug wartosci. Wartosci nie tylko pociagaja czto-
wieka, stajg sie motorem jego dzialania, ale sg
takze kryterium warto$ciowania siebie, innych,
otaczajacego $wiata. Krystyna Ostrowska pro-
ponuje nastepujace modele hierarchii wartosci:

w stosunku do siebie, w odniesieniu do innych,

19 Zob. B. Sitarska, Autoedukacja nauczycieli jako cel i rezul-
tat edukacji nauczycielskiej [w:] H. Kwiatkowska (red.), Spoteczno-
kulturowe konteksty edukacji nauczycieli i pedagogow, WSP
ZNP, Warszawa 2003, s. 197.

20 K. Chatas, Wprowadzenie [w:] K. Chatas, A. Maj, J. Marianski
(red.), Wychowanie ku wartosciom religiinym, Wyd. JEDNOSC,
Lublin 2009, s. 13.
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w stosunku do otoczenia?!. Ludzie na ogét nie
réznig sie pragnieniem dobra, piekna i mitosci,
szczescia, sprawiedliwosci i sukcesu. Nie réznig sie
wiec pragnieniem urzeczywistnienia okreslonych
warto$ci. Rdzni ich jedynie stopieni zaangazowania
w urzeczywistnianie tych warto$ci oraz sposob,

w jaki to robia.

Wspoétczes$nie wytania sie zadanie i wyzwanie
dla edukacji, ktéra winna pomagaé¢ w osigganiu
sztuki zycia i zarazem inspirowac konstruowanie
autorskiej strategii zycia, ktéoremu mozna by nadac
znamie zycia godnego i udanego. Zdaniem Ireny
Wojnar, Zycie godne przebiega zgodnie z podsta-
wowymi warto$ciami humanistycznymi, jest po
prostu godnym cztowieka; udanym, czyli zapew-
niajacym poczucie zadowolenia, a nawet szczescia.
Cztowiek za$ nie tylko pragnie by¢ szczesliwy,
lecz takze dawac szczesScie innym i pomnazac

warto$ci??.

+Wspoiczesny cztowiek, stajac przed alter-
natywa: godno$¢ czy beznadziejno$¢, odczuwa
niejednokrotnie niedosyt wiedzy ogniskujacej sie
wokot tak postawionej kwestii. Stad wynika ciagta
potrzeba zajmowania sie tg problematyka, wbrew
pietrzacym sie przeciwno$ciom, niejednokrotnie
zadajacym cios w samo sedno godnosci, takim
choc¢by, jak postepujgca reifikacja wartosci, deifi-
kacja wolnego rynku, ekspansja na wolnym rynku
»zysku ponad ludzi«, trywializm mass mediéw,
korupcja wtadzy réznych szczebli, zaniedbania

w zakresie opieki zdrowotnej, aberracja jezyka

21 Zob. K. Ostrowska, Doswiadczenie wartosci edukacyj-
nych w szkole wyzszej, Wyd. Akademii Techniczno-Rolniczej
w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1998.

22 |. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa
2000, s. 45 i nastepne.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Cztowiek wspétczesny - humanista...

postugujacego sie nade wszystko kategoriami

ekonomii: kariery, pienigdza, wtadzy etc.”%.

Na kanwie przemian we wspdtczesnym swiecie
maja miejsce niekorzystne zjawiska dla integral-
nego rozwoju cztowieka. Do nich nalezy zaliczy¢
upadek autorytetéw, promowanie postaw kon-
sumpcyjnych i kultury materialnej, zagubienie
aksjologiczne, btedna hierarchie wartosci, odwrot
od prawdziwych wartosci, przemoc, terroryzm,

budowanie cywilizacji $mierci®*.

Dramatem wspétczesnosci jest to, Ze dzisiejsza
kultura bardzo ostabia potrzebe urzeczywistnia-
nia prawdziwych wartosci, ostabia poszanowanie
godnosci i prawdy o cztowieku, budowanie wol-
nosci, mitosci i odpowiedzialnosci, sprawiedli-
wosci, tolerancji, wrazliwo$ci sumienia. JesteSmy
w sytuacji poszukiwania drég budowania wspol-
nego Europejskiego Domu, a drogg do niego staje
sie obrona prawdy o cztowieku, o jego wielkiej
godnosci. Ta prawda jest podstawg budowy toz-
samosci cztowieka, ktorg to tozsamos$¢ okresla
urzeczywistnianie wartos$ci uniwersalnych?>.
Czlowiek wspdiczesny zyjacy w tak ,trudnym”
$wiecie musi wierzy¢ w prawde, dobro i piekno
i musi umie¢ (musi nauczy¢ sie) okazywac te
wartosci innym - sobie wspdtczesnym, a takze
przekazywac je nastepnym pokoleniom, bo te uni-
wersalne wartosci to drogowskazy dla cztowieka:
jak pieknie i godnie zy¢. Sg one takze podstawg

jego funkcjonowania.

23 K. Ostrowska, Studenci wobec godnosci. Miedzy nie-
odzownoscig a kontestacja, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2004, s. 258.

24 K. Chatas, Wprowadzenie, dz. cyt., s. 19.

25 K. Chatas, Wstep [w:] K. Chatas (red.), Mtodziez, jakiej nie
znacie, cze$¢ 2, Seria B, W mfodzienczym zyciu mam swoje
Westerplatte i bardzo go bronig, Sandomierz 2007, s. 11-12.
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Kazdy cztowiek, osoba okreslana jest przez
godnos¢, ale takze przez rozumno$¢, wolnosé,
odpowiedzialno$¢, mitos¢, relacje z drugim czto-
wiekiem. By¢ madrym cztowiekiem, ktory rozwija
swoje talenty, tj. zdobywa wiedze, ksztatci umie-
jetnosci, odréznia dobro od zta, rozwija zainte-
resowania i ambicje, dokonuje odpowiedzialnych
wyborow, urzeczywistnia wtasna, lecz wiasciwa
hierarchie wartos$ci. Ta madro$¢ musi i$¢ w parze
z wolnoS$ciag, wyrazajaca sie i potwierdzajacg
w roztropno$ci, w mys$l powiedzenia: ,wszystko
mi wolno, ale nie wszystko przynosi korzys¢”.
Chodzi wiec 0 madre, odpowiedzialne korzystanie
z wolnosci, u podstaw ktorej znajdzie sie warto-
$ciowanie siebie, zjawisk i proceséw w przyrodzie
i w zyciu spoteczno-kulturalnym oraz gospo-
darczym. Cztowiek musi by¢ odpowiedzialny za
swoje zycie. Odpowiedzialno$¢ zakotwiczona
w osobie ludzkiej przenosi sie na odpowiedzial-
no$c¢ za swoje wybory i czyny oraz na drugiego
cztowieka. Tylko cztowiek odpowiedzialny zdolny
jest do prawdziwej mitoSci, a mitos$¢ i odpowie-
dzialno$¢ to dwie nieodtaczne towarzyszki zycia.
,Cztowiek Zyje po to, aby kochac. Jesli nie kocha
- to nie zyje” (Vinet). ,Bez mitosci ludzko$¢ nie
mogtaby istnie¢ ani jednego dnia” (E. Fromm).
Mitos$¢ jest sita napedowa i integrujaca nasze
motywy i dziatania. Mito$¢ jest tym uczuciem,
ktore stoi w centrum relacji cztowiek - cztowiek.
Uczucie mitos$ci nadaje relacjom gieboka tresé,
nowa jako$¢ w aspekcie dobra. Implikuje przy-
jazn, troske, poszanowanie, ,patrzenie w te samg
strone”. Wyrasta zadanie samowychowawcze:
,wymagac od siebie budowania relacji z drugim

cztowiekiem, ktére stajg sie no$nikiem tworzenia
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nowej i lepszej rzeczywistosci w sobie, w drugim

cztowieku, i tej rzeczywisto$ci zewnetrznej”2°.

Przy wymaganiu od siebie trzeba najpierw

poznac siebie.

Poznanie siebie jest kluczem
do samowychowania

Czlowiek nie tylko warto$ciuje i poszukuje
wartosci, ale on sam jest wartoscia, i to warto-
$cig najbardziej wartos$ciowa i prymarna?”. Ten
wlasnie cztowiek wytania sie wérod wartosci
jako warto$¢ podstawowa w catym sSwiecie wi-
dzialnym, a fakt ten znajdowat swoje odzwier-
ciedlenie i posiada swoje oparcie w spotykanych
- ito w réznych kulturach, filozofiach, religiach
- okres$leniach cztowieka oraz w eksponowaniu
jego atrybutoéw. Juz starozytna filozofia grecka
wymieniata wsréd atrybutéw cztowieka takie
jego cechy jak: rozumno$¢ i substancjalnos¢, a tak-
ze okres$lata cztowieka m.in. jako homo sapiens
(cztowiek mysliciel), czyli majacy wartosé¢, jesli
mysli i prowadzi aktywno$¢ umystowa lub inne
okreslenia cztowieka czaséw nowozytnych: homo
creator - cztowiek, ktérego wartos¢ mierzona
jestjego twdrcza aktywnoscig; homo faber (homo
laborans) - cztowiek, ktérego wartos¢ mierzy sie
jego praca®.

»,Cztowieczenstwo cztowieka polega na tym,
ze istotg okreslajaca jego bycie jest wspotbycie

z innym cztowiekiem [...]. Sposéb bycia cztowieka

26 K. Chatas, Wstep [w:] Mtodziez jakiej nie znacie, cze$¢ 3,
Seria C, Wymagam od siebie, mimo, Ze inni ode mnie nie wyma-
gaja, Sandomierz 2008, s. 12-13.

27 S. Kowalczyk, Cztowiek w poszukiwaniu wartosci.
Elementy aksjologii personalistycznej, Wyd. KUL, Lublin 2006,
s. 165 (podkre$lenie B. S.).

28 M. Nowak, Pedagogika personalistyczna [w:] Z. Kwiecifski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. |, PWN, Warszawa 2003, s. 233.
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jest parabolg jego sensu [...]. Nie moge okresli¢
samego siebie, nie natrafiajgc na samookreslenie

drugiego cztowieka”%.

Filozofig cztowieka zajmowat sie Martin Buber.
Okres$lana jest ona stylistycznymi figurami Ja (Ich)
i Ty (Du). Zaimki osobowe Ja i Ty to stowa klucze,
ktore odstaniajg przed nami fundamentalny fakt
relacyjnosci ludzkiej egzystencji. Odpowiedz na
pytanie: ,Kim jest drugi cztowiek?” nieodtacznie
zwigzana jest z odpowiedzig na pytanie: ,Kim
jestem ja?”, a zatem, zaréwno pytanie o Ja, jak
i o Ty moze by¢ sprowadzone do pytania o czto-
wieka w ogole: ,Kim jest cztowiek?”. Wedtug
Bubera, ]a, aby sie ukonstytuowa¢ w swym bycie,
potrzebuje okreslonego Ty. Jednak w tej samej
mierze, jak Ja potrzebuje Ty, tak i Ty potrzebuje
Ja3°. Niepowtarzalnym faktem stwierdzanym
przez Bubera jest zatem to, Ze ,nie da sie uchwycic¢
istoty cztowieka na podstawie tego, co rozgrywa
sie we wnetrzu jednostki, ani teZ na podstawie
jego samos$wiadomosci, ktora [...] w zdecydowany
sposob rozni cztowieka od zwierzecia, lecz tylko
na podstawie swoistosci jego stosunku do rzeczy

iistot”,

Cztowiek zawsze zyt w perspektywie szans
izagrozen. Przetom XX i XXI wieku okres$lany jest
jako przetom cywilizacyjny pod wzgledem zasiegu,
radykalnosci, gtebi. Mozna méwic o gwattownosci
aktualnej zmiany, przejsciu o charakterze trauma-
togennym. Zasadniczym czynnikiem sprawczym

aktualnej zmiany jest zjawisko nazywane rewolu-

29 K. Barth, Podstawowa forma cztowieczerstwa, tum.
J. Zychowicz [w] B. Baran (red.), Filozofia dialogu, Krakéw 1991,
s. 133, 138.

30 J. Gara, Martina Bubera filozofia ,fundamentalnych stow
i fundamentalna filozofia wychowania, dz. cyt., s. 67.

31 M. Buber, Problem cztowieka, ttum. J. Doktdor, Warszawa
1993, s. 4.
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cja informatycznga. Oznacza to, Ze aktualnie mamy
do czynienia z cywilizacja nadmiaru danych, in-
formacji i wiedzy, ktérag przecietny cztowiek moze
odbiera¢ jako chaos informacyjny, relatywizm
poznawczy, etyczny i estetyczny, anarchie, utrate
dotychczasowych punktéw oparcia w poznawaniu
i warto$ciowaniu. Te wskazniki swoistego ,zagu-
bienia” wspoéiczesnego cztowieka maja potwier-
dza¢ potrzebe budowania spoteczenstwa opartego
na wiedzy lub spoteczenstwa postindustrialnego,

globalnego, sieciowego, informatycznego itd.3?

Ludzie nie dajg sobie rady sami ze sobg,
aw ich wzajemnych stosunkach narasta fala nie-
checi i niezyczliwosci, zazdrosci i dziatan agre-
sywnych. Jak sie znaleZ¢ ma cztowiek moralny
w tym $§wiecie trudnym i okrutnym, jak zy¢ w nim
tak, aby nie tylko nie czyni¢ zta, lecz uczestniczy¢

we wszystkim, co stuzy perspektywom dobra???

Cztowiek wspoétczesny zyjacy w Swiecie pet-
nym zagrozen i antynomii, w spoteczenstwie
ryzyka czesto zadaje sobie pytania filozoficzne:
Kim jestem i jaki jestem? Jak zy¢ godnie i szcze-
Sliwie? Czy wszystko jest bez sensu i pozosta-
je tylko przerazenie? Czy zycie wspdtczesnego
cztowieka moze by¢ szczesliwe? Czy nie wymaga
wartosci innego rzedu, warto$ci wcigz zywych
i inspirujgcych, wzbogacajacych bogactwem nie-
wyczerpanym, otwierajacym spojrzenie w gtagb
i w $wiat? Czyz nie wymaga warto$ci kultury
bedacych wielka ludzkg kreacjg. Na te i inne py-
tania o cztowieka wspoéiczesnego nie da sie tak

jednoznacznie i od razu odpowiedzie¢. Wymaga

32 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogodlna, Seria:
Pedagogika wobec wspétczesnosci, Wyd. Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 29-30.

33 B. Suchodolski, Edukacja permanentna, rozdroza i nadzie-
je, przektad Irena Wojnar, Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej,
Warszawa 2003, s. 24-25.
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to glebszych rozwazan w oparciu o obserwacje,
refleksje i studiowanie literatury traktujacej
o cztowieku i spoteczenstwie. W naszych czasach
czesto mowi sie o spoteczenstwie wychowuja-
cym (terminu tego uzyt po raz pierwszy Florian
Znaniecki na poczatku XX wieku) w takim sensie,
Ze powinno ono stanowi¢ podstawe nieustaja-
cego ksztatcenia sie wszystkich obywateli. Jest
to jednak okreslenie mylace i ztudne - jak pisze
Bogdan Suchodolski. Wspdiczesne spoteczenstwo
wymaga rzeczywiscie powszechnego ksztatcenia,
ale obejmuje ono gtéwnie zakres przygotowania
do pracy i doskonalenia zawodowego, a to o wiele
za mato, aby méc rozwiewac niepokoje wywotane
zyciowymi problemami, rozwigzywac problemy
wyboru i warto$ci Zycia, a te znajduja sie poza ob-
szarem edukacji, realizowanej przez wspoétczesne
spoteczenstwo. Spoteczenistwo wspotczesne ze
swej strony dysponuje poteznymi sSrodkami ko-
munikowania masowego, ale - jak uwaza Bogdan
Suchodolski - nie ma nic waznego do zakomuniko-
wania cztowiekowi. Nie mozna przeciez ksztatci¢
ludzi za pomoca ekranu telewizyjnego, ktéry stuzy
jedynie ptaskiej reklamie sprowadzajacej ludzkie
zycie do poziomu orientacji w produktach rynku,
a nie w $wiecie wartosci. Tego rodzaju obrazy
staja sie Srodkiem manipulowania pogladami
i emocjami mas. Spoteczenstwo okreslane jako
»,masowe” nie moze by¢ spoteczenstwem auten-
tycznie wychowujacym. Nie moze ono stanowié
oparcia dla ludzi, ktoérzy poszukuja odpowiedzi

na powyzsze pytania3*.

Najwazniejsze znaczenie niebywatych zdobyczy
naukowych i technicznych dzisiejszego okresu
polega nawet nie na tym, ze umozliwiajg one

usuniecie z zycia ludzkiego gtodu, zimna, brudu,

34 Tamze,s. 27-28.
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ciasnoty, przemeczenia praca, wiekszosci choréb
i kalectw, znacznej czesSci przestepstw, wszelkich
»walk o byt” z niedostatku, wszelkiego ponizenia
z biedy. Jest to bardzo cenne z humanitarnego
punktu widzenia, jednak przetomowa doniostos¢
dla dziejow ludzkos$ci posiada raczej otwierajaca
sie przed nig mozliwo$¢ rosngcego uczestnictwa
wszystkich ludzi w nieograniczonym rozwoju
kultury duchowej, ktorej szczytem i syntezg jest
rozwoj samego cztowieka, jako osobowosci kul-
turalnej najwyzszego i najcenniejszego z dziet
ludzkich*.

Ewolucja cztowieka dokonujaca sie pod wpty-
wem cywilizacji moze doprowadzi¢ ostatecznie do
dwach gteboko odmiennych nastawien zyciowych.
Do ktdrego z nich doprowadzi, to zalezy, jak sie
zdaje, od przewagi sktonnosci do pesymistycznego
warto$ciowania wtasnych uosobien i restrykcyj-
nych daznosci osobotwérczych, lub tez sklon-
nos$ci do optymizmu i ekspansyjnych dazno$ci.
W pierwszym przypadku wynikiem takiej ewolucji
jest relatywizm sceptyczny wzgledem wszelkich
systemow i wzorow kulturalnych, nie wytaczajac
wtasnych, i humanitaryzm bezczynny wzgle-
dem wszystkich jednostek i grup, nie wytaczajac
tych, z ktérymi podmiot jest najbliZej spotecznie
zwigzany. Od poczatku jest pesymistycznie na-
stawiony wzgledem wtasnych rél spotecznych
i przekonany o matowarto$ciowosci swej osoby.
0d poczatku wrést w ,,swojg” kulture i Srodowi-
sko, gdzie obowigzywaty jedyne i wazne wzorce
- jesli odrzuci ich wazno$¢, nie bedzie juz w stanie
zastapic ich przez inne. Jesli przestanie wierzy¢
we wtasng kulture i poczuwac sie do obowigzku

aktywnos$ci moralnej we wlasnym $rodowisku,

35 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszto$ci,
Wyd. PWN, Warszawa 2001, s. 27.
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nie widzi racji do uwierzenia w cudza kulture
lub dziatania poza wtasnym $rodowiskiem. Sg
to ludzie cywilizacyjnie bezptodni. Za$ ludzie
optymistyczni i ekspansyjni na swojej drodze
rozszerzania horyzontu kulturalnego i moralnego
lacznie z wybitng indywidualnos$ciag nie zatracajg
przekonania o waznosci systeméw kulturalnych,
w ktoérych czynnie uczestniczg, i wartosci zadan,
ktore spetniaja, ani nie zanika u nich dazenie do
aktywnosci moralnej we wtasnym Srodowisku
spotecznym. Waznos$¢ wtasnej sfery kulturalnej
widza w jej zwigzku z obiektywnym catoksztattem
kultury, a wtasne srodowisko spoteczne cenig
w odniesieniu do catej ludzkosci. Te wlasciwosci

osobiste nazwiemy ,,madroscig” i ,dobrocig”3®.

Czlowiek madry to cztowiek, ktéry cenigc
roznorodne systemy kulturalne, umiejac stoso-
wacé roéznorodne ,sprawdziany wazno$ci”, ceni
kulture, w ogdle w catym jej bogactwie i réz-
norodnosci, oraz pozytywnie sie interesuje jej
trwaniem i rozwojem. Systemy, w ktorych sam od
mtodosci brat czynny udziat, badz jako cztowiek
dobrze wychowany, badz jako cztowiek pracy,
badz jako cztowiek zabawy, badz wreszcie jako
tworca ,zboczeniec” - moga by¢ w jego oczach
najcenniejszym fragmentem $wiata kultury, ale
tylko fragmentem czerpigcym swa cennos¢ ze
stosunku do catego tego Swiata. Cztowiek madry
w kazdym systemie kulturalnym szuka i znaj-
duje wazno$¢ wewnetrzng, kazdg produkcyjng
czynno$¢ kulturalng uwaza za godng poparcia.
Odmawia waznosci tylko przeczeniom, przeciw-

stawia sie tylko niszczeniu.

Czlowiek dobry traktuje kazda jednostke

i zbiorowos¢ ludzka jako zasadniczo pozytywna

36 Tamze,s. 304.
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wartos$¢ spoteczna. Uwaza wtasne srodowisko
spoteczne za najcenniejsze dla niego, moze nawet
za najcenniejszg obiektywnie czgstke ludzko-
$ci - ale tylko czgstke, istniejacg w catosci i dla
catosci. Porozumienie, sympatie, wspétdziata-
nie, zastepowanie altruistyczne, ktére uznaje za
obowigzkowe wobec ludzi, majgcych wzgledem
niego podobne obowiazki, rozcigga dobrowolnie
na wszystkich, na ktérych zycie czynne wptynac
moze, nie z obowigzku, lecz dlatego, Ze s to dlan
normalne sposoby dziatania na ludzi. Jego funkcje
indywidualne we wtasnym $rodowisku implikuja
szerszg aktywno$¢ moralna, nabieraja petnego
zyciowego znaczenia dopiero jako wzor, dajacy
wytyczne do postepowania wobec ludzi w ogole.
Moralno$¢ cztowieka dobrego jest nie ,,zamknietg”,
lecz ,,otwartg, moralno$cia - otwartg dla ekspansji
wszechludzkiej. Totez cztowiek dobry nie walczy
z ludZmi; hamuje tylko, gdzie moze, antagonizmy
ludzi wzgledem ludzi, ,,pokéj czynigc” miedzy
bliskimi a dalekimi, miedzy wiasnymi a cudzymi
grupami. Jego funkcja spoteczng nie jest wspot-

nienawidzi¢, lecz wspétmitowac®”.

»,Madros¢” i ,dobro¢” potrzebuja do petnego
rozwoju szerokiej wiedzy kulturalnej, umystowo
pogtebionej i zjednoczonej, oraz wielu doswiad-
czen spotecznych, etycznie zinterpretowanych
i zharmonizowanych. Nakreslony przez Floriana
Znanieckiego (1882-1958)%3, filozofa i socjologa
humanistycznego, w cytowanej tutaj ksigzce
Ludzie terazZniejsi a cywilizacja przysztosci (1935),
jest ideatem naszej wspdiczesnej cywilizacji, na-
kreslonej przez mys$liciela w pierwszej potowie

XX wieku. Odpowiada ona w zasadniczych swych

37 Tamze, s. 305-306.

38 Socjologia. Przewodnik encyklopedyczny, Wyd. Naukowe
PWN, Warszawa 2008, s. 250.
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rysach istotnym dazeniom wiekszosci zyjacych
dzi$ ludzi madrych a dobrych. Wszechludzka
jedno$¢ cywilizacyjna, przewaga pierwiastkoéw
humanistyczno-duchowych nad materialnymi,
zharmonizowanie spoteczne wchodza w sktad wie-
lu utopii, ideatéw i czynnych usitowan, w ktérych
madro$¢ i dobroé znajduja swéj wyraz. Swobodna
i nieograniczona tworczos$¢ obiektywna jako
zrodto ptynnosci kultury przenika do ideatéw

cywilizacyjnych®.

Wspéiczesny cztowiek Zyje w zglobalizowanym
Swiecie, spoteczenstwie, gdzie jest przySpieszone
tempo zycia. Wszystko porusza sie coraz szybciej.
Zwiekszenie tempa zycia stato sie narkotykiem
za przyczyng nowoczesnych mediéw. Zyjemy
w epoce tyranii chwili. Technologie internetowe
zagrazajq ludzkiej przesztosci, opartej na poczuciu
dojrzatosci, tradycji i ciggto$ci. Nowoczesne media
odrywaja cztowieka od korzeni. Ich istota tkwi
bowiem w dynamicznym pomieszaniu nowosci,
liberalizmu, impulsywnosci, przerostéw wolnosci,
ambiwalencji, zmiennoSci i nastawienia na przy-
szto$¢. Internet zabija dystans i skraca czas, co
prowadzi do przy$pieszonego zapotrzebowania
na wcigz nowe informacje. Cztowiek wspétczesny

wcigz goni za nadmiarem informacji*’.

Cztowiek wspotczesny bardzo chetnie przenosi
sie w wirtualny $wiat. Im bowiem wiecej uwagi
i wysitku ludzi pochtania wirtualny rodzaj blisko-
$ci, tym mniej czasu po§wiecajg oni na zdobywanie
i ksztattowanie w sobie umiejetnosci, ktérych

wymaga druga, nie-wirtualna forma bliskosci.

39 Zob. F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszto-
$ci, dz. cyt., s. 306-307.

40 Zob. W. Wosinska, Oblicza globalizacji, Wyd. Smak
Stowa, Sopot 2008, s. 54-56; zob. Z. Bauman, Globalizacja, PIW,
Warszawa 2000; Z. Bauman, Ptynne zycie, Wyd. Literackie, Krakéw
2007.
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Umiejetnosci te stopniowo wychodza z uzycia
- zapomina sie o nich, ich nauke odktada sie na
pOZzniej, stroni sie od nich, w koncu staje sie to
nazbyt trudnym wyzwaniem. To przydaje jeszcze
uroku wirtualnej blisko$ci. Wyglada jakby samo
sie napedzato i samo sobie dodawato tempa*..

Aby cztowiek mogt sie w petni rozwija¢, sa-
morealizowadé, musi mie¢ - szeroko rozumiane
- poczucie bezpieczenstwa. Wspotczesne spo-
teczenstwo nie sprzyja takiemu wymaganiu. Do
czynnikoéw zagrazajacych bezpieczenistwu czto-
wieka zalicza sie: brak stabilno$ci i mozliwosci
przewidzenia sytuacji, nienormalnos¢ sytuac;ji
zyciowej; brak uznania, akceptaciji i zyczliwosci;
brak pomocy, oparcia i solidarnosci; brak do-
$wiadczenia, przyjazni; brak kolegéw i przyna-
lezno$ci do podmiotéw znaczacych; poczucie ztej
perspektywy zyciowej i istnienia zagrozen; brak
powodzenia w zyciu i dziatalnoSci; brak sprawie-
dliwosci, tadu i porzadku, stany traumatyczne;
poczucie utraty podstaw egzystencji i wiele innych.
Dzieki edukacji catozyciowej, na ktdrej przebieg
i ,ksztalt” majg wptyw nasze tworcze postawy
do wtasnego rozwoju, kazdy ma wieksze poczucie
bezpieczenstwa, a wymienione wyzej czynniki
zagrazajgce bezpieczenistwu cztowieka zostajg
zniwelowane lub w ogdle nie wystepuja. Zycie
cztowieka mozna uznac za bezpieczne wowczas,
kiedy moze on optymalnie zaspokoié¢ swojg po-
trzebe bezpieczenstwa, a takze inne potrzeby, gdy
ma zminimalizowane poczucie zagrozenia, gdy
w sensie obiektywnym nie wystepuja czynniki
zagrazajace bezpieczenstwu, a wiec zyciu, zdro-

wiu, rozwojowi i wychowaniu oraz normalno$ci

41 Z. Bauman, Razem osobno, Wyd. Literackie, Krakéw
2003, s. 166-167; zob. tez J. Lipinska, Kultura grup dyskusyjnych
w Internecie, Wyd. Adam Marszatek, Torufi 2008.
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funkcjonowania. Zrédta poczucia zagrozenia
dotycza sfery subiektywnej zycia ludzkiego, za$
czynniki zagrozen bezpieczenstwa odnoszg sie
raczej do sfery obiektywnej - w gtéwnej mierze

relacji cztowieka z rzeczywisto$cig zewnetrzng*.

[stotne znaczenie z punktu widzenia kreowania
i poszerzania zakresu bezpieczenstwa w Srodowi-
sku ma dziatalnos$¢ edukacyjna, sprowadzajaca
sie do: rozszerzania, wzbogacania zasobu wiedzy
z réznych dziedzin nauki, techniki, kultury i sztu-
ki, a takze wiedzy o swoim $rodowisku lokal-
nym i regionalnym; ksztaltowanie umiejetnosci
instrumentalnych zwigzanych z praktycznym
dziataniem w réznych sferach zycia ludzkiego;
rozwijania predyspozycji osobowosciowych [...];
zakorzenienia i rozwijania motywacji i postawy
ukierunkowanej na uprawianie nauki przez
cale zycie (glebsze poznawanie rzeczywistosci,
zachodzacych proceséw w réznych dziedzinach,
ustawiczne doskonalenie sie; przyblizania i inter-
nalizacja warto$ci uniwersalnych, chrzescijan-

skich, narodowych, regionalnych i lokalnych)*.

Tymczasem Zyjemy w spoteczenstwie infor-
macyjnym, ktore powoli przeksztatca sie w spo-
teczenistwo wiedzy. Bowiem w spoteczenstwie
XXI wieku w ramach cywilizacji i kultury coraz
wieksze znaczenie przypisuje sie wptywowi wie-
dzy, nauki lub/i informacji na procesy i struktury
spoteczne. Mnozg sie opisy proceséw formowa-
nia ponowoczesnej jakosci zycia spotecznego.
Towarzyszy im zaréwno optymizm, jak i pesy-
mizm w widzeniu tych zmian, powodowanych

przez rozwdj wiedzy. ,Optymizm wynika zaréwno

42 Zob. M. Winiarski, Bezpieczeristwo w $rodowisku lokalnym
[w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku pod red. T. Pilcha, t. 1,
Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003, s. 343-344.

43 Tamze, s. 345-346.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Cztowiek wspétczesny - humanista...

z wiary w tworczy charakter wiedzy, ktéra opiera
sie na nauce i modyfikacjach eliminujacych jej
niekorzystne konsekwencje, jak i z przekonania,
ze nastat kres wiedzy naukowej i pojawito sie
miejsce na uformowanie sie nowej jakosci wiedzy.
Pesymizm bierze sie zaréwno z przekonania, Ze
jeden typ wiedzy - naukowej — instrumentalnie
zdominowat zycie ludzkie, zagrozit naszej kultu-
rze, a nawet naszemu istnieniu, jak i z przeswiad-
czenia, ze dotychczasowa formuta rozwoju wiedzy
wyczerpala sie i grozi nam wtdrne zezwierzecenie,
powro6t do $lepej sity i upadek cywilizacji”. Takim
obawom i nadziejom towarzysza rézne koncepcje

spoteczenstwa nowoczesnego**.

W cztowieku drzemia rozne pasje. Sg one powo-
dem ludzkich wzlotéw i upadkéw. One dostarczaja
cztowiekowi najgtebszych wzruszen i one prowa-
dza do jego najgtebszych dramatow. Wszystkie
stworzone przez czlowieka dzieta kultury i tech-
niki sg wynikiem jego pasji. Wszechswiat nosi
na sobie $lady ludzkich pasji. Jednga z najbardziej
pierwotnych pasji cztowieka jest jego pasja wie-
dzy. Tej pasji nauka zawdziecza swoje istnienie.
Dla cztowieka wspoiczesnego, humanisty, jest
to najwazniejsza pasja, bez ktorej dzisiaj zycie
bytoby sobie trudno wyobrazié. Ale samo upra-
wianie nauki dzi$ nam juz nie wystarcza. Cztowiek
wspotczesny powinien wiedzie¢, jak odroéznié

dobra naukowa wiedze od tego, co tylko nauke

44 NajczeSciej mozna spotkaC w literaturze takie okreslenia
spoteczenstwa przetomu XX/XXI wieku, jak: ,nowoczesnos¢ wy-
soko rozwinieta”, ,p6zna nowoczesno$¢” (A. Giddens 2001), oraz
,Spoteczenstwo ryzyka” (U. Beck 2002). Pojawiajg sie koncepcie:
ponowoczesno$ci (Bauman 1992), pokapitalizmu (Drucker 1999),
postmodernizmu (Welsch 1998) czy postindustrializmu (Bell 1994).
Przedrostki te wyrazajg ,uczestniczenie” terazniejszosci w przyszto-
§ci. Wspotczesno$¢ okre$lana jest réwniez jako: ,koniec historii”
(Fukuyama 1996), ,trzecia fala” (Toffler 1997), ,technopol” (Postman),
,Zderzenia cywilizacji” (Huntington).
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udaje. I nie wystarcza mu juz nauka, musi upra-

wiac filozofie nauki®.
Zakonczenie

Na uksztattowanie sie cztowieka przetomu XX
i XXI wieku ogromny wptyw wywieraja nauki
humanistyczne. W tym szczeg6lne miejsce w tym
DZIELE przypada pedagogice, a takze filozofii.
Bardzo niepokojace sa problemy wywotane zmia-
nami ustrojowymi i kryzysem dominujacego przez
wiele lat sposobu widzenia $wiata, uwiktaniami
dawnymi i nowymi - w sferze polityki i ideologii.
To wtasnie od pedagogiki i filozofii oczekuje sie
pomocy, sugestii w sprawach edukacji i zycia

w ogole.

Schytek XX i poczatek XXI wieku, a zarazem
przetom drugiego i trzeciego tysiaclecia naszej ery,
okazat sie okresem niezbyt obfitujacym w syn-
tezy dorobku przesztosci i projekty dotyczace
przysztosci. Wprawdzie obserwuje sie swoisty
renesans dawniejszych teorii i koncepcji, préby
nowego odczytania, reinterpretacji, wreszcie
wykorzystania do ttumaczenia wspétczesnych
zjawisk. Ich Zywotno$¢ moze $wiadczy¢ o wartosci
i trwatosci warto$ci humanistycznej, ale réwnie
dobrze moze by¢ spowodowana niedostatkiem

nowych propozycji*®.

Nadchodzace czasy wymagaja upowszech-
nienia wzorca czlowieka uniwersalnego. Rysuje
sie nowa wizja jako$ciowa rodzacego sie systemu
umiejetnosci profesjonalnych, a takze zachowan

cztowieka zwigzanych z jego Zyciem prywatnym.

45 Zob. M. Heller, J. Zycinski, Pasja wiedzy. Miedzy nauka
a filozofig, Wyd. PETRUS, Krakéw 2010, s. 5.

46 T. Lewowicki, O tozsamosci, kondycji i powinno$ciach
pedagogiki, Instytut Technologii Eksploatacji — Pafistwowy Instytut
Badawczy, Warszawa—Radom 2007, s. 8-9.
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Ogo6t wyzwolonych przez nowoczesne technologie
przemian moze zrodzi¢ nieoczekiwane zjawiska
w sferze wiezi spotecznych. Rodzi sie pytanie
o nastepstwa tych zmian - czy bedg zagrazaty
cztowiekowi i spoteczenistwu? Nie wszystkie
nastepstwa tej rewolucji sg juz dzi§ mozliwe do
przewidzenia, dlatego ze strony cztowieka po-
trzebna jest ciggta czujnos¢ i kontrola wszystkich

zdobyczy nauki i techniki.

Dzieki rewolucjom materialnym czlowiek
przezyt gwattowny rozwdj i ogtosit sie abso-
lutnym wtadca Ziemi. Ale struktura spoteczna
i polityczna nie przeszta poréwnywalnej ewolucji.
Ludzkos$¢ zostata rozbita na jednostki i zwrdcona
ku wewnatrz. Kazda z jednostek stara sie posuwac
wtasng drogg - kosztem innych umacnia¢ swojg
niezalezno$¢ i wyzszo$c¢". ,Cztowiek zafascy-
nowat sie wtasna potega i stale wzmaga swoje
apetyty. Pragnie panowania nie tylko na Ziemi, ale
i w kosmosie. Zachowuje sie arogancko i brutalnie.
Przeksztalca zastane otoczenie. Wysyta trujace
substancje do powietrza, wody i gleby. Wznosi
miasta - kolosy, ktdrych staje sie niewolnikiem.
Konstruuje bombe, ktdrej eksplozja moze sie row-
nac totalnej zagtadzie. Prowadzi dewastacyjny wy-

$cig o bogactwo, pierwszenstwo, nieomylno$¢™8,

Taki cztowiek nie moze by¢ wzorem dla spo-
teczenstwa wspdtczesnego i dla przysztosci.
Ludzie musza odrodzi¢ sie duchowo. Musza na
nowo okres$li¢ humanizm, tworzac nowe systemy
wartosci spotecznych, politycznych, filozoficz-

nych, a takze artystycznych. Cztowiek huma-

47 Zob. A. Peccei, The Human Quality, Oxford 1997.

48 Ks. T. Zasepa, Nowe modele ksztatcenia — edukacja
za posrednictwem mediow [W)] Spofeczeristwo wirtualne.
Spoteczenstwo informacyjne, Wyd. KUL, Lublin 2003, s. 215. Zob.
tez: G. Fridrisch, A. Schaft, Mikroelektronika i spoteczenstwo. Na
dobre czy na zte?, Warszawa 1999.
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nista, w najszerszym rozumieniu tego pojecia,
powinien by¢ wyksztatcony, silny (takze, a moze
przede wszystkim, w sensie psychicznym), ale
takze elastyczny, zdolny do kierowania rewolu-
cja materialng i techniczng, powinien rozwijaé
zycie spoteczne w formach pokojowych, uznawac
prymat wartosci duchowych, dopomaga¢ swemu
gatunkowi ludzkiemu w wyjasnianiu jego misji

na Ziemi, zy¢ w harmonii z przyroda*’.

Wracajac do wartosci, wciaz podkresla sie,
ze ocenianie i wartoSciowanie zachodza przede
wszystkim w spoteczenstwie. W literaturze aksjo-
logicznej najczesciej wymienia sie takie wartosci
jak: zycie, wolno$¢, pokdj, sprawiedliwo$¢, brater-
stwo, prawde, madro$¢, mitos¢, zdrowie, szacunek
i piekno. Wiekszos¢ tych wartos$ci poza spoteczno-
$cig nie ma sensu! Dlatego moga by¢ doswiadczane
i opisywane tylko w spoteczenstwie. To musi sie
dzia¢, gdyz przez samo ustalenie wartosci czy
moéwienie o nich nikt nie zostanie wychowany,
wyedukowany. Trzeba je praktykowac, a to ozna-
cza réwniez, ze nalezy je sobie przeciwstawiac,
ustalac ich kolejno$¢ w konkretnym przypadku

i wcigz na nowo wazyc¢®°.

Nadziejq na lepsza przysztos$¢ Swiata jest mtode

pokolenie, ktére odczuwajac wiez ze spoteczen-

49 Ks. T. Zasepa, Nowe modele ksztatcenia — edukacja za
posrednictwem mediéw, dz. cyt., s. 215.

50 Zob. H. von Hentig, Ach, die Werte, Beltz Taschenbuch
Verlag, Weinheim 2001, s. 72 i nastepne.

Hartmut von Hentig pisze: ,Prawda, sprawiedliwo$¢, pokdj nie
przechodza w siebie. Méwienie prawdy rzadko jest mitosierne, a po-
kéj czesto mozemy osiggnaé jedynie godzac si¢ na niesprawiedli-
wos€. [...] Do tych niepokojacych watpliwosci dochodzi jeszcze to,
ze niektdre wartosci w swojej naturze zaburzajg spokoj [...]. Piekno
na przyktad sprawia, ze wszelkie kalkulacje tracq wazno$c¢; efektem
jego dziatania moze by¢ uszcze$liwienie albo paraliz, albo bunt.
Umie¢ kochaé i by¢ kochanym — jakiez dramaty z tego wynikajq!
Sprawiedliwo$¢ czesto prowadzi do fanatyzmu, a zaszczyty/stawa —
do barbarzynstwa”.
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stwem globalnym, winno jednak utozsamiac sie
z perspektywicznymi ideami organizacji ogélno-
ludzkiej cywilizacji humanistycznej. Dzisiaj wiemy
juz na pewno, ze Swiat ludzki, ktéry stanowimy,
wymaga gruntownej przebudowy, wielkiej hu-

manistycznej sublimacji.

Wspétczesnie Swiaty nauk technicznych,
$cistych i humanistycznych tylko na pozor sg
$wiatami niezaleznymi. Greccy filozofowie, kto-
rych okresli¢ mozna mianem ojcéw duchowych
wspobtczesnej cywilizacji, byli przedstawicielami
zarowno nauk technicznych, jak i humanistycz-
nych. Filozofia to przeciez ,umitowanie wiedzy”,
bez dzielenia jej na kategorie, na ktére tak na-
prawde podzieli¢ sie jej nie da. Wiedza o Swiecie
stanowi spojny system pojec tak $cisle ze sobg
powigzanych, iz nie da sie zrozumie¢ cztowieka
bez zrozumienia $wiata, w ktéorym przyszto mu
zy¢, ibez zrozumienia dziet, ktére tworzy. Dopiero
wspbtczesne trudnosci z ogarnieciem ogromu
informacji, jakie staja do dyspozycji ludzkosci
spowodowaty, iZ modna stata sie specjalizacja.
Prowadzi ona do oddzielenia tych, ktorzy zajmujg
sie samym cztowiekiem, a zwanych humanistami,
od tych, ktérych bardziej interesuje jego Srodo-
wisko - przyrodnikéw, i wreszcie tych, ktorych
przedmiotem badan stajg sie wytwory ludzkiej
pomystowosci, czyli techniki. Owa specjalizacja
byta z poczatku jedynie wygodna, szybko jednak
stata sie koniecznoscig, bo dzisiaj samo nawet
przeczytanie artykutéw publikowanych w naj-
znamienitszych czasopismach naukowych - i to
zaréwno tych technicznych, jak i humanistycznych

- staje sie zadaniem niemozliwym®.

51 Tamze,s. 17-18.
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Zyjemy w czasach gwattownego przyrostu
i zapotrzebowania na informacje i na co dzien
stykamy sie z technologia informacyjno-komuni-
kacyjna. Mimo Ze jesteSmy przyttoczeni nadmia-
rem réznorodnej informacji, czesto odczuwamy
jej brak — podobnie jak opartej na niej wiedzy.
Obserwacja naszego zycia wskazuje na to, iZ pomi-
mo zaawansowanych technologii cztowiek nie staje
sie ani madrzejszy, ani lepszy, ani zdrowszy. Mamy
olbrzymie zasoby danych i informacji rozmieszczo-
nych w sieciach i bazach informacyjnych na catym
Swiecie, ale bardzo zr6znicowane umiejetnosci ich
wyKkorzystania i wkomponowania w dynamizm
rozwoju osobowosci. Czasami czujemy sie prze-
ciazeni nadmiarem informacji, doswiadczamy
przez to swoistego zmeczenia, a nawet informa-
cyjnej apatii. Techniczne i instytucjonalne $rodki
kumulacji informacji znane sa w historii kultury
od dawna, ale nowe jest ich upowszechnianie na
niespotykang wcze$niej skale. Zakres ich wptywu
wykazuje statg tendencje rosnaca, co umozliwiaja
sieciowe systemy komunikacji. Dostep do nich
mozliwy jest w coraz bardziej prywatyzowanych,
kameralnych srodowiskach odbioru, co stanowi
przejaw postepujacej indywidualizacji. W ten
sposob informacje i tworzona na ich bazie kultura
informacyjna staja sie elementem mikrostruktur
spotecznych, a nawet mentalnosci i osobowosci

wspotczesnego cztowieka®?.

Sens funkcjonowania cztowieka w cywilizacji,
ktéra w coraz wiekszym stopniu wykorzystuje
media utatwiajace zycie, a jednoczesnie alienuje
sposoéb ich wykorzystania, stat sie wazkim proble-

mem rozpatrywanym przez przedstawicieli wielu

52 Zob. H. Batorowska, Kultura informacyjna czy tylko edu-
kacja informacyjna [w:] T. Lewowicki, B. Siemieniecki (red.),
Wspobtczesna technologia informacyjna i edukacja medialna,
Wyd. Adam Marszatek, Torun 2005.
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nauk humanistycznych. W ostatnich kilkudziesie-
ciu latach méwi sie o rozwoju technologicznym
jako szansie na poszerzenie mozliwo$ci funkcjo-
nowania cztowieka w naturalnych warunkach,
jak i w sposob wskazujacy na daleko posuniete
uzaleznienie sie ludzi od technologii i zatracenie
wartos$ci humanistycznych. Problem edukac;ji
w spoteczenstwie informacyjnym powinien by¢

czestym przedmiotem refleksji i dyskusji>3.

W wyniku refleksji nad spoteczenstwem in-
formacyjnym formutowane sg liczne teorie, po-
zwalajace rozwazac¢ rozne warianty rozwoju
spotecznego: od pesymistycznych (system roz-
proszony Georga Orwella), poprzez posrednie
(spoteczenstwo informacyjne charakterystyczne
dla demokracji zachodnich), do optymistycznych
(system wolnos$ci wyboru, system homeosta-

tyczny)>*.

W wyniku przeobrazen spoteczenistwa spo-
wodowanych wzrostem znaczenia informacji
oraz analizy zjawisk dotyczacych spoteczenstwa
informacyjnego pojawito sie wiele terminéw na
jego okreslenie: era informacji, rewolucja informa-
cyjna, ekonomia informacji, naréd sieciowy, wiek
komputerowy, rynek sieciowy, panstwo kompu-
terowe, spoteczenstwo wiedzy, spoteczenstwo
sieciowe, spoteczenstwo nadmiaru informacji
i wiele innych.

Wraz z pojeciem ,spoteczenstwa informacyj-
nego” pojawia sie pojecie ,spoteczenstwo wie-

dzy”, bedace transformacjg pierwszego. O ile

53 Zob. K. Wenta, Pedagogika informacyjna — dyskurs
w poszukiwaniu jej tozsamosci [w:] K. Wenta, E. Perzycka (red.),
Edukacja informacyjna, Agencja Wydawnicza ,KWADRA", Szczecin
2003.

54 Siegnij do: Goban Klas, P. Sienkiewicz, Spoteczerstwo infor-
macyjne: szanse, zagrozenia wyzwania, Wyd. Fundacji Postepu
Telekomunikacji, Krakow 1999, s. 42- 49.
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w tworzacym sie spoteczenistwie informacyjnym
akcentuje sie role informacji, jej zasobéw, szybko-
$ci przetwarzania, dostepnos$ci, uzytecznosci itp.,
o tyle w perspektywie przysztego spoteczenstwa
wiedzy - role i fundamentalne znaczenie wiedzy.
Podkresla sie przy tym, iz przejécie od spoteczen-
stwa informacyjnego do spoteczenstwa wiedzy
wymagac bedzie ,regulacji informacji”, rozumnego

y2fadu informacyjnego”°.

Pomnazanie informacji i przyspieszenie ich
przetwarzania nie gwarantuje jednak ich war-
tosci, ktéra wynika przede wszystkim z efektu,
ale takze celu jej zastosowania, dlatego zwieksze-
nie zakresu dostepnych informacji, jak i tempa
ich udostepniania, kierunku selekcji wymusza
konieczno$¢ kierowania procesami informacyj-
nymi zaréwno w instytucjonalnych systemach
organizacji, jak i w $wiadomosci ich uzytkow-
nikéw. Wydaje sie to by¢ kluczowg kompetencja
wspoiczesnego cztowieka w sytuacji nadmiaru
informacji, a jednocze$nie niedoboru strategii
integrujacych. Jest to nowy rodzaj cywilizacyjnego
»gtodu” i potrzeba czegos wiecej niz tylko meta-
informacji - kompetencji informacyjnych, ktore
niemal automatycznie staja sie kompetencjami
komunikacyjnymi. Przywoltywane juz wcze$niej
wychowanie do informacji jest dziataniem na
rzecz wytaniajacej sie nowej dyscypliny wie-
dzy - antropologii informacji - ktérej charakter
jest wspierajacy i inspirujacy. Rodzi sie pytanie
o czlowieka w Swiecie informacji. Relacje czto-
wieka do informacji w znacznej mierze powstaja

w nim samym i s3 efektem czynionych i powsta-

55 Zob. L. W. Zacher, Transformacja spoteczeristw od infor-
macji do wiedzy, Krakéw 2007.
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jacych w jego umysle osobowoSci i wyznaczaja

mu cele, ku jakim zmierza®®.

Co sie rzeczywiscie zmieni w spoteczenstwach
przechodzacych do stadium spoteczenistwa wie-
dzy, ktéra zawsze bedzie definiowana w sposéb
umowny? Na to pytanie trudno odpowiedzie¢.
Wiedza istniata w kazdym typie spoteczenstwa,
wspoétczesnie chodzi wiec o zmiane jej funkcji
w cywilizacjach o zaawansowanych poziomach
technologii. Aby przejscie to byto mozliwe i efek-
tywne, niezbedna wydaje sie zapoczatkowana juz
rewolucja edukacyjna. Warunkiem powstania
spoteczenstwa wiedzy jest rozwdj i umasowienie
aspiracji w zakresie wiedzy, opartej na celowo
zdobywanej, analizowanej i selekcjonowanej in-
formacji. Przyszte spoteczenstwo wiedzy bedzie
spoteczenstwem ciggle uczacym sie, korzystaja-
cym z wcigz rozrastajacych sie zasobow informacji,
atakze z wtasnej wiedzy ukrytej (nieuswiadomio-
nej), ktora jest nieocenionym i nieoszacowanym
Zrédiem informacji. W cywilizacji tej bedzie liczy¢
sie nie tylko to, co posiadamy, ale przede wszyst-

kim kapitat intelektualny®”.

56 Mozna o tym przeczyta¢ m.in. w: A. Brown, Organisational
Culture, Pitman Publishing, London 1998; M. Castells,
Spoteczenstwo sieci, PNN, Warszawa 2007.

57 Siggnij do L.W. Zacher, Spofeczeristwo postinformacyj-
ne w kontekscie ewolucji spoteczenstw i wizji przysztosci [w:]
L.H. Haber, M. Niezgoda (red.), Spofeczeristwo informacyjne.
Aspekty funkcjonalne i dysfunkcjonalne, Wyd. Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Krakéow 2006.

38

Barbara Sitarska

barbara.sitarska@wp.pl

Keywords: humanism, self-education, philosophy of education

Modern man — Humanist of the
XXth and XXist centuries (Part Il)

The author refers to self-education as a process which enables
man to reach complete humanity by a continuous improvement.
The discussed problems are of interdisciplinary nature and they
are unusually often taken up nowadays, by educationists or phi-
losophers and other scholars alike. Modern man asks himself the
following questions: Which way should | take to reach complete
humanity? How do | become a humanist? How is it possible to be
a humanist in the present-day world, full of threats, antinomy and
hazards and overloaded with modern media?

The first part of the paper presents self-education in the philo-
sophical thought over the centuries. The author quotes the ideas
of the following thinkers: Socrates, Plato, the Stoics, St Augustine,
St Thomas Aquinas, B. Pascal, Jan Amos Komenski, Jean-
Jacques Rousseau, Martin Buber, Erich Fromm, Karol Wojtyta,
Jozef Tischner, Wiadystaw Tatarkiewicz. The author emphasizes
the long tradition of self-education in Europe’s intellectual culture.

The second part, entitled Education as a Way to Humanity, re-
fers to scholars who have dealt with self-education. It explains
the key expression, emphasizing its ambiguity, and describes the
Socratean and Promethean self-education models in reference to
human personality development.

The third part treats of the humanist of the turn of the 20th cen-
tury. It concentrates on the modern world, full of threats arising
from civilization and science development, the world full of an-
tinomy and modern media, the world in which uncertainty is the
only certain thing. The author makes references to education/self-
-education while assuming that the essence of these processes,
for groups and individuals alike, is the unique system of culture
acquisition. The author emphasizes the meaning of value in edu-
cation/self-education as well as the character of these processes,
which should always be taken into consideration as continuous
and lasting whole life. The part mainly focuses on characteristics
of the present-day humanist.

Barbara Sitarska, Proferssor, University of Natural Sciences
and Humanities in Siedlce, Pedagogy Institute
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stowa kluczowe: proces samoaktualizacji, wrodzony potencjat czto-
wieka, warunki samoaktualizacji, poczucie szcze$cia

Esej'

5. Katalizator

Bardziej zaktualizowang cze$cig naszego po-
tencjatu wspomagamy aktualizowanie lub raczej
dalsze aktualizowanie innych, mniej zaktualizo-
wanych czesci naszego potencjatu. A takze, cho¢
na drugim miejscu, robimy to wobec potencjatu

innego cztowieka.

Przez sam fakt bycia na okreslonym, zaawan-
sowanym etapie rozwoju, chcac nie chcac, wspie-
ramy dalsza naszg i cudza samoaktualizacje.
A wyrazajac sie skromniej: przez sam fakt bycia
na okreslonym, zaawansowanym etapie rozwo-
ju przyczyniamy sie do tego, by nasza i cudza
samoaktualizacja nie spadata na nizszy poziom.

Jest w nas co$, co moze by¢ dos¢ tatwo i w swoim

1 Czesé pierwsza artykutu ukazata sie w numerze (1) ,Kultury
i Wychowania”

Lech Ostasz, dr hab., prof. UWM, Uniwersytet Warminsko-
-Mazurski w Olsztynie, Instytut Filozofii, Zaktad Antropologii
Filozoficznej; Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lodzi
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rytmie dalej aktualizowane - dzieje sie to nie-
jako samo i mamy z tego duzo satysfakcji. Jest
tez w nas cos$, co stoi w miejscu. I jest w nas cos,
co sie cofneto. W dwdch ostatnich przypadkach
powinien by¢ podjety proces, ktory najprosciej

jest nazwac do-aktualizowaniem.

Moéwigc o katalizatorze, méwimy o stopniu
samoaktualizacji, po osiggnieciu ktorego ktos
jest na tyle zaktualizowany w sobie, zZe chcac nie
chcac, staje sie dla innych przynajmniej po czesci
kim$ przypominajgcym mistrza. Nie wybiera on
bycia mistrzem. Oddziatywanie przypominajace
bycie mistrzem pojawia sie spontanicznie w toku
kontaktéw z innymi ludZmi, wynika ze sposobu
stuchania innych ludzi i zadawania im pytan, ale
takze dawania odpowiedzi na ich pytania. Inni,
przynajmniej niektérzy, zaczynajg wyczuwac, ze
w kims$ jest troche czego$ ponadprzecietnego,
mimo Ze 6w kto$ nie stara sie tego okazywag,

a przynajmniej nie ma takich intencji.

Kogo$ przypominajacego mistrza nie nalezy
idealizowad. Kto$ taki moze przyciggac innych
do siebie lub w poblize siebie, ale inni moga po
zetknieciu sie z nim stwierdzi¢, Ze za bardzo sta-
wia on pod znakiem zapytania ich dotychczasowa
integracje osobowos$ci. Pamietajmy, Ze ludzie sty-
kajg sie z sobag bedac zwykle na réznych etapach
aktualizacji potencjatu i docierania do niego,
rzadko sg na tym samym etapie. Chociaz kto$, kto
zaszedt dalej i gtebiej, powinien oczywi$cie mie¢
wieksza wyrozumiato$¢ dla kogo$, kto nie zaszed?t

na tyle daleko co on, jak i powinien rozpoznawac
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szybciej tkwigce w nim predyspozycje i stojace

przed nim mozliwosci.

Ktos$ staje sie kim$ podobnym do mistrza
najpierw dla samego siebie, dla innych wtérnie.
Sadze, Ze jesli kto$ opowiada, Ze nie dba o siebie,
by lepiej dba¢ o innych, Ze zapomina o tym, co dla
niego samego wazne, by mie¢ wiecej czasu dla
innych, to popada w iluzje, samooszukuje sie lub
co$ udaje. Poprawniej bytoby, gdyby powiedziat,
ze réGwnoczesnie dba o siebie i o innych; i byloby
to w istocie dobre rozwigzanie, cho¢ jest ono bar-
dzo trudne do osiagniecia. Katalizatorem moze
by¢ wybitny demokrata, np. Perykles, wybitny
artysta, np. P. Cezanne, wybitny profesor, np.
T. Kotarbinski, a nawet wybitny przedsiebiorca,
np. wspotzatozyciel Microsoftu P. Allen (ten ostatni
efektywnie wspiera ruch proekologiczny i badania

dotyczace ewolucji zycia na Ziemi).

To, ze katalizator jest dla kogo$ kim$ w rodzaju
mistrza, znaczy najpierw, ze tylko jest ,przy” kims,
jest ,,obok” kogos, czy tez jest ,w” czyms, inspiruje
kogos, ale nie przejmuje funkcji opiekowania sie
kims$ czy czym$ wprost lub monitorowania kogo$
czy czego$. Postac, o ktérej mowa, moze komus
wspéiczué, ale bez wyraZnego nastawiania sie na
wspo6tczucie. Katalizator jest, by tak rzec, bezza-

daniowym mistrzem.

Inni autorzy pisza o ,facylitatorze” (utatwiaczu,
wzmacniaczu), o kims, kto idzie, jak méwi sie na
Dalekim Wschodzie, ,$ciezka serca”, tj. jest wspot-
czujacym, pomagajacym innym, poSwiecajgcym
sie. Wiele cech osobowosci zwigzanych z katali-
zatorem pokrywa sie z cechami przypisywanymi
przez pisarzy i psychoterapeutéw facylitatorowi,

jednak sg pewne réznice miedzy nimi.
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Mozna oczywiScie przyjac, Ze na opisywanym
etapie sa dwie, w duzym zakresie pokrywajace sie
postaci, czy raczej podpostaci, ale troche ro6znigce
sie, tj. katalizator i facylitator. Takie przyjecie
stuzy temu, by Czytelnik sam rozstrzygnat, ktéra
z tych postaci bardziej do niego przemawia; nie
ukrywam tutaj osobistych preferencji - do mnie
bardziej przemawia katalizator niz facylitator.
Obawiam sie miedzy innymi, Ze utatwiacz moze
innemu cztowiekowi utatwic¢ co$, co nie bedzie
utatwieniem dla jego samoaktualizacji, a uta-
twiaczowi bedzie sie wydawato, ze jest. Sadze,
ze wielu przywodcoéw religijnych pomylito po-
ziomy samoaktualizacji i zamiast uznac¢ sie za
dojrzatych kultywatoréw, wojownikéw, szamandéw
badzZ kaptanéw, uznawali sie za facylitatoréw;
i z tego mogto powstac w historii religii wiele
nieporozumien, a nawet krzywd. Dobrze jest,
gdy postac katalizatora zdolna jest uaktywnia¢
sie jako utatwiacz czy wzmacniacz aktualizacji
innych ludzi, ale nie musi tego umie¢ i nie musi
tego robi¢. Teksty dostarczajace opisu dojrzatego
katalizatora s3 nieliczne, s3 to gtéwnie teksty
taoistyczne (przyktad podam przy omawianiu

postaci medrca, rozdziat 6).

Katalizatorzy majg umiejetnos¢ dostrzegania
prostoty z omijaniem prostactwa i niepopadaniem
w uproszczenia. Mozna by przywota¢ maksyme
filozofujagcych matematykoéw: ,Szukaj prostoty,
ale jej nie ufaj”. Katalizator powie podobnie: Cen

spontanicznos¢, ale jej w pelni nie ufaj.

Do umiejetnosci katalizatoréw nalezy wy-
czuwanie poruszen, wahnie¢ w potencjale in-
nego cztowieka. Katalizatorzy potrafia niekiedy
»przemawiac bez stéw” od swojego potencjatu do
potencjatu drugiego cztowieka. Duzg role odgrywa

w tym ,przemawianiu” usmiech i ironia. Ale nie
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kazdy typ usmiechu i ironii, lecz wtasnie taki,

ktory jest zakotwiczony w potencjale.

Zachowania ludzi s w przewazajacym stopniu
wyznaczane przez zakres i sposdb zaktualizowa-
nia ich wrodzonych potencjatéow. Zwykle tego,
co im nie odpowiada, nie robig; nie robig, mimo
ze sami chcieliby robi¢ co$ okreslonego lub inni
bardzo by chcieli, by to robili. Katalizator roz-
ni sie od innych tym, ze moze podja¢ sie proby
robienia czego$, co poczatkowo nie odpowiada
jego potencjatowi. W tym przypadku moze on
doszukiwac sie w swoim potencjale jakiego$ nie-
dostrzeganego dotychczas komponentu i wtaczac
go we wspotprace z tym, co sie w nim dotychczas

zaktualizowato. Nie musi tego jednak robic.

Katalizatorzy i facylitatorzy sa wiec bardziej
elastyczni niz postaci z mniej zaawansowanych
etapow samoaktualizacji. Elastyczno$¢ pojawia
sie takze w sposobie ich bycia, a nawet chodzenia.
Czesto mozna spotka¢ wsréd nich chod z lek-
kim kotysaniem sie (przy zatozeniu oczywiscie,
ze idzie o osoby niemajace zadnych dysfunkcji
w uktadzie motorycznym i kostnym). Na sposéb
ich chodzenia rzutuje to, Ze rytmy ich organizmu
i psychiki sg w duzym stopniu zsynchronizowane
z rytmiczno$cia natury, ludzi, z ktérymi przeby-
waja, rzeczy wokot, oraz rzutuje to, ze sktadowe
w ich podmiocie sg do$c¢ spdjnie powigzane. Chod
taki prébowat oddac pisarz H. Hesse; mimo ze
zrobil to w sposéb troche nazbyt naiwno-wyide-
alizowany (jak wszystko co opisywat w swoich
powiesciach i opowiadaniach), warto jego opis
tutaj przytoczy¢: ,Mezczyzna przeszed? tuz obok
mnie; odkrytg gtowe nidst wdziecznie i beztrosko
[...]- Jego postaé poruszata sie swobodnie i rados$nie
wzdtuz uliczki, w ktérej zapadat juz zmierzch,

a kroki jego stép obutych w cienkie sandaty czy
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pantofle gimnastyczne byty prawie niedosty-
szalne. [...] Szedt w dé6t uliczki, a cho¢ jego krok
byt lekki i peten mtodzienczej gracji, to jednak
miat w sobie co$ wieczornego, w jego odgtosach
czuto sie zmierzch, byt on w przyjaznii w zgodzie
z tg pora dnia, ze sttumionymi dZzwiekami Zycia
miejskiego, ze stabym blaskiem latarni, ktére
dopiero co zapalono”?. Wtasciwie zbedna rzecza
jest dodawac, ze miedzy katalizatorami sg réznice,
gdyz przeciez kazdy cztowiek ma nieco odmienny
zestaw moznoSci, inng historie zycia, z innymi

ludZmi dotychczas sie stykat.

Podkres$lam, katalizator moze by¢ wzmacnia-
czem czyjego$ potencjatu - ale gdy chodzi o swoj
i czyj$ potencjal. Nie jest nim, gdy chodzi o swoje
lub czyje$ pragnienia, wizje, widzimisie, gdy chodzi
o dobro bliskich, oczekiwania chorych, ,poktadane
w nim zaufanie”, zadania wagi panstwowej itd.
Chyba Ze pragnienia i oczekiwania sg zbiezne
z poruszeniami potencjatu w nim i potencjatéw

w nich.

To, co zdarza sie nam (i innym), jest w wiek-
szoSci przypadkow ani dobre, ani zte; zdarza sie.
Walka o dobro, o pozytywnos¢ tak liczaca sie na
etapie wojownika, starania woké6t dobra kulty-
watora, szamana czy kaptana okazujg sie troche
jednostronne. Jest tak dlatego, Ze okres$lenie sfery
dobra pociaga za sobg okreslenie sfery zta. Jesli
kto$ powie, ze dany czyn jest dobry, to sugeruje,
Ze przeciwny czyn (a niekiedy: inny czyn) nie jest
dobry, a moze jest zty; tatwo wtedy nie pamietac
o sferze neutralno$ci. Jeszcze bardziej niz kata-
lizator poza dobrem i ztem jest medrzec. Jednak
uwazam, Ze nie moze on by¢ catkiem czy tez ciggle

poza dobrem i ztem. Medrzec, poza priorytetem

2 H. Hesse, Podr6z na wschéd, ttum. J. Prokopiuk,
Wydawnictwo Wodnika, Warszawa 1991, s. 42.
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neutralnos$ci, powinien réwniez lekko i subtelnie
brac strone dobra (gdyz nie jest chyba rzecza
madra nie wesprze¢ cho¢ troche ludzkiego Swiata
w aspekcie dobra, gdy mozna to zrobi¢ bez ryzy-
kowania, ze blokowany jest wtasny potencjat).
Pomagania innym nie nalezy wiec oczekiwaé od
katalizatora czy od medrca, lecz od kultywatora,

zbieracza, wojownika, szamana czy kaptana.

Wréémy do roli kogo$ podobnego do mistrza.
Moze on zy¢ w pojedynke, bedac przy tym in-
dywidualistg, lub moze zy¢ w parze z kims§, lub
moze by¢ w szerszym zwigzku niz para, tj. zy¢
we troje czy czworo. Mistrz zyjacy i wystepujacy
sam jest mistrzem nizszego rodzaju niz mistrz
zyjacy nie sam. Zy¢ w pojedynke i by¢ zaawan-
sowanym w aktualizacji jakiej$ czesci swojego
potencjatu jest tatwiej, niz zy¢ na co dzien z kims$
i by¢ zaawansowanym w aktualizacji jakiej$ cze-
$ci swojego potencjatu. Bycie intymne z kims
wymaga wiekszej, a co najmniej bardziej wielo-

stronnej samoaktualizaciji.

Mistrz zyjacy w pojedynke, indywidualistycz-
ny jest bardzo czesto mnichem, ascetg, joginem.
Bierze udzial w mniejszej liczbie sfer zycia,
w niektdrych sferach jest mniej doSwiadczony
niz mistrz zyjacy nie sam. Jednak mistrzowi zy-
jacemu z kim$ grozi nasigkanie potoczno$cig
i pozostatymi mniej zaawansowanymi etapami
samoaktualizacji osoby, z ktéra zyje, jej kregu
krewnych i znajomych. Kazdy z mistrzéw moze by¢
ekstatykiem, ale chyba nieco tatwiej jest by¢ nim
mistrzowi zZyjacemu samemu. Dla ludzi korzystnie
jest stykac sie i z takim, i z takim mistrzem. A dla
samoaktualizacji samego cztowieka mistrza bycie

z kim$ w zwiazku jest lepsze.

Katalizator stara sie przeszkode traktowac

jako okazje do nauczenia sie czegos$, czego nie
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nauczytby sie, gdyby na te przeszkode nie trafit.
W mniejszym stopniu robi to wojownik czy sza-

man, w stopniu wiekszym - medrzec.

Katalizator, i czeSciowo medrzec, bardziej niz
inne postaci patrzy na zycie jako na co$, co w ol-
brzymiej czesci jest gra. W tej grze jest mnostwo
nieodgadnionych ruchéw, zawirowan, meandroéw,
mnostwo rzeczy jest nieprzewidywalnych dla
umystu ludzkiego. W ramach tej gry wielu ludzi
usituje, w dziedzinie spotecznej, religijnej, poli-
tycznej i ekonomicznej, zawigzac innym sznurki
na konficzynach, by za nie pociggac jak w teatrze
kukietkowym. Wiekszo$¢ z tych, ktérzy sie bronig
i sg pokrzywdzeni, sama chetnie by takie sznurki
zawigzywata innym i nie ogladataby sie nato, czy
krzywdza ich czy nie. Gdy sg krzywdzeni, krzycza,
jak bardzo cierpig, ale gdyby mogli by¢ na miej-
scu krzywdzacych, zachowywaliby sie podobnie
(gdyz o réznicy w zachowaniu decyduje gtéwnie
poziom samoaktualizacji danych ludzi, a sytuacja,
okolicznosci sg na drugim miejscu). Katalizator
(imedrzec) troche bierze udziat w grze zycia, ale

zachowuje wobec niej dystans.

Katalizator, i tym bardziej medrzec, maja
umiejetno$¢ spowalniania tego, co jest w toku,
i umiejetnos$¢ zatrzymywania sie (o wiele tatwiej
jest rozpedzic¢ sie, niz zahamowac oraz pedzi¢, niz

sie zatrzymac).

Jeden i tym bardziej drugi wyzbywaja sie
wscibskosci, natretnego wchodzenia w Zycie in-
nych ludzi i wywierania nacisku na innych. Nie
obrazajg sie na innych i na $wiat, niezaleznie, co
inni moéwia i co zdarza sie na Swiecie. Zazwyczaj
staraja sie zrozumie¢, co powoduje, ze ludzie
niebedacy na poziomie katalizatora, a tym bar-
dziej medrca, moga obrazac sie, w tym na nich

samych, tj. na katalizatora i na medrca. Nie musza
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jednak tego zrozumienia traktowac jako zadania

dla siebie.
6. Medrzec

Kto$ taki w bardzo duzym stopniu unieza-
leznia sie od innych. Nie pracuje na rzecz innych
i stara sie, by inni nie pracowali na jego rzecz.
Ktokolwiek znaczy dla niego tyle, co ktokolwiek
inny; cokolwiek jednego znaczy tyle, co cokolwiek
drugiego. On sam, medrzec, rowniez tyle znaczy, ze
nie znaczy wiecej niz ktokolwiek inny. Inni mogg
czerpac z jego potencjatu, ale on nie nastawia
sie na to, by czerpali; jesli to robia, to bez jego

namawiania ich do tego.

Opisujac medrca, trzeba siega¢ po wyrazenia
paradoksalne, gdyz jego posta¢ nie miesci sie
w ramach wyznaczanych przez zwykle uzywane
i zrozumiate przez przecietnych ludzi zwroty je-
zykowe. Medrzec utoZsamia sie z potencjatem bez
utoZsamiania sie z nim. Zajmuje sie potencjatem,
ktory jest jego potencjatem i jednocze$nie nie jest
jego. Modyfikuje go lekko, cho¢ nie zalezy mu na

jego modyfikowaniu.

Nie obchodzi go bieganie wokot codziennych
probleméw, walka o cokolwiek czy organizowanie
pomocy dla innych. Nie nalezy go jednak myli¢
z niedojrzatym kultywatorem lub z niedojrzatym
wojownikiem. Co wiecej, z zewnatrz i na pierwszy
rzut oka moze on nieco przypominac zbieracza,
a nawet cztowieka Zyjacego potocznie. Ludzie
samoaktualizujacy sie na nizszych etapach sg tym

zwyKle zbici z tropu podczas zetkniecia sie z nim.

Nie kieruje sie on regutami zycia spotecznego,
ktore sa dla innych nie tylko potrzebne, lecz i ko-
nieczne. Jednak nie musi przeciwko tym regutom

wystepowac i zwykle nie wystepuje.
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Jest to kto$ przenikajacy swoja Swiadomoscia
iintuicjg znaczng cze$c¢ siebie samego i jakas czes¢
bytu wokdét siebie. Jest to kto$, kto w wiekszym
stopniu niz inni daje sie nies¢ naturalnym rytmom
zycia, jednoczes$nie majac o nich ogélng wiedze.
Bardziej niz inni zdaje sie on rozptywac w bycie

jako catosci.

Medrzec i katalizator potrafig bardzo dobrze
stosowac nieodzowny unik, omijanie sytuaciji,
o ktorych moga przewidywac, ze beda przyno-
si¢ negatywne skutki. Maja tez wiekszg niz inni
umiejetnos$¢ korzystania z energii tego, co jest
woko1 nich, ale bez naduzywania i bez ponizania

tego, z czego energii korzystaja.

Nie ma lepszych opiséw medrca niz opisy
podawane w nurcie taoistycznym. Na drugim
miejscu stawiatbym opisy medrcéw podawane
przez Epikura, na trzecim przez Sokratesa czy
Nietzschego. Inne opisy traktowatbym jako wtdérne
wobec nich. Dajmy préobke rozumienia medrca we-
dtug taoizmu. Jest to kto$, kto: ,Nie zwracajac na
nic uwagi i nie dazac do zadnego celu [przebywa]
poza kurzem i brudem [§wiata], beztrosko wedruje
przez zycie, majac za zajecie brak zajec¢. To wiasnie
nazywa sie dziata¢, lecz nie polegac¢ na dziataniu,
wyrastac [ponad innych], lecz nie panoszy¢ sie”>.
Przypomne chinskie brzmienie stawnego zwrotu
,beztroskie wedrowanie” wystepujacego w tym

cytacie: siao-jao-ju.

Jesli medrzec podejmuje dziatanie, to w stylu
taoistycznego wu wei, czyli dziatania bez wysit-
ku, z najmniejszym naktadem energii, takiego
dziatania, ktore nie wydaje sie by¢ dziataniem

inicjowanym przez siebie, ktore polega na zosta-

3 Czuang Tsy, Prawdziwa ksiega potudniowego kwiatu,
rozdz. XIX, 13.
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wianiu spraw ich wlasnemu biegowi, ,,nieprzy-
spieszaniu biegu rzeki”. Baczy na to, co naturalne
i rytmiczne w sobie, w innych ludziach i w $wiecie,
wykorzystuje naturalne predyspozycje ludziirze-
czy, i zmiany zachodzace w ludziach i rzeczach.
»,Dopiero przez niedziatanie [kto$] moze przysto-
sowac sie do warunkoéw przyrodzonych™. Ludzie
tacy ,0oddaja sobie ustugi nie uwazajac, ze robia
komus taske”. W tym punkcie podobnie do medrca

stara sie dziata¢ katalizator i niekiedy wojownik.

»,Medrzec przyglada sie niebu, ale nie pomaga
mu. Doskonali sie w cnocie, ale sie nie umar-
twia. Kroczy w tao, ale nie ma swoich zamiaréow.
Gromadzi mitosierdzie, ale na nim nie polega.
Zapisuje wedtug sprawiedliwosci, ale od siebie
nie dodaje. Stosuje sie do obrzedow, ale nie do

przesadnych zakazow”.

Medrzec nie koncentruje sie na przesztosci, nie
wynosi roli pamieci. F. Nietzsche pisze: ,Pytasz
dlaczego? Nie naleze do tych, ktérych wolno naga-
bywac o ich »dlaczego«. [...] Czyzbym nie musiat
sie sta¢ beczkg pamieci, abym swe powody miat
zawsze przy sobie?””. Po zacytowaniu Nietzschego
warto wesprzec sie innym jego cytatem, aby wska-
za¢ na pewien ciekawy, czesto niedostrzegany
przejaw madrosci. Polega on na tym, ze daje sie
komus co$ w taki sposob, zZe nie odbiera mu sie
tego czego$. Gtéwnie idzie o nieodbieranie ko-
mus$ nadziei w sytuacji, gdy mozna by to zrobic.
Kiedy madrze jest nie odbiera¢ komus nadziei?
Gdy kto$ nastawia swoja nadzieje na co$, co nie

krzywdzi innych ludzi i jego samego, gdy prze-

Tamze, rozdz. XI, 1.

Tamze, rozdz. XII, 13.

(o> N & B

Tamze, rozdz. XI, 5.

7 F. Nietzsche, Tako rzecze Zaratustra, thum. W. Berent, Zysk
i S-ka, Poznan 1995, s. 114.
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widuje sie, Ze odebranie jej komus przyczynitoby
sie do zalamania nerwowego owego kogo$ czy do
uszarzenia jego zycia. A kiedy mozna podwazac
czyjas nadzieje? Wtedy, gdy nadzieja jest zupetnie
ptonna, gdy blokuje czyja$ samoaktualizacje, gdy
tworzac iluzje, oddala za bardzo od prawdy o zy-
ciu. Bohater znanego eseju-poematu Nietzschego
zatytutowanego Tako rzecze Zaratustra rozmawia
ze starcem zyjagcym w samotni. Starzec pyta go:
,COZ to niesiesz ty nam w darze? Gdy Zaratustra
te stowa ustyszat, poktonit sie Swietemu i rzekt:
- Czemze was mogtbym obdarzy¢? Pozwoélcie mi
jednak odejs$¢ czem predzej, abym wam czego nie
odebrat! - I tak oto rozstali sie ze sobg starzec

imaz”s.

A oto jak poruszanie sie takiego medrca jak
Sokrates opisat jego uczen Ksenofont; Sokrates
bronit sie przed sgdem ateriskim przez niestusz-
nymi zarzutami: ,Po tych stowach z godnoscia
odpowiednia do wygloszonej mowy odszed}, a za-
réwno jego oczy, jak i cata postawa, i chéd swiad-
czyty o pogodzie umystu”®. Poza tym Sokrates
potrafit tez dyskutowaé godzinami z kazdym,
w tym z heterami, nie negujac podmiotowoSci
tego, z kim rozmawiat, milcze¢ godzinami, napi¢
sie wina wraz z innymi, nie pi¢ wina, gdy inni pili,
tanczy¢ improwizujac, zartowac, mowic powaznie

i tak dalej. Pomagata mu w tym kultura grecka.

Wielu podkresla, ze madry cztowiek jest skrom-
ny. Rzymianie mieli powiedzenie: Quo quisque
sapientior est, eo solet esse modestior - im kto
madrzejszy, tym zwykle skromniejszy. Jednak,

dodajmy, skromno$¢ nie moze by¢ tego rodzaju,

8 Tamze,s.9.

9 Ksenofont, Obrona Sokratesa, 27, thum. L. Jachimowicz [w]
Pisma sokratejskie, PWN, Warszawa 1967, s. 11.
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ze ttumi dociekliwo$¢ i tym samym ustalanie

prawdy o czymsS.

Wreszcie medrzec jest nierzadko postrzegany
jako gtupiec lub jako szalony (w luZnym tego sto-
wa znaczeniu) przez tych, ktérzy mysla w sposéb
szablonowy, zdogmatyzowany, przez tych, ktorzy
wioda zycie w stylu potocznym, a nawet przez
wielu kultywatoréw i wojownikow. A czy on sam
tez nierzadko uwaza sie za gtupca lub szalonego?
Trzeba go o to spytac, i to Smiato - jesli to pytanie
zirytowatoby go, to zdradzitby sie, ze daleko mu
jeszcze do bycia medrcem. W kazdym razie epi-
zod bycia uwazanym lub uwazania sie za gtupca
zdaje sie by¢ nieodzowny podczas stawania sie
medrcem; podkres$lajg to tradycja i Dalekiego

Wschodu, i europejska.

W kulturze europejskiej czesto myli sie medrca
i katalizatora z kultywatorem, chce sie, by medrzec
dbat o kogos$ tak, jak kultywator moze to robic.
Przez to za mato uwagi po$wieca sie medrcowi.
Gdyby medrzec dbat o innych tak jak kultywator,
to bytby medrcem niemadrym; z takiego niema-

drego medrca nikt nie miatby pozytku.

Medrzec nie musi stuzy¢ ludziom, nie musi by¢
altruistg, cho¢ bywa. Moze stwierdzi¢, ze ludzie
w swej przecietno$ci to organizmy nie lepsze od
innych organizméw. Taka wypowiedZ w ustach
cztowieka potocznego lub niedojrzatego towcy
moze zamieniac¢ sie w zachowania, ktére stajg sie
zbrodnig, a w ustach medrca moze zamieniac sie
w prawde. Przy okazji ilustrujemy wzglednos¢
stéw; te same stowa (te same w sensie syntaktycz-
nym) wypowiadane przez réznych ludzi mogg nie
znaczy¢ tego samego (semantyka), a w kazdym
razie nie prowadzi¢ do tego samego (pragma-
tyka). Te same stowa - r6zne wypowiadajace je

usta - rézne sensy.
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Medrzec widzi, Ze szcze$cie, potocznie rozu-
miane i przezywane, nie ma znaczenia. Jesli jest
sie szczesliwym, to kazdego dnia jest sie zaje-
tym dajacymi zadowolenie sprawami, rado$nie
wspotdziata sie z najblizszymi. Ale wtedy nie
wie sie, ze szybko mija dzien za dniem, Ze koniec
zycia jest tuz-tuz. Gdy nie jest sie szczesliwym,
jest sie zmuszonym wiedzie¢ wiecej o tym, co
sie dzieje w sobie i wokét. Medrzec jednak stara
sie by¢ poza byciem szcze$liwym i niebyciem
szczesSliwym, czyli by¢ w stanie neutralnym pod

wzgledem szczescia®®.

10 Wiele o medrcu pisze sie i mowi w tradycji indyjskiej. Wezmy
pod uwage tradycje wczesnobuddyjska. Stosuje sie w niej klasyfika-
cje: glupiec — medrzec — doskonaty. Rozumiemy, ze ta klasyfikacja
stuzy drodze religijnej wyznaczonej przez buddyzm, jest ona jed-
nak wedtug nas niedostatecznie adekwatnie opisana. Na przyktad
w utworze Stowa Dhammy w Strofach o medrcu (76, 77) czytamy:

Na tego, kto ci btad wskazuje,
jak na odkrywce skarbow patrz,
i jak za medrcem idz,

kto cie od ztego odwiez¢ umie,
bo kto za takim medrcem idzie —
przy tym jest dobro, a nie zto

Niech napomina, niech naucza

i od niecnoty niech odcigga:

przez dobrych bedzie mitowany

dla niecnotliwych bedzie wrogiem itd.
Ten opis pasuje wedtug nas raczej do kultywatora, a nie do medrca

(Wypisy z literatury staroindyjskiej, pod red. M. Mejora,
Wydawnictwo Akademickie ,Dialog”, Warszawa 2007, s. 358).

,Doskonaty” jest charakteryzowany nastepujaco:
Ten, ktory sig zadz wszelkich wyzbyt,
Nieprzywigzany do jedzenia,

a za swobode catkowita,

bezprzyczynowo$¢ ma i pustke,

tego jest $ciezka nieuchwytna,

jak Sciezka ptakow wsrod przestrzeni

[.-]

Uspokojony duch jest jego,

spokojne stowo, czyn spokojny,

kto tak jest wolny i spokojny,

osigga wiedze doskonatg (VII. Strofy o doskonatym, 93, 96)
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Autorytatywnie rozprawiac na temat medrca
i po czesci katalizatora mogliby ci, ktorzy s lub
bywajg na tym etapie samoaktualizacji. Ktopot jed-
nak w tym, Ze jesli ktos$ osigga ten etap, to nie ma
w ogble checi rozprawia¢ o nim. Na temat medrca
pozostaje mi wiec tylko teoretyzowac, czerpac
z opiséw innych, troche bazowa¢ na intuicji. To,
Ze sam tego etapu nie osiggnatem, jak na razie
mnie nie zasmuca (jesli Czytelnika interesowatoby
zdanie autora o sobie, to sadzi on, Ze najczesciej
jednak wojuje, zdarza mu sie kultywowac, nie-
kiedy wydaje mu sie, ze udaje mu sie wchodzi¢
na poziom katalizatora, chociaz nie ma on co do

tego pewnosci, i jeszcze niekiedy poluje).

Stanie sie medrcem to trudno$¢ nie lada. Jednak
mozna kazdemu zyczy¢, by stat sie nim przynaj-
mniej w chwilach tuz przed $miercia. Jesli, zamiast
umiera¢ w ,stanie wegetatywnym”, mozna umie-
rac z zachowang $wiadomoscia, to ta okolicznos¢
jestargumentem za dopuszczalno$cig eutanazji na
wtasne zyczenie, tj. eutanazji bezposredniej czyn-
nej i biernej. To, ze urzednicy panstwa i przedsta-
wiciele religii nie dopuszczajg, by jednostka mogta
decydowac o czasie i sposobie wtasnej $mierci, jest
rzecza nieetyczng; jest to wykroczenie przeciwko
prawom cztowieka. Pod tym wzgledem wiecej
normalnej, zdrowej wolnos$ci spotykamy w wielu

kulturach pierwotnych i plemiennych (zauwazmy,

Wedtug nas tak scharakteryzowany ,doskonaty” jest konstruktem
autoréw tych strof, ich zyczeniem, a jesli bytby kim$ realnym, to nie
powiedzieliby$my o nim, ze jest medrcem, i nie widzimy w nim wielu
rzeczy, ktére nalezatoby nasladowac; uwazamy, ze nie istnieje “wie-
dza doskonata’, jak i ze nie jest czym$ wskazanym wyzby¢ sie za
zycia ,zadz wszelkich”.

,Glupiec” za$ jest opisywany dos¢ naiwnie, np.
Gdy gtupiec pozna, ze jest glupcem,
przez to poznanie jest juz medrcem (V. Strofy o gtupcu, 63)

Tak tatwo nie ma.
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Ze ostatnie trzy zdania zostaty napisane z pozycji

wojownika, nie medrca).

7. O wszystkich tych postaciach
— naraz i oddzielnie

Wyznacznikiem przechodzenia na dalszy i gteb-
szy (lub jesli kto woli: wyzszy) etap samoaktu-
alizacji jest to, ze udziat Swiadomosci w czyims$
zachowaniu jest coraz wiekszy, poszerza sie jej
pole. Nastepnie: dany etap samoaktualizacji jest
osiggany w wiekszej niz dotychczas liczbie aspek-
tow i umiejetnosci oraz jednoczes$nie jest sie na
tym etapie w sposéb niespecjalistyczny. Nastepnie:
Swiadomos$¢ podmiotu obejmuje wprawdzie co-
raz wieksza jego cze$¢ - co przejawia sie w jego
stylu myslenia, w ruchach ciata, w wytrwatosci
w okreslonym zachowaniu, np. w medytowaniu
- ale $wiadomo$¢ ta coraz mniej musi kontrolo-
wac podmiot, czyli staje sie coraz bardziej wolna

i elastyczna.

Uzywamy dwoch kategorii: ,dojrzaty” i ,niedoj-
rzaty” zbieracz, towca i tak dalej. Sg to kategorie
bardzo potrzebne, dlatego poswiecimy im jeszcze
troche rozwazan. Mozna w sposob naturalny
przyjaé, ze bycie niedojrzatym poprzedza stanie
sie dojrzatym; na przyktad zanim kto$ stanie sie
dojrzatym wojownikiem, przez jakis czas jest
aktywny jako niedojrzaty wojownik. Tak jest
w wiekszosci przypadkéw. Jednak trzeba pamie-
ta¢, ze kto$ moze poprzestac na niedojrzatosci, i to
nawet przez cate swoje zycie. Dojrzata posta¢, na
przyktad wtasnie wojownika, moze wprawdzie
zareagowac jak niedojrzata, ale jesli tak sie stanie,
to nie bedzie to niedojrzato$¢ surowa, tj. taka jak
przed osiaggnieciem dojrzatosci. Mozna odrézni¢
niedojrzato$¢ surowg i niedojrzato$¢ wtoérna.

Ta druga pojawia sie po osiggnieciu dojrzatosci
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jako regres w stosunku do niej. Jakos¢ tej drugiej
czyjej$ niedojrzatosci zalezy od tego, jak dtugo,

jak konsekwentnie 6w kto$ byt dojrzatym.

Niedojrzaty zbieracz, towca, wojownik, kulty-
wator, szaman czy kaptan jest niedojrzaty z wielu
powodéw. Jednym z waznych powodéw jest kom-
pensacja. I tak, w przypadku wojownika, nie mo-
gac bez walki mie¢ czego$, co ma zaspokajac jego
potrzeby, walczy on niemal na o$lep, walczy nie
bedac do walki przygotowanym, nie opanowawszy
jej sztuk. Na przyktad, jesli nie moégt utworzy¢
pary z osobg, ktéra mu sie podobata, i uznat, ze
stato sie tak z powodu konwenanséw lub tabu,
to zaczyna walczy¢ z konwenansami czy z tabu
zwigzanymi z taczeniem sie w pary w jego spotecz-
no$ci na rzecz indywidualizmu lub kolektywizmu,
lub jakiejkolwiek formy intymnego bycia razem,
ktéra rézni sie od bycia wytacznie w parze. Ale, co
istotne (dla niedojrzatosci), nie robitby tego, gdyby
udato mu sie by¢ w parze z upragniong osobg, i nie
robitby tego, gdyby widzial, Ze tego rodzaju kon-
wenanse i tabu utrudniaja zycie innym (podczas
gdy jemu nie utrudniatyby); jest to przyktad dos¢
czesty we wszystkich kulturach. To znéw ten lub
6w z powodu nieudanej mitosci zaciggnat sie do
wojska i poszedt na wojne (niedojrzaty towca lub
niedojrzaty wojownik) lub zamknat sie w klasz-
torze (niedojrzaty zbieracz badZ moze niedojrza-
ty szaman czy niedojrzaty kaptan), lub udat sie
wbrew sobie w daleka podroéz (niedojrzaty towca

badz moze niedojrzaty eksplorator).

Gtéwnymi aktorami na scenie procesu samo-
aktualizacji sa potencjat i Swiadomo$¢. Obok nich
graja na niej: pod$wiadomos$¢ (z jej sktonnoscia
do magii, mitéw, symboli, personalizacji), uczucia,

emocje i nastroj oraz inne sktadowe podmiotu.
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Nie unikniemy odpowiedzi na pytanie o cel
samoaktualizacji; pisze ,nie unikniemy”, gdyz
stawianie pytania o to zalezy od etapu samo-
aktualizacji (medrzec nie stawiatby takiego py-
tania). Mozna wymieni¢ kilka celéw, ale chyba
najwazniejszym - w ogélnym sformutowaniu -
jest pogtebienie doswiadczania swojego istnienia
i poczucie szczescia, a przynajmniej harmonii

w sobie samym i z otoczeniem.

Zbieracz, towca, kultywator, wojownik, szaman
badZ kaptan, katalizator - nie sg stanami trwatymi
w danym cztowieku. Kto$, kto byt na etapie wo-
jownika czy nawet katalizatora, moze cofnac sie
do poziomu zbieracza, szczeg6lnie pod wptywem

choroby somatycznej czy zatamania nerwowego.

Jednak nietrudno sie domysli¢, ze jesli ktos
byt na bardziej zaawansowanym etapie, to po
cofnieciu sie do mniej zaawansowanego tatwiej
bedzie mu wyjs¢ z tego drugiego, ruszy¢ w kie-
runku tego pierwszego i na nim znéw sie znalez¢.
Zwykle tak jest, cho¢ nie zawsze. Jesli kto$ zapadt
na chorobe uszkadzajaca mézg, to wyjscie z eta-
pu mniej zaawansowanego i przejscie do etapu
bardziej zaawansowanego nie bedzie tatwe, cho¢
by¢ moze $lad tego, ze 6w kto$ byt na dalszym
i glebszym etapie, odegra takze wtedy jakas role;

w to mozna wierzy¢.

Niektérzy piszacy na temat samoaktualizacji
irozwoju cztowieka uwazaja, Ze wymienione etapy
wioda do ,doskonatosci”, do jakiej$ ,absolutnej
wolnosci” czy do ,zbawienia”. W odroéznieniu
od nich sadze, ze w tym wzgledzie nie ma celu
ostatecznego, chyba Ze celem ostatecznym chce
sie nazwac zupeine wtopienie sie w pozaosobowa
potencjalnos$¢ (potencjalnos$¢ w sensie metafi-

zycznym, czy w byt w ogdle). Natomiast mozna
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oczywiScie wyznacza¢ pomniejsze cele. Cho¢by
ten oczywisty cel, Ze chce sie przej$¢ z etapu
towcy do kultywatora czy katalizatora w jakims$
czasie, ktory jednak nie powinien by¢ zbyt Scisle
okreslony, by nie usztywnia¢ zachowan. W ogé-
le, im dalsze i gtebsze etapy samoaktualizaciji,
tym mniej okres$lone i mniej specjalistyczne po-
winny by¢ cele docierania do nich. Natomiast na
wczes$niejszych etapach mozna i nalezy $cislej
okreslac cele. Wyjscie z etapu zycia, ktore wiodto
sie potocznie, jest waznym celem. Aby sprawnie
wyjs¢ z tego etapu, trzeba sobie na to da¢ dos¢
dobrze okreslony czas i trzymac sie celu, jakim

jest nastepny etap samoaktualizaciji.

Nierzadkie sg przyktady krétkotrwatego wcho-
dzenia na etap towcy i odstepowania od niego.
I tak kobieta, zwtaszcza mtoda, czesto przecho-
dzi na etap bycia fowczynig meza badZ mezow
(w naszym kregu kulturowym jest to szczegolnie
widoczne podczas dwéch ostatnich lat studiowa-
nia na wyzszej uczelni) i po zakonczeniu fowéw
staje sie zbieraczkg lub przechodzi na etap kogos

Zyjacego potocznie.

Katalizator w duzym stopniu, w mniejszym
wojownik, a medrzec w najwiekszym, przyjmu-
ja takie nastawienie, wedtug ktérego miejsce,
w ktorym sie akurat znajduja, uznajg za miejsce
wtasciwe, czas, w ktérym sie znajdujg - za czas
wtasciwy. To miejsce i ten czas uznajg za wystar-
czajace do aktualizacji wtasnego potencjatu lub
do czynienia - badZ nieczynienia - czego$ przez
siebie. Wymagana jest przy tym uwaznos¢, gdyz
bez niej kto$ moze pogodzi¢ sie nawet z miejscem
i czasem, w ktorych jest zniewalany i ktore nie-
wiele wnosza do jego rozwoju. Natomiast przy
uzywaniu subtelnej uwaznosci kazde miejsce,

kazdy czas i kazda okoliczno$¢ sg lub wydaja sie
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by¢ tymi najwazniejszymi. Jednak utrzymanie
takiego nastawienia nie jest tatwe zwtaszcza
wtedy, gdy wyobrazamy sobie lub ogladamy przed-
stawienia innych miejsc, ktére wydaja sie wiecej
wnosi¢ do rozwoju i przyjemniejszych. Dlatego
katalizator i medrzec nie po$wiecaja czasu tego
typu wyobrazeniom i widokom (tj. nie ogladajg
zdje¢, filmoéw, folderéw, reklam z atrakcjami ofero-
wanymi przez inne miejsca, a jesli na nie spojrza,

to nie ekscytuja sie nimi).

Czy uznanie kazdego miejsca i czasu za wta-
$ciwe nalezy do sposobu my$lenia i zachowania
katalizatoréw i medrcéw w najwiekszym stopniu,
a do osbb znajdujacych sie na wczesSniejszych
etapach samoaktualizacji w mniejszym stopniu?
Chyba lepiej jest przyjac, ze jest to wiasciwe ka-
talizatorom i medrcom, za$ inni, gdy przezywaja
podobnie, staja sie, choéby na jaki$ czas, katali-

zatorami i medrcami.

Trzeba obserwowac przyktady: on jest niedoj-
rzatym wojownikiem, ale niekiedy bierze w nim
goére dos¢ dobry zbieracz. Potrafi wytuskiwac
niuanse w ludzkich wypowiedziach, w tekstach,
ktoére czyta; moze by¢ dobrym nauczycielem je-
zyka ojczystego. Ona jest do$¢ dobra towczyniga,
bywa niedojrzatg wojowniczka. On jest dojrzatym
wojownikiem, bywa kultywatorem, cho¢ stabym,
i tak dalej.

Kto$ bedac lekarzem, moze by¢ na etapie kul-
tywatora, szamana czy wojownika. Jesli kto$
dostat sie na studia, wykorzystujac znajomosci,
i przebrnat je, niewiele interesujac sie medycyna,
to moze by¢ w dziedzinie medycyny zbieraczem lub
nawet cztowiekiem potocznym (ten ostatni przy-

padek zwiastuje ciezkie przejscia dla pacjentow).
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Nierzadko daleka podréz i nowe okoliczno$ci,
w ktérych kto$ musi sie odnalezé, wymuszaja na
kims Zzyjacym potocznie, by zdobyt sie na bardziej
zaawansowany etap samoaktualizacji. Nierzadko

wplywa w ten sposéb choroba.

Pojawia sie pytanie, czy mozna by¢ towca w jed-
nej sferze zycia, a kultywatorem czy wojownikiem
w innej sferze w tym samym czasie? Na przyktad,
czy mozna by¢ kultywatorem w sferze pracy
zawodowej lub rodzinnej, a towca w sferze ero-
tycznej? Bycie jednym lub drugim wynika z calej
osobowosci, wiec bycie fowca w jednej sferze musi
przenosic sie na inne sfery zachowan. Jednak pew-
na specjalizacja moze wystepowac. W szczegdtach
mozna by pokazywac, jak ktos jest bardziej towcg
w jednej sferze zycia, a w innej bardziej kultywa-
torem czy wojownikiem; z akcentem na ,bardziej”.
Na przyktad studium wojownika przenikajacego
sie z kaptanem dostarczyt F. Nietzsche, kreslac
postac Zaratustry w eseju-poemacie Tako rzecze
Zaratustra. Po analizie tego tekstu stwierdzam,
Ze nie ma w nim opis6w medrca, cho¢ stowo to
pojawia sie w nim czesto; znalaztem jedna badz
dwie wypowiedzi, ktdre zblizaja sie do wypowie-
dzi charakterystycznych dla postaci katalizatora
i medrca. Jedna z tych wypowiedzi jest o roli

pamieci (zostata ona zacytowana w rozdziale 6).

Korzystne efekty w réznych sferach zycia ludz-
kiego przynosi powigzanie towcy ze zbieraczem.
Najgorsze za$ ze wszystkich powigzan jest po-

wigzanie fowcy z wojownikiem!. Jesli dzi$ kto$

11 Historycznym przyktadem takiego powigzania wydajq sie by¢
ci, ktérzy dokonywali inwazji na Europe i Azje Mniejszg, przybywa-
jac ze stepdw Azji: Hunowie, Awarowie, Mongotowie (pod wodzg
Czyngis-Chana) czy Turkowie (po wodza Tamerlana). Jak zauwazyt
M. Eliade: ,Przebiegajace w btyskawicznym tempie inwazje Turko-
Mongotéw — poczawszy od Hundw w IV wieku az po czasy Tamerlana
(1360-1404) — wzorowaly sie na micie pierwotnych fowcéw eurazja-
tyckich: drapieznik $cigajacy zwierzyne na stepie. Nagtos¢ i szyb-
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odkrywa w sobie zbiezno$¢ towcy i wojownika, to
powinien udac sie do psychoterapeuty zwyktego

lub psychoterapeuty filozoficznego.

Czy przedstawiana tutaj klasyfikacja postaci
moze stac sie klasyfikacja osobowosci ludzi? Tak,
cho¢ oczywiscie nie wszystkich typow osobowosci,
lecz pewnej ich liczby. Warunkiem podstawowym
jest to, ze jedna posta¢ w kims utrwali sie - czy
to pod wzgledem intensywnosci, czy to dtugo-
trwatosci. Wtedy mozna moéwi¢ o osobowosci
zbieracza, towcy itd. Takie utrwalanie sie postaci
samoaktualizacji nie jest rzadko$cia.

Trzeba nadmieni¢, ze ludzie odnosza sie do
swoich dzieci czy do wychowankéw wedtug tego,
na jakim etapie samoaktualizacji sie znajduja.
Cztowiek zyjacy potocznie ptodzi dzieci, niewiele
przejmujac sie tym, ze przekazuje im podczas
wychowania wszystko to, co obiegowe i stereo-
typowe; mato interesuje sie tym, czym zajmuje
sie jego dziecko. Zbieracz chciatby, Zeby dziecku
»byto dobrze”, poswieca jemu i sprawom wokét
niego duzo czasu, jednak robi to powierzchownie.
Loweca nastawia sie, ze odkryje w dziecku zdol-
no$¢, ktorej rozwiniecie i w ktérg zainwestowanie
bedzie przynosito dziecku jako dorostemu, jak
i jemu, rodzicowi, duze korzysci, na przyktad
chce, aby dziecko stato sie stynnym sportowcem
czy stynnym wirtuozem. Jednak rodzic fowca jest
wybidrczy, nie dos¢ wczuwa sie w predyspozycje
dziecka. Kultywator poswieca dziecku wiecej

czasu niz inni, stara sie mu dogadzac, ¢wiczy¢

ko$¢ ich ruchdw, wyrzynanie w piefi catej ludno$ci, niszczenie ze-
wnetrznych przejawdw kultury osiadtej (miast i osad) upodabniajg
jezdzcow hunskich, awarskich, tureckich czy mongolskich do watahy
wilkéw polujacych na zwierzyne stepowa lub atakujacych grupy we-
drownych pasterzy. [...] Wiele plemion attajskich powotywato sie na
nadprzyrodzonego wilka jako swego przodka” (M. Eliade, Historia
wierzen i idei religijnych, ttum. A. Kury$, Pax, Warszawa 1995, t. Il
s. 7). To byli znakomici fowcy i zarazem zawotani wojownicy.
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rozne umiejetnosci. Jednak czesto wychowuje
dziecko zupelnie bezprofilowo. Wojownik stawia
dziecku, przynajmniej od czasu do czasu, duze
wymagania, ktére majg stuzy¢ rozwojowi osobo-
wosci i umiejetnosci dziecka. Stara sie oczyszczac
droge samoaktualizacji dziecka z zagrozen wyni-
kajacych z ideologii panujacej w spoteczenstwie,
w ktorym zyja. Nierzadko jednak taki rodzic jest
zbyt wymagajacy, tatwo tez postuguje sie alter-
natywa: albo bedzie z ciebie kto$ wartosciowy,
albo niewiele mnie obchodzisz. Kultywator jest
uwazny w stosunku do predyspozycji dziecka,
wspiera je w sposob dojrzaty. Moze jednak by¢ zbyt
przyzwalajacy (,permisywny”); daje on bardzo
duzo dziecku, ale wtedy, gdy jest przy nim, gdy

oddala sie, my$li mato o dziecku.

Mozna by¢ bardziej lub mniej aktywnym w spo-
leczenistwie, w ktorym sie zyje. Do$¢ aktywnym
jest sie na Sciezce szamanskiej i kaptanskiej.
Szaman musi $wiadczy¢ ustugi na rzecz spo-
tecznosci (od ktdrej sam otrzymuje Swiadczenia
w postaci réznych débr i uznania), kaptan zas
jest do tego zobowigzany. O tym, ze wojownik
jest czesto aktywny spotecznie, nie trzeba wspo-
mina¢. Najmniej aktywny w spoteczenstwie jest
kto$, kto jest na $ciezce katalizatora i medrca, za$
najbardziej aktywni spotecznie sg ludzie Zzyjacy

potocznie, zbieracze i kultywatorzy.

Tak jak do etapu wojownika (wtgcznie z nim)
cenne moga by¢ tzw. przyktady do nasladowania,
tak na etapie katalizatora i tym bardziej me-
drca takich przyktadéw nie ma i nie moze by¢.
Nasladowanie bytoby znakiem, ze kto$ akurat nie
jest na tych etapach. Starajgc sie by¢ katalizatorem
i medrcem, trzeba bazowac¢ na swoim-nieswoim

potencjale bardziej niz w innych przypadkach.
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Przytoczone dotychczas ustalenia i obserwacje
mozna rozbudowac¢, uzywajac dodatkowych nazw.
Kto$ moze by¢ kultywatorem wyspecjalizowanym
(np. zajmuje sie budowaniem domdw), zas ktos
inny moze by¢ kultywatorem bez specjalizacji,

moze zajmowac sie wieloma rzeczami.

Zachecam Czytelnika do inwencyjnosci i do-
dawania opiséw i nazw bardziej niuansujgcych
opisywane tu etapy. Moze kto$ zaobserwuje, ze
spotkany przez niego towca czy wojownik jawi
sie jako niechlujny lub tez jawi sie jako zadbany,
i tak dalej.

Co do watpliwosci, czy nalezy etykietowac
ilekko hierarchizowac¢ ludzi w ich procesie samo-
aktualizacji, jak to tutaj robimy, trzeba stwierdzi¢,
Ze elastyczne uzywanie nazw ma swoje uzasad-
nienie. A lekka hierarchizacja ma stuzy¢ nie tylko
opisywaniu réznic, lecz rowniez orientacji i, jak
juz wyzej pisatem, motywacji do samoaktualizacji.
Mistrz murarski i poczatkujgcy uczen nie sg tacy
sami w tym fachu, wiec nie ma sensu ich nazywac
i traktowac¢ tak samo; podobnie jest w innych
sferach zycia. Natomiast jest trudno$¢ z wery-
fikowaniem poszczegdlnych os6b. Chlubnych
wyjatkow, ktorych nie trzeba weryfikowaé, gdyz
sg oczywiste, jest niewiele. Dodatbym argument,
Ze bez nazewnictwa i lekkiej hierarchizacji jest
po prostu nudno w codziennym zyciu. A na po-
ziomie potocznego zycia ludzie i tak przyklejajg
sobie etykietki i hierarchizujg, tylko Ze czynig to

prawie nieSwiadomie i czesto biednie.

W przechodzeniu do poziomu zbieracza, fowcy,
kultywatora, szamana (badz kaptana) i katali-
zatora pomocne moze by¢ znajdowanie tzw. ma-
gicznych badzZ misteryjnych miejsc. Idzie o takie

miejsca, w ktérych czujemy, Ze odzywajg sie w nas
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gtebsze warstwy naszego bytu, Ze wzmaga sie na-
sza wrazliwos¢é, w ktérych wydaje sie nam, Ze co$
w nas bardziej wibruje. Moze to by¢ dowolne miej-
sce, w ktorym co$ takiego poczuli$my. Oczywiscie
musimy to poczuc sami, ale odkry¢ takie miejsca
mozemy nie tylko sami, lecz moze je odkry¢ kto$
inny i nas do nich zaprowadzi¢, o nich opowiedzie¢
czy napisac. Moze to by¢ $Sciezka gorska lub le$na,
pagorek, drzewo, jar, dom, pok6j w mieszkaniu itd.
Liczy sie nie obiektywne udowodnienie, lecz to,
ze takie miejsce wptywa na nas, pomagajac nam
aktualizowac jaka$ nasza moznos$¢, czy pomaga
domkna¢ etap procesu samoaktualizacji przez to,
ze tatwiej dokonujemy w nim wgladu w to, co sie
na tym etapie dzieje. Jest to wiec miejsce, ktore
wptlywa na nas katalizujaco niezaleznie od etapu

naszej samoaktualizacji, miejsce-katalizator.

Ciekawe jest obserwowanie, jak kto$ zma-
ga sie z czescig swojego potencjatu. Niekiedy
chciatoby sie wzig¢ w obrone kogos$ przed nim
samym, doktadniej méwiac, nie przed nim catym,
lecz przed jakimi$ sktadnikami jego osobowoSsci
(przed jego intelektem, jego emocjami, popedami
czy nawykami). Na przyktad mozna dostrzec, ze
czyje$ nawyki zbieracza blokujg aktualizowanie
sie w nim jego bardziej subtelnych moznoS$ci. Czy
mamy mu wtedy pomagac? To zalezy od tego, na
jakim etapie samoaktualizacji sami jesteSmy.
Pytajac ogélniej: czy warto innych ludzi popychaé
w samoaktualizacji, motywowac ich do rozwoju?
To zalezy od tego, jakie przyjmiemy kryterium.
Jesli przyjmiemy kryterium trwania ludzkiego
$wiata, i zalezy nam na tym, by ludzki $wiat trwat,
to powinni$my ludzi motywowac do rozwoju, gdyz
jesli pozostang oni na etapie pierwszym i drugim,
to zniszcza Srodowisko naturalne i zaraz za nim

réwniez siebie. A jesli przyjmiemy, Ze nie warto
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przejmowac sie trwaniem ludzkiego swiata, gdyz
gatunek ludzki nie jest lepszy od innych gatunkéw
istot zywych lub dtugos¢ jego trwania jest bez
znaczenia w skali kosmicznej i ogdlnobytowej, to
mozemy nie starac sie popychac do przodu innych
ludzi w ich procesie samoaktualizacji. Pomijajac
deklaracje, wiekszo$¢ ludzi realnie postepuje
tak, jak gdyby przyjmowata druga interpreta-
cje tego kryterium (mozna tez przyjac, ze jesli
chce sie przyj$¢ z pomoca zwierzetom, to trzeba
dbac o ludzi, ale dba¢ w sposdb specyficzny, tj.
powsciagajacy ich zaborcze zapedy i ekspansyw-

ne sktonnosci).

Kultywatorowi czy wojownikowi wielu ludzi
chetnie zadaloby pytanie: ,Dlaczego nie zajmujesz
sie sobg? Po co interesujesz sie innymi ludzmi?”.
Kultywator czy wojownik rozumie, ze inni wpty-
waja na niego, ze to, co inni mys$la, przezywaja,
robig jest uzaleznione od kultury z jej wzorcami
(stereotypami, tabu itd.). Jeden i drugi rozumie, Ze
nie ma jednostki catkiem poza spoteczenstwem
i kultura, ze aktualizowanie swojego potencjatu
jest uzaleznione od tego, jak swoje potencjaty
aktualizujg inni ludzie. Jesli ludzie woko6t ttamsza
swoje potencjaty, to nie moze to nie wptywac
ttamszaco na dang jednostke, ktéra jest z nimi
w kontakcie lub pod ich posrednim wptywem.
Koncepcja, ze kazdy ma zajmowac sie tylko wta-
snym potencjatem, jest albo minimalizmem (trud-
no jest w korzystny sposéb wptywacé na potencjaty
innych ludzi, trudno jest dogada¢ sie z innymi,
wiec kazdy zajmuje sie sobg - wtedy jest tatwiej
zy¢), albo po prostu efektem braku zrozumienia
ztozonych prawidtowosci zycia ludzkiego i mie-
dzyludzkiego. Jednak zauwazmy, Ze to pytanie i ta
uwaga objasniajaca dotycza gtéwnie kultywatora

czy wojownika, innym takiego pytania raczej sie
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nie stawia. Nie stawia sie, gdyz postaci znajdujace
sie przed etapem kultywatora czy wojownika in-
teresujg sie niewiele w spos6b §wiadomy innymi
ludZmi pod wzgledem procesu aktualizacji ich
potencjatu, a postaci bedace na etapach bardziej
zaawansowanych takie zainteresowania majg za

sobg, nie chca juz poswiecaé im czasu.

Gdy ludzie stykaja sie z soba, moga komuniko-
wac sie, zajmujac rézne pozycje, zgodnie z tym, na
jakich etapach znajduja sie na drodze samoaktu-
alizacji. Kto$ komunikuje z pozycji wojownika do
kogos, kto jest w pozycji cztowieka potocznego, lub
kto$ komunikuje z pozycji fowcy do kogos, kto jest
w pozycji kultywatora, i tak dalej. | wtedy wiele
komunikatéw bedzie sie rozmijato lub beda one

nawet wywotywaé powazne nieporozumienia.

Najlepiej jest zwraca¢ uwage nie tylko na po-
ziom wtasnej samoaktualizacji, lecz zaréwno na
poziom wtasnej samoaktualizacji, jak i na po-
ziom samoaktualizacji innych, cho¢ z przewaga

tego pierwszego.

Im etap procesu samoaktualizacji jest dal-
szy i gtebszy, tym indywiduum jest go bardziej
$wiadome; najmniej Swiadomy jest go cztowiek
potoczny widmo. Medrzec za$ moze od czasu do
czasu $wiadomie rezygnowac z uzywania swojej
SwiadomoSci po to, by tatwiej pozwala¢ unosi¢

sie rytmom zycia i przemijania.

Bycie z inng osoba stwarza oczywiscie duzo
bardziej ztoZzona sytuacje pod wzgledem aktu-
alizacji potencjatu niz bycie samemu. Najczesciej
ktos jest z kims$ dlatego, ze wspolnie podejmuja
zadania prokreacyjne, gdyz podoba mu sie wy-
glad tego kogos$, sposéb reagowania, odpowiada
mu zaspokajanie z nim okreslonych potrzeb czy

majg wspolne interesy. Jednocze$nie abstrahuje
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sie od ogdlnego procesu samoaktualizacji kogo$
drugiego. Jednak takie abstrahowanie musi odbi-
ja¢ sie negatywnie na zwigzku (co ujawnia sie po
krotkim okresie zadurzenia sie w sobie). Nietrudno
przewidzie¢, ze towca i kultywatorka lub tow-
czyni i katalizator, lub kobieta zyjaca potocznie

i wojownik raczej nie wytrzymaja z sobg dtugo.

Kazde zajmowanie sie czyms$ moze by¢ dokony-
wane z dominacjg jednego z tych pieciu poziomoéw
aktualizowania sie potencjatu i czerpania z niego.
Mozna nawet prowadzi¢ samochdd na réznych
poziomach, tj. na poziomie fowcy czy wojownika,
czy medrca (chyba Ze medrzec nie wystawia sie
na ryzyko i stres zwigzane z kierowaniem sa-
mochodem - raczej tak). Przy czym zakladamy
tu, ze ludzie zachowujg sie zgodnie z tym, co jest
wtasciwe poziomowi, do ktérego doszli. Réznice
sg wyraznie widoczne w relacjach danego czto-
wieka z innymi ludZmi, a zwtaszcza w relacjach
intymnych. MezZczyzna towca raczej stara sie
mie¢ wiele kontaktéw z kobietami; wojownik
szuka w nich czego$ niepowtarzalnego, bywa
szarmancki wobec nich, broni przed niebezpie-
czenstwami; kultywator jest kurtuazyjny i mity
dla kobiet, jest dla nich przewidywalny w swoim
zachowaniu; katalizator kontempluje kobiety, stara
sie utatwic¢ im petne zaspokojenie potrzeb, ktére
przy nim przejawiaja (podobnie jest z punktu
widzenia kobiet wobec mezczyzn, jednak to, jak
one odbierajg mezczyzn pod tym wzgledem jest

autorowi jako nie-kobiecie nietatwo opisac).

Duzy problem jest z towcami i zbieraczami
przyjemnosci, zwtaszcza jesli dziata w nich me-
chanizm kompensacyjny, tj. gdy poszukuja przy-
jemno$ci zamiast czego$, co powinni lub chcieli
mie¢, a nie mogli mie¢ (wyrazajac sie w czasie

terazniejszym: co powinni lub chcg mie¢, a nie
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moga miec¢). Nawet w okolicznosciach bardzo im
sprzyjajacych moga nie kontynuowacé rozwoju.
Znam osobiscie wielu takich ludzi; ich zwiekszona
liczba pojawia sie szczegdlnie w okresach wzgled-
nego pokoju, dobrobytu, gdy panuje demokracja.
Jest to w istocie staba strona wygodnego Zycia
w zaawansowanej cywilizacji. Aby ruszyli oni
w procesie samoaktualizacji w gtab i wszerz,
musza by¢ skonfrontowani z ekstremalnymi oko-
liczno$ciami. Gtéwnie dziata tak na nich ich wtasna
choroba i zagrozenie $miercig, ewentualnie strach
przed czyms$ - wtedy sa skorzy podjac¢ walke
o siebie. Jednak gdy zagrozenie zanika, zwykle
szybciutko wracaja do etapu towcy, zbieracza
czy cztowieka zZyjacego potocznie, nawet o tym
nie wiedzac. Jednak zaznaczmy, Ze mozna prze-
zywac przyjemno$¢ na poziomie katalizatora
czy medrca - wykazywat to w swoich naukach

i swoim zyciem Epikur?!2.

Spadniecia, schodzenia badZ czmychniecia
z wyzszych poziomdw na nizsze sg nagminne.
Kto$, kto zachowywat sie jak wojownik (czy sza-
man), moze nastepnego dnia zej$¢ do poziomu
towcy i to niedojrzatego; wypicie znacznej ilosci
alkoholu ukazuje takie spadniecie, ktére moze by¢
wykonane pokazowo w ciggu kilkunastu minut
(mistrzowie buddyzmu zen, ktérzy chca ciggle
zachowywac osiggniety przez siebie poziom, nie

tykaja alkoholu i srodkéw halucynogennych).

Mozna umoéwic sie z kim$ innym, by pomagat
nam w podtrzymywaniu osiggnietego przez nas
poziomu samoaktualizacji. Nie idzie tylko o to,
by inspirowat nas w postepowaniu do przodu
i w glab, lecz takze by zwracal uwage na proces

od strony negatywnej. Kto$ taki moze powiedzie¢:

12 Patrz np. G. Neumann, Epikureizm, Adiafora, Olsztyn 2003.
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~Wydaje mi sie, Ze przed chwilg zachowatas sie
jak niedojrzata towczyni”, ,Tak méwi zbieracz”
itp. Jednak, aby czyni¢ uwagi krytyczne, kto$, kto
je czyni, musi zej$¢ na poziom wojownika (jesli
byt wyzej); m.in. dlatego medrcy nie zajmuja sie
krytyka (gdyz wtasnie ona $cigga ich na nizsze
poziomy samoaktualizacji).

Ciekawa jest obserwacja, ze dzieci do okresu
dojrzewania, do okresu przejecia rél zwigzanych
z byciem ,mtodym cztowiekiem”, wyprébowuja
wstepnie prawie wszystkie etapy samoaktuali-
zacji, czynia to spontanicznie, kaprysnie i niezbyt
dojrzale, co jest zrozumiate. Ale wyprébowuja
chyba wszystkie z nich. Czy niekiedy zdarza sie
im na matg chwile by¢ nawet na najbardziej za-

awansowanym etapie, trudno sprawdzi¢.

Droga samoaktualizacji mozna i$¢ spontanicz-
nie, by¢ popychanym przez co$ lub przez kogos
oraz mozna i$¢ nig metodycznie. Domys$lamy sie
tez tatwo, ze spontaniczno$¢ z metodyczno$cig
moga by¢ taczone - z przewaga jednego lub dru-
giego. W tym eseju opisuje kroczenie z przewaga
metodycznosci. A czy w przypadku kroczenia
spontanicznego mozna przez chwile w zyciu by¢
nawet medrcem? Bycie medrcem wymaga iscie
szerokiego pola §wiadomosci i harmonijnej samo-
aktualizacji. Ale bardzo sprzyjajace okoliczno$ci
moga sie zdarzy¢. Wtedy zapewne na chwile kto$
moze nim sie sta¢ bez metodycznego przygoto-

wania.

Ludzie moga pomagac¢ sobie w - by sie tak
wyrazi¢ - do-aktualizowaniu ich potencjatéw.
Wojownik, kultywator lub kaptan moze ,naci-
snac” kogos, by aktualizowat jaki$ aspekt swojego
potencjatu; moze to by¢ nawet ,troskliwy klaps”

czy ,troskliwy kopniak”. Katalizator i medrzec
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nie naciskaja, lecz tylko pomagajga komus oczyscic¢
jego umyst, aby sam dostrzegt to, co dlann wazne.
Niekiedy, gdy kto$ jest przygotowany, zadziatanie
wobec niego jako wojownik, kultywator badz ka-
ptan moze mu rzeczywiscie pomoéc przejsc jakis

odcinek na drodze samoaktualizacji.

Wreszcie podkreslam, ze s3 zréznicowania
miedzy ludZmi co do czasu poprzestawania na
tych poszczegélnych etapach. Czas ten zalezy od
potencjatu kazdego cztowieka, od ludzi, z ktérymi
ktos$ sie styka, od okolicznosci zycia, od kontekstu,

w ktérym sie znajduje.

Bycie na wcze$niejszych etapach w réznych
dziedzinach (na przyktad bycie zbieraczem w sfe-
rze pokarmowej - przyktad ten zostat przyto-
czony wyzej) doprowadza do dalszych, bardziej
zaawansowanych etapow. Bedac towca w sferze
pokarmowej, mozna doj$¢ do etapu kultywatora
czy katalizatora w tej sferze. Mozna tez doj$¢ do
tych etapéw w sferze intelektualnej, intymnej, sek-
sualnej i innych sferach zycia. By¢ moze dany kto$
dojdzie w rozwoju do takiego stanu, ze wszystkie
lub prawie wszystkie jego moznosci beda na etapie
bardzo zaawansowanym, na etapie katalizatora;

o medrcu lepiej milcze¢.

Dos¢ tatwo jest analizowac bycie artysta.
Artysta moze by¢ na kazdym z tych poziomow
(z wyjatkiem etapu cztowieka Zyjacego potocz-
nie, ktoéry jednoznacznie wyklucza sie z byciem
artysta). Czesto tez, od momentu uaktywnienia
sie jako artysta, kto$ przechodzi przez nie wszyst-
kie. Na przyktad artysta na poziomie zbieracza
bedzie uprawiat sztuke eklektyczng raczej w jej
nieztozonej wersji, za$ kto$ na etapie towcy be-
dzie awangardzista. Artysci, ktérzy dozywaja
sedziwego wieku, czesto stajg sie katalizatorami

i by¢ mozZe medrcami.
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Méwienie i pisanie o rozwoju czlowieka,
0 jego ,samorealizacji” bez uwzgledniania wie-
lu postaci samoaktualizacji tchnie naiwnoscia.
Prawdopodobnie, aby by¢ na bardzo zaawanso-
wanym etapie samoaktualizacji, trzeba wcze$nie;j
przejs$¢ przez wszystkie etapy poprzedzajace go.
W niektérych momentach dany cztowiek potrze-
buje wsparcia réwniez ze strony jakiego$ wo-
jownika czy kultywatora. Zadawanie sie od razu
z katalizatorem czy medrcem moze mu niewiele
wnie$¢. Wielu wspotczesnych propagatoréow ,roz-
woju”, a nawet psychoterapeutéw, ma jego zbyt
uproszczony, optymistyczno-naiwny obraz. Wielu
przyjmuje, Ze kazdy moze od razu ruszy¢ w strone
bycia medrcem, Ze mistrza mozna spotkaé, gdy
tylko odkryje sie w sobie, Ze sie go potrzebuje, Ze
wystarczy ,po prostu” samoaktualizowac sie. My
wskazujemy na koniecznos$¢ nienaiwnego prze-
mierzania wielu postaci samoaktualizacji. Parcie
do przodu i w gtab jest konieczne, ale niekiedy
trzeba zawracac, szukac wsparcia ze strony kogo$
bardziej zaawansowanego, jak i niekiedy Sciera¢
sie z kims, kto jest na podobnym etapie samoak-

tualizacji.

Wobec potencjatu trzeba by¢ w kazdej chwili
zycia jak poczatkujacy lub niemal jak poczatkuja-
cy - w tym sensie, Ze trzeba starac sie patrze¢ na
niego Swiezo. Potencjat nie jest czyms$ stabilnym,
ani zafiksowanym. I siega daleko. Potencjat czto-
wieka przechodzi w potencjalno$¢é bytu w ogole,
ktéry to byt podlega zmianie (za$ potencjalno$¢é ma
swoje rytmy, tendencje, sfery - ale to nie nalezy juz

do przedmiotu naszych analiz tutaj'®). Potencjat

13 Patrz L. Ostasz, Potencjalno$¢ — byt — chaos — nicosc.
Rozwazania metafizyczne, Eneteia, Warszawa 2009 (wyd. drugie,
poprawione).
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jest w duzym stopniu czyj$, a potencjalnos¢ jest

przed- badz pod-indywidualna.

Wré6émy jeszcze do metafory skarbu wprowa-
dzonej na poczatku eseju. Czy skarbiec, z ktorego
wydobylismy wszystko, jest pusty? Jest i nie jest.
Nie jest, gdyz pozostaty $lady tego, co w nim
byto, co w nim sie dziato, pozostat odblask tego,
co cenne, osadzito sie w nim co$ z tego, co dziato
sie podczas procesu samoaktualizacji. Pozostato
w nim co$ w rodzaju szlachetnego pytu - takiego,
ktéry moze Swiecic. A je$li skarb nie zostat zuzyty,
to to, co w nim podlegato psuciu, psuje sie; reszta
ulega rozproszeniu.

Mozna powiedzieé, ze prawie kazdy cztowiek
»wie” badZ ,przeczuwa” to, co jest istotne dla
aktualizacji jego potencjatu. Filozof, pisarz lub
psychoterapeuta tylko pomaga mu utozy¢ te ele-
menty ,wiedzenia” badz ,przeczuwania” w bar-

dziej wyrazna catos$¢.

Wydawnictwo Naukowe WSP poleca:

zobacz wiecej: www.wydawnictwo.wsp.lodz.pl

55

Lech Ostasz

lech.ostasz@gmail.com

Keywords: process of selfactualization, the inborn human poten-

tial, the conditions of selfactualization, feeling of happiness

Figures met on the road
of selfactualization of human being
(Part I1)

The author describes in his essay the key figures which
human being assumes during his/her development; the de-
velopment is understood as selfactualization. The figures
are: that who lives in everyday manner, gatherer, hunter,
cultivator, warrior, shaman, catalyst, wise. In the further
part of the assays the author shows the interdependencies
between the mentioned figures, and the good and the bad
side of them.
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Ile razy ci méwitem,
zebys nie jadta zéttego sniegu?!

(okrzyk zrozpaczonego ojca w zimowej scenerii placu zabaw)

1. Sapere educare!

Stefan Kunowski w swojej teorii warstwico-
wego rozwoju czlowieka odréznit pie¢ funkciji
agosu (gr. ago - prowadze), tzn. sity ,[...] dziatania
moralnego i umystowego autorytetu wychowaw-
c6w jako ludzi najlepszych danego spoteczenstwa
i Srodowiska”, ktorzy ,prowadza wzwyz” swoich
wychowankoéw: sanare (od tac. sanus — zdrowy)
- opieke wychowawcy nad biosem wychowanka,

a wiecnad zyciem i zdrowiem organizmu; edoce-

1 S. Kunowski, Podstawy wspofczesnej pedagogiki,
Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1993, s. 175.

Michat Gtazewski, dr, Uniwersytet Zielonogdrski.
Cztonek Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej
im. B. F. Trentowskiego oraz Zespotu Teorii
Wychowania Komitetu Nauk Pedagogicznych
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re (tac. edoceo - gruntownie nauczac, pouczag,
uswiadamiac) - czyli wszechstronne wychowanie
umystowe, ktore przez nauczanie, informowanie,
o$wiecenie i poznanie naukowe ma przyczy-
ni¢ sie do samodzielnego i madrego szukania
prawdy o $wiecie, o cztowieku, o Zrédtach bytu,
o Bogu; educere (z tac. wyciagac skads, wyzwoli¢)
- ochrone wychowawcza nad dziataniem eto-
su, tzn. zycia spotecznego, Srodowiska; educare
(z tac. wyprowadza¢ w gore) - czyli opieke nad
duchowos$ciag wychowanka i skierowanie jej do
ideatu; initiare - wtajemniczenie i przygotowanie
wychowanka do spotkania z losem doczesnym

i wiecznym cztowieka?.

Prowadzenie wychowawcze miato w jego kon-
cepcji znaczenie fundamentalne: mogto zmienié
kierunek catego planu zycia cztowieka, réwno-
wazac i przezwyciezajac negatywne wplywy
pozostatych dynamizméw wychowania: biosu,
etosu ilosu®. Wspdiczesnie, wobec powszechnosci
krytyki wychowaweczej funkcji nauczyciela jako
przewodnika warto na nowo postawié¢ pytanie
o potencjat tej woli i odwagi agogiczne;j.

Sapere aude! - o$miel sie by¢ madrym* - byto
zawotaniem filozoféw o$wiecenia, dewiza, roz-

stawiong przez Immanuela Kanta w dziele z 1784

2 Tamze, s. 247-251.
3 Por. tamze wykres sumy wektoréw na s. 179.

4 Por. Z. Lewandowski, K. Wo$, Stownik cytatéw taciriskich.
Wyrazenia — sentencje — przystowia, Wydawnictwo Literackie,
Krakow 2002, s. 501.
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roku pt. Was ist Aufkldrung?®. Ten zaczerpniety
z Listow Horacego® apel o odwage poszukiwania
prawdy, odwage zycia z pasja, o§wiecania siebie
i innych kontrastuje z powszechna wspdétczes$nie
postawg antypedagogiczna: ,Nauczycielu zostaw
dzieci w spokoju!”, wyrazong jako manifest poko-
leniowy w kultowym utworze zespotu Pink Floyd
z psychodelicznej rock-opery The Wall’. W ten i na
wszelkie inne sposoby, idee antypedagogiczne -
obok innych teorii i pop-teorii krytycznych - byty
wiaczane w §wiatopoglad wyrosty z kontrkultury,
kontestacji i rewolty lat sze$¢dziesigtych, ruchu
hipisowskiego, z New Age, anty- i alterglobalizmu
itd. Byty i sg rozwijane w ramach klimatu kry-
tycznego dyskursu emancypacyjnego tamtego
okresu, przenikajac do swiadomosci ludzi takze
jako postawa negujaca prawo nauczyciela do au-
torytetu, do prowadzenia, do wskazywania drogi.
A przeciez nowozytna pedagogika wsparta sie na
dwoch filarach: na dydaktyce - sztuce nauczania
i na hodegetyce - sztuce prowadzenia wycho-

wawczego.

5 1. Kant, Rozprawy z filozofii historii, pol. tum. M. Zelazny,
T. Kups, D. Pakalski, A. Grzesinski, Wydawnictwo Antyk, Kety 2005.

6 Epistulae, 1. 2, 40 [w:] Opera omnia; pol. t.: Dzieta wszystkie.
Piesni. Piesri wieku. Jamby. Gawedy. Listy. Sztuka poetycka,
przet. A. Lam, Warszawa 1992. Cata sentencja brzmiata: Dimidium
facti, qui bene coepit, habet, sapere aude, incipe, tzn.. Potowe
pracy ma za soba, kto dobrze zacza}, miej odwage by¢ madrym, za-
cznij.

7 Pink Floyd, Another Brick in the Wall, Part Two, utwor z pty-
ty The wall (1979), opowiadajacy o lodowatej, zdehumanizowanej
i wrogiej szkole, gdzie uczniowie sg musztrowani na podobienstwo
robotow-androidéw, jest jednym z najbardziej znanych protest son-
géw rockowych:

“We don't need no education
We don’t need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teacher leave them kids alone
Hey teacher leave them kids alone
All'in all your just another brick in the wall
All'in all you're just another brick in the wall”
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2. Hodegetyka — zapoznana
sztuka wychowania

Hodegetyka (gr. hodds ‘droga’, hegéomai ‘pro-
wadze’) to termin uzywany powszechnie w pe-
dagogice na przetomie XIX i XX w. dla okreslenia
nauki zajmujacej sie metodami wychowania - dla
odroéznienia od dydaktyki zajmujgcej sie naucza-
niem. Dla Johanna Friedricha Herbarta dydaktyka
(sktadajaca sie z dwdch czesci: dydaktyki metod
i planu nauczania) stata sie domeng catej jego pra-
cy filozoficznej, ktérej starat sie nadac¢ charakter
stricte naukowy (scjentystyczny, racjonalny, nie-
mal mechanistyczny). Oprdcz niej okreslit dwie na-
uki pomocnicze: filozofie praktyczna - czyli etyke
i psychologie: pierwsza ,wskazuje cel ksztatcenia,
druga za$ droge, Srodki i przeszkody”. Poczesne
miejsce w systemie pedagogicznym Herbarta
zajmowatly pojecia ,ksztattowania” wychowan-
ka (Bildsamkeit)®, cel takiego wychowania oraz
$rodki prowadzace do jego osiaggniecia. System
zaktadat postuszenstwo, ulegto$¢ wychowanka
(przedmiotu oddziatywania) i przeciwstawiat
mu postawe nauczyciela - aktywnego podmiotu,
kierujacego wychowaniem ucznia wedtug $cisle
okreslonych stopni formalnych metody wypra-

cowanej przez Herbarta.

Dazac do realizacji najwyzszego celu wycho-
wania, tzn. do wytworzenia rozbudowanego
charakteru moralnego, nauczyciel powinien byt
stosowacé réznorodne $rodki. Nalezat do nich sam
proces nauczania, ale takze ,prowadzenie”, czyli
hodegetyka, na ktora sktadaja sie dwie czesci:
karnos$¢ lub rzad (Regierung) i pielegnowanie, czyli

opieka®. Karno$¢ to r6znego rodzaju naciski, aby

8 H., Blankertz, Die Geschichte der P&dagogik. Von der
Aufkldrung bis zur Gegenwart, Wetzlar 1982, s. 147.

9 ,Pedagogike ogding, do ktorej pozniej musza przytaczy¢ sie
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przywroci¢ porzadek, jesli ten zostat zaktécony
(Srodek dorazny), pielegnowanie natomiast to
zespot sSrodkéw trwajacych dtugo. Poddany dzia-
taniu tych przyzwyczajen wychowanek odrzuca
wszystko co nieszlachetne i na trwate ksztattuje

swoj charakter?®.

Hodegetyka byta pierwotnie przedmiotem
nauczania nauk medycznych: juz w Sredniowieczu
byta wyktadana na uniwersytetach jako hodege-
tyka lekarska, w ramach ktérej przekazywano
wiedze i umiejetnosci wtasciwego postepowania
z pacjentem'’. W podobnym sensie funkcjonowata
od przetomu XIX i XX w. jako dyscyplina teologii
pastoralnej (zw. teologia praktyczng), uczaca o pa-
sterskim urzedzie Jezusa Chrystusa i KoSciota, czy
tez jako wprowadzenie do nauki w szKkole realnej

i gimnazjum?!? albo studiéw uniwersyteckich?s.

rbzne szczegbtowe rozwazania, bedziemy opracowywaé przede
wszystkim wedtug trzech zasadniczych pojec: kierowania, naucza-
nia i karnosci”: J.F. Herbart, Wyktady pedagogiczne w zarysie,
W] Zrédta do dziejow wychowania i my$li pedagogicznej,
tlum. J. Jakébiec, t. Il, Pedagogika i szkolnictwo w XIX stuleciu, red.
S. Wotoszyn, Warszawa 1965, s. 97.

10 H., Blankertz, op. cit., s. 144: ,0g6Iny cel wychowania postrze-
gat w cnocie, ktérag definiowat jako zrealizowang w cztowieku ideg
wewnetrznej wolnosci”.

11 W. Szumowski, Filozofia medycyny jako przedmiot uni-
wersytecki, ,Przeglad Filozoficzny”, pod red. Warszawskiego
Instytutu Filozoficznego, 1920, rocz. 23, s. 278-294; JW. Arnold:
Hodegetik fiir Medicin-Studirende oder Anleitung zum Studium
der Medicin, nebst einer ausgewéhlten medicinischen Literatur.
Ein Handbuch zum Gebrauche bei akademischen Vorlesungen.
Karl Groos, Heidelberg und Leipzig; Karl Gerold, Wien 1832.

12 W. Freund, Prima. Eine Hodegetik fiir die Schiiler des obe-
rsten Gymnasial- und Realschul-Unterrichts, zugleich als me-
thodisch geordnete Vorbereitung fiir die Abiturientenpriifung. In
104 wéchentlichen Briefen fiir den zweijédhrigen Primanerkurs.
2 Bénde. Violet, Leipzig um 1900.

13 Por. np. K.H. Schwidler, Grundlinien der Hodegetik
oder Methodik des akademischen Studiums und Lebens, in
der Crékerschen Buchhandlung, Jena 1839; C. Kirchner:
C. Kirchner's Hodegetik oder Wegweiser zur Universitét
fiir Studierende: Nebst einer systematischen Ubersicht der
Wissenschaften und Kiinste und den Studienplénen fiir die
einzelnen Fécher des Gelehrtenberufs. Vogel, Leipzig 1852;
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PéZniejsza specjalizacja nauk pedagogicz-
nych doprowadzita do atrofii tej dyscypliny
w Niemczech - zaré6wno w sensie koncepcji
K. V. Stoya, jak i E. ]. Kocha' - cho¢ hodegetyka
funkcjonowata jako dyscyplina jeszcze w latach
piec¢dziesigtych XX w., np. w USA, ZSRR™.

3. Karl Volkmar Stoy — twérca hodegetyki

W pedagogice szczegdlna role hodegetyka
odgrywa w koncepcji Karla Volkmara Stoya (1815-
1885), zwolennika herbartyzmu, ktéry przypisat
jej zadanie etycznego ksztattowania osobowo-
$ci wychowanka (obok dydaktyki i dietetyki)?e.
W jej ramach powinno sie prowadzi¢ badania
dla uzasadnienia i przektadania na jezyk prak-
tyki wychowawczych celow etycznych. Obok

Stoya pionierem wdrazania koncepcji Herbarta do

Péadagogische Real-Encyclopédie oder Encyclopédisches
Woérterbuch des Erziehungs- und Unterrichtswesens und se-
iner Geschichte ,bearbeitet von einem Vereine von Predigern und
Lehrern und redigiert von Karl Gottlob Hergang, 1847. W Encyklopedii
znalez¢ mozna definicje hodegetyki: ,Hodgesis, Hodegetik: (A.d.
Griech.) Wegweisung oder Anleitung, besonders zur rechten
Methode des academischen Studiums. Daher Hodeget, ein
Wegweise, Fiihrer, Lehrer*.

14 E.J. Koch, Hodegetik fiir das Universitéts-Studium an al-
len Facultéten, in der Frankeschen Buchhandlung, Berlin 1792.

15 H. Kunze, Wissenschaftliches Arbeiten. Eine Einfiihrung.
Akademie-Verlag, Berlin 1958: ,So stehen wir heute vor der para-
doxen Situation, dal ausgerechnet in Deutschland, das auf diesem
Gebiete eine alte Tradition aufzuweisen hat, die Pflege einer allge-
meinen Wegweisung der akademischen Studien — denn das bedeu-
tet Hodegetik (griech. 186g, der Weg) — an den Universitaten und
Hochschulen vernachlassigt worden ist, wahrend sie sowohl in der
Sowjetunion wie in den Vereinigten Staaten von Amerika zu einem
festen Bestandteil des Studiums zahlt.“ (s. 5). Wedtug Kunzego za-
daniem hodegetyki jest przekazywanie sensu i celu studiéw akade-
mickich oraz ich metody (,Sinn und Zweck des akademischen
Studiums sowie seine Methode"); J.H. Olbertz, Hodegetik als
akademische Morallehre, [w:] K. Jackstel (red.): Studien zur
Geschichte der Hochschulpédagogik. Wissenschaftliche Beitrage
der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg, 1986, nr 3, E 73,
Halle/Saale, s. 47-58.

16 J. Stary: Hodegetik oder ,Ein Mittel gegen das Elend
der Studierunfahigkeit. Eine historische Betrachtung, “Das
Hochschulwesen” 42, 1994, 4, s. 160-164.
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praktyki szkolnej byt przede wszystkim Tuiskon
Ziller. Sam Herbart taka praktyka raczej nie miat
szans sie zajmowacé, wtasciwie cate jego zycie
pochtoneta kariera uniwersytecka. Ziller i Stoy
urodzili sie niemal w tym samym czasie i obaj
w podobny sposéb znalezli sie pod wplywem
teorii Herbarta. Obaj gorliwie zaczeli wdraza¢
ja do praktyki, lecz kazdy inaczej interpretowat
doktryne, co doprowadzito do powstania dwoch
szkot. Szkota Stoya pozostawata wierna teorii
Herbarta w jej oryginalnym ksztatcie i jako swoje
gtéwne zadanie widziata jej aplikacje do réznora-
Kich szkot pierwszego i drugiego stopnia?’. Stoy
najwiecej uwagi poSwiecat opracowaniu systemu
edukacyjnego dla szkét elementarnych, podczas
gdy jego najblizszy wspdtpracownik, Otto Frick,
pOzniejszy dyrektor Szkoty dla Sierot w Halle
(Fundacji Frankonskiej), wdrazat teorie Herbarta

do szké6t drugiego stopnia i gimnazjow.

Ziller natomiast dziatat bardziej niezaleznie,
interpretujac idee Herbarta szerzej i swobodnie;.
Stosowat Herbartowskie zasady selekcji materiatu
dydaktycznego tak dowolnie, Ze Sciggat na siebie
potepienie ze strony ortodoksyjnych pedagogow?®.
Zwtaszcza jego teoria koncentracji jako metoda
koordynacji i ujednolicania nauczania budzita

wiele kontrowersji.

Stoy urodzit sie w Pegau w Saksonii w roku
1815. Uczeszczat do szkoty w Mi$ni, a studiowat
na uniwersytecie w Lipsku, potem w Getyndze.
W Getyndze uczeszczal na wyktady Herbarta,
dzieki ktérym pokochat filozofie i pedagogike. Po

ukonczeniu studiéw w 1839 roku zaczat nauczac

17 Gamo, Ch. de, Herbart and the Herbartians, University
Press of the Pacific, Honolulu 2001, reprinted from the 1895 edition,
s. 101.

18 Tamze, s. 102.
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w Weinheim, w 1842 przenidst sie do Jeny, gdzie
w nastepnym roku uzyskat stanowisko privat
docent w dziedzinie filozofii. W tym czasie przyjat
posade dyrektora miejscowej szkoty prywatnej,
ktéra pod jego kierownictwem zyskata doskonata
reputacje. Uczniowie przyjezdzali do niej z catej
Europy, a potem dobrze jg wspominali®®. W roku
1845 Stoy zostat profesorem uniwersyteckim.
W 1865 roku przeniost sie do Heilderbergu, a dwa
lata pdzniej zatozyt w Bielitz seminarium dla na-
uczycieli oparte na zasadach pedagogiki Herbarta;
w roku 1874 powrdcit do Jeny, gdzie mieszkat do

$mierci w 1885 roku.

Pomnikiem jego dokonan byto seminarium
pedagogiczne w Jenie wraz z przynalezacg do
niego szkotg praktyk. Szczegélng cechg tego semi-
narium byto to, ze stanowito cze$¢ uniwersytetu
i jako takie otrzymywato od rzadu corocznie
stypendium. Rzeczywistg wtadze sprawowat
w obu instytucjach profesor pedagogiki, chociaz
szkota praktyk miata swojego dyrektora, dziata-
jacego pod nieobecno$¢ profesora: ,W tygodniu
odbywajg sie trzy seminaria, w ktérych muszg
uczestniczy¢ wszyscy studenci. Pierwsze to tzw.
praktyka (Praktikum), na ktora sktada sie kilka
pokazowych zaje¢ nauczycieli stazystéw ze szko-
ty praktyk, demonstrujacych sposéb nauczania.
Kazdy cztonek seminarium robi notatki z ¢wiczen
inaich podstawie przygotowuje p6zniej krytyczng
analize catego wystapienia. Ta praktyka odbywa

sie w $rody”%°.

Drugie spotkanie, zwane Theoretikum, odbywa-
Yo sie w pomieszczeniu seminaryjnym na uniwer-

sytecie. Zwykle trwato godzine i po§wiecone byto

19 Tamze, s. 105.
20 Tamze, s. 182.
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dyskusji i wyja$nianiu technicznych i metodycz-
nych kwestii, ktore pojawity sie w szkole praktyk
w trakcie tygodnia. Dotyczyly one przewaznie
podstaw metodycznych, postepowania w szcze-
golnych przypadkach naruszenia dyscypliny,
kondycji psychicznej poszczegdlnych ucznidw,
oceny podrecznikéw metodycznych, czytanek
szkolnych i uktadu programowego studiéw. Czesto
tez ktorys ze studentéw byt proszony o przygoto-

wanie pisemnej rozprawki na jakis zadany temat.

Theoretikum odbywato sie w piatki od si6dmej
do 6smej wieczorem. Bezposrednio po jego zakon-
czeniu seminarium przenosito sie do pobliskiego
hotelu, gdzie czekal wynajmowany specjalnie na
te okazje apartament. Ta czeS¢ seminarium zwana
byta konferencjg (Conference). ,0Okoto dwudzie-
stu 0so6b siedziato przy stotach zestawionych
w ksztatt litery T. Za poprzecznie ustawionym
stotem w koricu pokoju siedziat Dr Stoy na typowej
niemieckiej sofie. Celem konferencji byto wystu-
chanie krytycznych wystapien na temat zaje¢, zre-
alizowanych w miniong $rode podczas Praktikum.
Po krotkim wstepie osoba, ktéra prezentowata
modelowe zajecia, odczytywata samodzielnie
napisang krytyke przedsiewziecia, informujac,
co chciata zrobi¢, jakie metody stosowata w tym
celu i wjakim stopniu udato jej sie odnies$¢ sukces.
Bezposrednio po tym nastepowata wypowiedz
wyznaczonego wczesniej krytyka, ktory analizo-
wat szczegoty, wspierajac swoje wnioski faktami
i argumentami”?'. Potem zndw gtos zabierata oso-
ba, ktérej praca byta przedmiotem owej krytyki,
i albo uznawata racje zawarte w przedstawione;j
krytyce, albo wyja$niata, dlaczego sie z nimi nie
zgadza. Od tego momentu dyskusja stawata sie

otwarta zaréwno dla nauczycieli, jak i studentow,

21 Gamo, Ch. de, op. cit., s. 183.
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przy czym kazdy zabierat gtos na temat, jaki
wydawatl mu sie najbardziej godny komentarza.
Spotkanie trwato zwykle do godziny 23, a zamykat
je Stoy, dokonujac podsumowania przedstawio-

nych stanowisk i pogladéw.

Glownym dzietem Stoya jest Encyklopddie,
Metodologie und Literatur der Pddagogik - pierw-
sze wydanie w roku 1861, drugie rozszerzone
i poprawione w Lipsku w 1878 roku. Oprocz
niej nalezy wymieni¢: Schule und Leben 1844,
Die pddagogischen Bekenntnisse erstes bis neun-
tes Stiick, Jena 1844-1880; Hauspddagogik in
Monologen und Ansprachen. Eine Neujahrausgabe
an die Miitter, Leipzig 1855, Haus- und Schulpolizei
1856, Organisation des Lehrerseminars 1869,
Heimatskunde und Sprachunterricht oraz wiele
artykutéw, jakie napisat do Schulzeitung, ktorej
byt redaktorem w latach 1870-1882.

Wktad Stoya do pedagogiki polegat raczej na
zywym przepracowywaniu doktryny Herbarta
niz wnoszeniu jakichs nowych idei. Podstawa
jego pogladow pedagogicznych byty trzy filary:
statyka, propedeutyka i koncentracja.

O statyce nauczania twierdzil, ze ,zawsze musi
by¢ odpowiednie zaopatrzenie (provision) poczy-
nione dla treningu intelektualnego, etycznego
i religijnego”?? i tego pokarmu dla trzech gtéw-
nych sfer zainteresowan musi zawsze dostarcza¢
program dydaktyczny. ,Musimy troszczy¢ sie
o dZwieczno$¢ serca tak samo, jak o dZwieczno$¢
gtowy”?3. Nalezy zawsze dba¢ o zachowywanie
wtasciwych proporcji miedzy tymi trzema rodza-

jami materiatu, czyli mie¢ na nie wzglad statyczny.

22 Tamze,s. 184.

23 Tamze.
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Tylko spozytkowanie istniejacych zapasow
wiedzy i doSwiadczenia moze dawaé nadzieje
na powodzenie nauczania, zatem jesli kto$ na-
ucza, nie zwazajac na prawo apercepcji, to ,gra na
harfie bez strun”?. Dlatego kazdy podejmowany
krok musi stanowi¢ przygotowanie do kroku
nastepnego, formujac jego nieodzownga podstawe.
Nalezy z catg konsekwencjg unika¢ wszystkiego,
co mogtoby ostabi¢ aktywnos¢ i asocjacyjnosé
idei. Szczegb6towych zasad tego dynamicznego,
progresywnego spojrzenia na nauczanie nalezy
szuka¢ w propedeutyce - psychologicznym stu-

dium apercepcji i zainteresowania apercepcyjnego.

Jesli statyka nauczania determinuje jukstapo-
zycje studidow i propedeutyke nastepstw, a one
obie tworza razem ,dwa wymiary nauczania”?®,
to poza tym istnieje konieczno$¢ szczegélnego
rodzaju - najpierw o charakterze negatywnym -
odepchniecia wszystkiego, co mogtoby przeszka-
dza¢ w ponownym przebudzeniu, przystawalnosci
i taczliwosci idei i ich promocji do najwiekszego
mozliwego stopnia, jednoczenia wiedzy podsta-
wowej, potaczenia tego, co jest pokrewne, oraz
asocjacji idei uzupetniajacych, tak by uzyskac
ekonomike czasu i sity. To wtasdnie jest przedmio-

tem koncentracji®.

Stoy odrzucat idee koncentracji Zillera i trakto-
wat caty jego zamyst jako przesadny i fantastyczny.
Do swojego przyjaciela, doktora Bartela w Gerze
napisat: ,Bede Ci bardzo wdzieczny, jesli w intere-
sie prawdy skorzystasz z okazji, aby powiedzie¢,
Ze ja nie mam nic wspdlnego z nowinkami Zillera.

Uwazam je za szkodliwe przesady, za szczatki

24 Tamze.
25 Tamze.

26 Por. tamze, s. 185.
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pozostate z wielkich struktur Herbarta. Zgodny
jestem z Toba zupelnie, wyrazajac w konkluzji
swoj ostateczny sad: Wszystko co nowe w tym
pomysle Zillera nie jest dobre, a wszystko co dobre

nie jest nowe”?.

Podsumowujac stanowisko Stoya, mozna
stwierdzi¢, ze mocno trzymat sie Herbartowskiej
podstawy metafizycznej, psychologicznej i etycz-
nej; akceptowat w zasadzie idee rozwoju histo-
rycznego jako przewodnika do prezentacji te-
matéw kulturowych; bezwarunkowo odrzucat
natomiast basnie i lekture Robinsona Crusoe,
ktére zwolennicy Zillera uczynili jadrem kon-
centracji dla pierwszej i drugiej klasy; odrzucat
zZ jeszcze wiekszg niechecig Zillerowski schemat
koncentracji, wedle ktérego wszystkie inne przed-
mioty curriculum powinny zosta¢ zgromadzone
wokot etycznego jadra, sktadajacego sie z tresci
biblijnych i historii ludzko$ci, ze wstepem w po-
staci Robinsona Crusoe i folkloru; wierzyt tez
w formalne stopnie nauczania jako racjonalny

przewodnik dydaktyczny.

»Sam Stoy byt niepozornej postury, miat po-
spolitg twarz, byt ekscentryczny w zachowaniu
i ubiorze. Ale dobrego serca, szczery i otwarty,
zawsze gotéw do pomocy tym, ktorzy jej potrze-
bowali - cztowiek, o ktérym pamiec jest przecho-

wywana ciepto w wielu sercach”?8,

Zasadniczy cel herbartyzmu moze by¢ okreslo-
ny jako rozwdj charakteru, nie w waskim subiek-
tywnym sensie, ale w szerokim sensie spotecznym.
Aby umozliwi¢ dziecku petny rozwdj, nauczyciel
stara sie przystosowac dziecko do kazdej istotnej

formy zycia rodzinnego, spotecznego, obywatel-

27 Tamze,s. 186.
28 Tamze, s. 186.
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skiego, religijnego i ekonomicznego, prowadzi¢
je ku ,wewnetrznej wolnosci”. W takim szerokim
rozumieniu celu wychowania herbartysci nie byli
moze rzeczywiscie oryginalni, ale z pewnoscig
whniesli wiele przyczynkoéw co do §rodkéw, ktére
prowadza do realizacji tego celu, tak pozadanego
w edukacji publicznej - do hodogetyki. Sitg ich
stanowiska jest ukazanie, jak mozna osiggnac ten
rezultat w instytucji szkoty: taczyli dydaktyke
szkolng z hodegetyka i wierzyli, ze zwykte dziedzi-
ny edukacji elementarnej majg ogromny potencjat

w wychowaniu cztowieka wolnego i moralnego.
4. Nauczyciel — przewodnik czy ttumacz?

Hodegetyka moze by¢ postrzegana jako jed-
na z historycznych form uprawiania pedagogi-
ki w Niemczech w XIX w. i cho¢ - podobnie jak
w przypadku samego herbartyzmu - niektdre z jej
zatozen mogg sie wydawac dzi$ anachroniczne,
to pobiezna nawet rekonstrukcja hodegetyki jako
subdyscypliny pedagogiki ukazuje kilka aspek-
tow, ktore takze wspotczesSnie majg interesujgce

konotacje praktyczne.

To z zatozen hodegetyki wyrasta bowiem
wspotczesna rola nauczyciela jako przewodnika
w Swiecie wiedzy, wartoSci, w zyciu spotecz-
nym. ,Przewodnik i doradca to atrybuty nauczy-
ciela” - pisze Henryka Kwiatkowska w swojej
»Pedeutologii” — ,to atrybuty zros$niete przez
wieki z rolg nauczyciela”?’. Wspoétczesnie te
oczywiste funkcje zawodu nauczyciela staty sie
jednak problematyczne, nauczyciel nie jest juz
autorytetem tylko z racji wykonywanego zawodu
,W kulturze rozdartej wieloznacznos$cig, chaosem

zmieniajacych sie ofert, nasyconej ztozonoscig

29 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie
i profesjonalne, Warszawa 2008, s. 27.
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i wreszcie kultury »odwracalnej«, ktorej tresci
podlegaja ciagtej rekonstrukcji”’3’. Przetom XX
i XXI wieku przynidst destrukcje, dekonstrukcje
i rekonstrukcje dotychczasowych racjonalno-
-pragmatycznych sposobéw pojmowania prawdy
i pewnosci, odstaniajgc ,nieobliczalny i zasadniczo
nieprzewidywalny charakter wspoiczesnych
przemian”3!. W tym $§wiecie pluralizmu wartoSci,
réznorodnosci Swiatopogladowych, intelektual-
nych, religijnych funkcja przewodnika stata sie
karkotomna w obliczu , kresu wielkich narracji”,
erozji stozkowych struktur wtadzy i autorytetu,
relatywizmu epistemologiczny i kulturowego,
pochwaty marginesu, réznorodnosci, dystansu
iironii. Globalizacja, alterglobalizacja, antyglobali-
zacja, agonie totalitarnych systeméw spotecznych,
ekonomicznych, teistycznych, rodzenie sie nowych
struktur politycznych i nowych form religijnosci
- opustoszate koScioty w sytej Europie, z jedne;j
strony, ptomienno$¢ fanatyzmu religijnych fun-
damentalistow w Azji i Afryce, z drugiej, zascian-
kowo$¢ i trywialnos¢ elektronicznej ,globalnej
wioski”, w ktorej gnusny letarg przed telewizorem
i przyjemnos$¢ konsumpcji staty sie namiastka-
mi sensu egzystencji, to wszystko sktada sie na
obraz wspétczesnego Swiata. Potoki obrazow
i stow wylewajg sie z setek kanatow telewizyjnych,
rézne racjonalne utamki tacza sie wirracjonalne
catosci. Relatywizm kolazu staje sie coraz bardziej
adekwatng forma opisania wspotczesnego Swiata
w catej jego zaskakujacej, gwattownej i pietrzacej
sie r6znorodnosci. Zarzuciwszy wiare w o$wie-

ceniowy mit emancypacyjnego postepu, czesto

30 K. Rubacha, Nowe kategorie pojeciowe wspotczesnej teo-
rii wychowania, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003, s. 60.

31 Z. Bauman, Razem. Osobno, przet. T. Kunz, Wydawnictwo
Literackie, Krakéw 2003, s. 110.
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postrzegamy ten polietniczny, policentryczny
i multikulturowy §wiat jako przypadkowy, cha-
otyczny, nieracjonalny, niestabilny, niezdetermi-
nowany??. Taka postawa stanowi pozywke dla
sceptycyzmu dotyczacego obiektywnosci prawdy,
historii i norm, naturalno$ci natury i tozsamosci
ludzkiej, dla stabilnosci i spdjnosci ,tradycyjnego”
pojecia nauczyciela jako przewodnika we wspo6t-

czesnym spoteczenstwie?3.

Metafizyczna otwarto$¢ $wiata, dualizm cie-
lesnosci i duchowosci cztowieka kazg z jednej
strony odwotywac sie w wychowaniu do warto$ci
absolutnych, transcendentnych wyznacznikéw
i ostatecznych racji kultury**, Platonskich poje¢
idealnych, jak: areté, cnota, dobro, prawda, piekno,
sprawiedliwos¢, mitos¢, a zatem pozwala bigkac
sie po krainie eutopii, lecz z drugiej strony wycho-
wanie cztowieka - jako homo cogitans, laborans,
socius, aesteticus, oeconomicus i ludens® - implikuje
realizacje celéw w postaci warto$ci nienormatyw-
nych (animalnych) oraz warto$ci normatywnych
(intersubiektywnych), wyposazenia go w wie-
dze zgrubna doxa i dziataniowa techne?®, a takze
w kompetencje heurystyczne pozwalajace mu
dziata¢ w obliczu labilnej, ,ptynnej nowocze-
sno$ci”, w Swiecie postmodernistycznego kolazu
- tam, gdzie nie istniejg algorytmy prowadzace

niechybnie do skutku (nawet tak rudymentarne,

32 Por. M. Gtazewski, W strone pedagogiki heurystycznej [w:]
Idee pedagogiki filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, £6dz
2003, s. 36-37.

33 Tenze, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii syste-
mow autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2010, s. 7.

34 Por. B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultu-
ry, Krakéw-Warszawa 1947, s. 74-98.

35 Por. Z. Skorny, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego dziata-
nia, Warszawa 1989, s. 14-27.

36 Por. M. Gtazewski, O witalnosci..., op. cit., s. 16-18.
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jak metoda préb i btedéw), gdyz ,Swiat, tacznie ze
Swiatem nauki, jest ztozong i nieuporzgdkowang
catoscig, ktorej nie da sie ujg¢ w tanie i proste

reguty”?.

Funkcje przewodnika i doradcy ,wspieraty sie
na statosci zasad aksjonormatywnych, a takze
wzglednej niezmiennos$ci warunkow zycia i pracy.
Im szybciej dziejq sie przemiany spoteczno-kultu-
rowe, tym trudniej o te state punkty odniesienia,
na ktorych wspiera sie funkcja przewodnika”3®,
Cecha charakterystyczna naszych czaséw jest
otwartos$¢ i zmienno$¢, a warunkiem powodze-
nia w myS$leniu i dziataniu staje sie otwartos$¢ -
sZwlaszcza w warunkach przechodzenia od tadu
monocentrycznego do tadu policentrycznego”*.
Wychowanie jako przygotowanie do samodziel-
nych wyboréw powinno stanowi¢ nieodzowny
ekwipunek edukacyjny cztowieka. ,Tworzywem
tej umiejetnosci jest rozumienie wspotczesnej
rzeczywistos$ci, jej natury, dynamiki przemian,
rozeznanie w kierunkach jej rozwoju™?. Nauczyciel
powinien zatem - jak postuluje H. Kwiatkowska
- stac sie nie tyle przewodnikiem, co ttumaczem
$wiata. ,Ttumacz to inna funkcja niz przewod-
nik. Przewodnik zaktada plastycznos$¢ istoty
ludzkiej, jej podatnos$¢ na ksztattowanie, na mo-
delowanie wedtug zewnetrznie pomys$lanego
wzoru. Prawodawca wzoru uwaza wszystko to,
co jestzwzorem niezgodne, za nieprawidtowosci

w wychowywanej osobie, ktére nalezy usunac*.

37 P. K. Feyerabend, Zabijanie czasu, przet. T. Bieron,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 1996, s. 146.

38 H. Kwiatkowska, s. 27.

39 T. Hejnicka Bezwinska, Edukacja — ksztatcenie — pedagogika.
(Fenomen pewnego stereotypu), Impuls, Krakéw 1995, s. 9.

40 H. Kwiatkowska, op. cit. s. 27.
41 Tamze,s. 28.
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Ttumacz zywi szacunek wobec autonomii dru-
giego cztowieka i jego indywidualno$ci, nie dazy
do powodowania w niej intencjonalnych, plano-
wych zmian wtasnego pomystu czy realizacji
celéw nakazanych administracyjnie. ,Dostarcza
tworzywa dla rozwoju - objasnia rzeczywistos¢,
ulatwia jej zrozumienie, tak aby podejmowane
wybory byty wynikiem samodzielnego rozezna-
nia. Ttumacz uczy samodzielnosci, potrzebnej
do zycia w $wiecie zmiany i ryzyka™?2. Ttumacz
jest tu facylitatorem w sensie psychoterapii
Rogersowskiej, pomaga, ale nie ingeruje, jest ka-
talizatorem, ktory utatwia reakcje ze Swiatem,
obnizajac energie jej aktywacji, ale sam w niej
nie uczestniczy. Przewodnik natomiast wskazuje
droge, ktora jest wedtug jego najlepszej wiedzy
i sumienia pewna i dobra, oczekuje wiec, Ze inni
za nim podaza. I tej hodegetycznej funkcji wycho-
wania - tego hégéomai - wspdtcze$nie w coraz

wiekszej mierze mu sie odmawia.
5. Przymuszac¢ czy wyzwalaé¢?

Postulowanie rezygnacji z przewodniej wy-
chowawczej ,mocy sprawczej” jest znamienne
nie tylko dla naszej wspdtczesnej rzeczywisto-
$ci. Pedagogika zostata w toku swych dziejow
rozpieta miedzy biegunem pajdocentrycznego
laisse-faire a behawioralno-instrumentalnym
biegunem celowej kreacji osobowosci. Te dwa anta-
gonistyczne modele edukacji sa w rzeczywistosci
ambiwalentne*}, bowiem w wymiarze spotecznym
»obiektywna funkcja praktyki pedagogicznej jest
wdrazanie wychowankéw do kultury, doktadniej:

42 Tamze.

43 ,[...] ambiwalencja rozumiana jest jako oscylacja miedzy roz-
noimiennymi warto$ciami: L. Witkowski, Edukacja wobec sporow
0 (po)nowoczesnosc, Warszawa 1997, s. 142.
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do uczestnictwa w kulturze™* majacego charakter
zaréwno pasywny, jak i aktywny. Stad najbardziej
podstawowe rozstrzygniecia dotyczace systemow
edukacyjnych dotycza ,,dopuszczanych przez nie
zakresow [...] uczestnictwa w kulturze, modeli

pozadanych zachowan i kompetencji do dziatan™>.

Te antagonistyczne modele wyznaczaja
w istocie dwa wzorce edukacyjnego habitatu:
B. Suchodolski nazywa je modelem ewolucyjnym
(opartym na idei kontynuacji) i rewolucyjnym
(modelem kreacji zmiany przez negacje, prze-
tom)*¢. Kazdy z tych modeli jest jednak w swej
skrajnosci wadliwy: zmiana rewolucyjna niesie
ze soba nieuchronnie ,przerwanie tradycji” oraz
»powstanie opozycji myslenia i dziatania™’, tych
- jak pisze Hannah Arendt - elementarnych form
realizacji cztowieczenstwa. Odrzucenie tradycji,
przerwanie cigglosci kulturowej powoduje, ze
,hiemozliwe staje sie widzenie $wiata w katego-
riach przesztosci, terazniejszo$ci i przysztosci™®:
cztowiek zostaje zanurzony w nurcie zmiennosci
bytu, nie wiedzac i nie pytajac nawet, jaki jest
kierunek tego nurtu i w jakim miejscu on sam sie
znajduje. , Bez tradycji, ktéra wybiera i okresla,
ktora wskazuje, gdzie sg skarby i na czym polega
ich warto$¢, wydaje sie nie istnie¢ $wiadoma cia-

gto$¢ w czasie, a zatem nie ma ani przesztosci, ani

44 J. Kmita, Praktyka pedagogiczna i jej badanie w $wietle
teorii kultury, [w:] Studia z teorii i metodologii badan nad kultura,
red. J. Kmita, Warszawa 1982, s. 22.

45 J. Kmita, cyt. za: L. Witkowski, Spor o edukacje jako spor
0 zmiane spoteczng, [W:] Oswiata i wychowanie w okresie cywi-
lizacyjnego przetomu, red. J. Nowak, Warszawa 1988, s. 135.

46 B. Suchodolski, Spofeczeristwo istniejace i spoteczerstwo
pozgdane, ,Studia Filozoficzne” 1981, nr 7-8, s. 97-100.

47 H.Arendt, Myslenie, ttum. H. Buczynska-Garewicz, Warszawa
1991, s. 11.

48 Tamze,s. 9.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

przysztosci, tylko wieczna zmiana i biologiczny

cykl zycia™®.

Atrofia poczucia ciggtosci istnienia, jaka musi
by¢ konsekwencja takiej egzystencji, odbiera sens
warto$ciom wyzszym, a nawet czyni watpliwym
sens zycia w ogoble. Bytoby ono bowiem mnogoscia
przypadkowych zdarzen, nieplanowanych i nie-
przewidywalnych, swoistg ,nieznosng lekkoscig
bytu”, stojgcego nierzadem chaosu. Model rewolu-
cyjny wciaz ,wzywa do zaczynania wszystkiego
od nowa”*?, do przerwania tradycji, apoteozy

zmiany jako istoty konstytuujacej rzeczywistos¢®!.

W polskiej pedagogice klasycznym juz ujeciem
tej dychotomii modeli edukacyjnych wdrozenia
do uczestnictwa w kulturze jest rozréznienie
dokonane przez Zygmunta Mystakowskiego na
wychowanie adaptacyjne i wychowanie rekon-
strukcyjne®?. Z jednej strony wychowanie przygo-
towuje wstepujace pokolenie do przebudowy, do
zmiany, do przeksztatcania przez nie zastanej rze-
czywistosci, czyli do rekonstrukcji spoteczno-kul-
turowej, z drugiej za$ strony stanowi narzedzie
zachowania ciggtosci kulturowej przez adaptacje,
przez wrastanie nowej generacji w egzystencjalny
fundament spoteczny, bo przeciez ,kazde nowe
pokolenie to nowa inwazja barbarzyncow”°3,

ktoérych nalezy poddac inkulturacji®*.

49 Tamze,s. 11.
50 Tamze,s. 13.

51 ,Wystarczy przekonaC sie raz na zawsze, ze rzeczywisto$¢
jest zmiang, a zmiana jest niepodzielna i ze w niepodzielnej zmia-
nie przeszto$¢ i terazniejszo$¢ tworzg jedng cato$¢”: H. Bergson,
Postrzezenie zmiany. Myl i ruch, tlum. P. Beylin, K. Bteszynski,
Warszawa 1963, s. 129.

52 Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spo-
tecznosci, Warszawa 1964.

53 H. Allen, cyt. za: R. Schulz, Szkofa — instytucja — system —
rozwdyj, Torun 1992, s. 20.

54 Wiedza, warto$ci, umiejetnoci przekazywane w procesie
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Problem pojawia sie zawsze, gdy w uktadzie
adaptacyjno-rekonstrukcyjnej rownowagi spo-
tecznej pojawi sie ,niedobér zmiany” w sensie
niedostatecznej kreacji ,wtasnej koncepcji Swiata
i siebie w tym $wiecie”* albo tez ,nadmiar zmiany,
ktoéry [...] zaktdca stan otoczenia spotecznego,
bedacego przedmiotem zabiegéw oswiecenia
edukacyjnego”®. Postrzeganie edukacji przez
pryzmat promocji zmiany implikuje postulat
Jtrwatego wbudowania w mechanizmy praktyki
pedagogicznej zdolnosci reagowania na te zmiane,
anawet uczestniczenia w jej stymulowaniu”*’. Spér
o zmiane edukacyjna jest zatem zawsze tez ,spo-
rem o zmiane spoteczng”®®, wiec kazde dziatanie
edukacyjne stanowi forme realizacji jednego z tych
dwodch antagonistycznych modeli wychowania
w proporcjach dopuszczanych i propagowanych

przez aktualny uktad sit spoteczno-politycznych®.

To formacja spoteczna w zasadniczym stopniu
decyduje, ktory z tych dwoch podstawowych
paradygmatéw wychowania okresla charakter
oddziatywan w danym systemie edukacji in-
stytucjonalnej: czy wychowanie rozumiane jest

w nim jako intencjonalno-celowe ,oddziatywanie

edukacji mogg i powinny promowac¢ adaptacyjng i rekonstrukcyjng
funkcje wychowania, wspiera¢ cztowieka w przekraczaniu wtasnych
ograniczen, lecz nie powinny go ,urabia¢”, gdyz , cztowiek nie po-
trzebuje by¢ kim$ innym, aby by¢ soba, lecz nie wystarcza mu réw-
niez to, ze jest, jaki jest, i taki juz bedzie. [...] Cztowiek staje sig kim$
przez to, ze staje sig sobg”: R. tukaszewicz, W poszukiwaniu al-
ternatywy humanistycznej: od zaufania edukacji do zaufania
cztowiekowi, [W:] Alternatywna pedagogika humanistyczna, red.
B. Suchodolski, Wroctaw 1990, s. 286.

55 K. Obuchowski, Mikro- i makroswiat cztowieka, referat wygto-
szony na konferenciji ,Strategia obrony i rozwoju cywilizacji humanistycz-
nej", Jabtonna 24-26 XI 1987 (maszynopis powielony), s. 19.

56 L. Witkowski, op. cit., s. 147.

57 Tamze,s. 135.

58 Tamze, s. 136.

59 M. Gtazewski, O witalnosci szkoty, WSP, Zielona Gora 1996, s. 31.
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¥yl

na osobowo$¢”, urabianie jej i przystosowywa-
nie do odgrywania ,ré6l spotecznych” - jak to
sie dzieje na gruncie teorii wywodzacych sie
z Koncepcji spoteczenstwa Emila Durkheima; czy
pojmowane jest ono jako ,wyzwalanie aktywnosci
cztowieka”®?, prowadzenie go ,ku wolnosci” jego
autonomicznej osobowo$ci®® - jak ma to miejsce
w roznych odmianach pedagogiki humanistycznej

(emancypacyjnej).

Zasadniczym punktem sporu wydaje sie tu
status zmiany wychowawczej, sposob i cel jej kre-
owania, nastepstwo Arystotelesowskiej sekwencji
logosu i etosu®® w rozwoju cztowieka: ,Spornym
pozostaje tylko pytanie, czy owym podmiotem,
bedacym w istocie przedmiotem, zawiadywag,
manipulowag, sterowac itp., czy nie przeszkadzac
mu w rozwijaniu tkwigcych w nim mozliwosci au-
tentycznego i spontanicznego przezycia, wzrostu,

rozwoju, samorealizacji”®.

Ten pierwiastek wolno$ci wychowawczej stat
sie u schytku XIX wieku zarzewiem Kkrytyki pe-
dagogiki herbertowskiej przez przedstawicieli
Nowego Wychowania (pajdocentryzmu, Ruchu
Reform, progresywizmu itd.) i wcigz konstytuuje

pole konfrontacji nurtéw ,pozytywistycznych”

60 A.Folkierska, Wychowanie w perspektywie hermeneutycz-
nej, [W:] Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Torun 1990, s. 100.

61 Por. chocby deklaracje zawartg w tytule jednej ze sztan-
darowych pozycji literatury pedagogiki waldorfskiej: F. Carlgren,
A. Klingborg, Wychowanie do wolnosci. Pedagogika Rudolfa
Steinera. Obrazy i relacje z miedzynarodowego ruchu szkot
steinerowskich, thum. M. Gtazewski, Wydawnictwo Genesis, Gdynia
1995.

62 Por. szerzej: A.E. Szoltysek, Kontrowersje wokét arysto-
telesowskich kategorii paidagogike i politikon dzoon, ,Studia
Filozoficzne” 1986, nr 7, s. 108; oraz tenze, Filozofia wychowania,
wyd. Adam Marszatek, Torun bdw.: szczegélnie rozdziat: Metafizyka
wychowania wedle paradygmatu Arystotelesa, s. 22-34.

63 A. Folkierska, op. cit., s. 101.
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i ,romantycznych” w pedagogice. O rozwoju czto-
wieka wyznaczanym przez sekwencje nastepstwa
logos - ethos — ,,stawanie sie, rozumiane jako
wysitek istnienia, wysitek bycia”®* - pisat w po-
leskiej pedagogice kultury juz Sergiusz Hessen,
mowigc o ,,dorabianiu sie osobowosci”®, czy takze
w poOzniejszych pracach z zakresu antropologii
filozoficznej Bogdan Suchodolski®®. Wychowanie
w tych koncepcjach polega na stwarzaniu wycho-
wankowi warunkéw do przyswajania sobie takie;j
wiedzy i doSwiadczenia, by w swoim rozwoju
osiggnat on tozsamos$¢ podmiotowg ,zdobywang
w wysitku bycia bytu przytomnego w $wiecie”®’.
Ten wysitek ku , stawaniu sie sobg” nie powinien
by¢ degradowany przez pragmatyczne urabianie
w postaci oferowanych przez spoteczno-polityczng
indoktrynacje do rzeczywisto$ci postulowane;j,
a nie faktycznej. Nie powinien by¢ jednak tez for-
ma3 zrzeczenia sie odpowiedzialno$ci za drugiego
cztowieka, uzasadnianej naiwnie Rousseauwska
mrzonka o przyrodzonej dobroci natury ludzkiej
czy deprecjacji oferowanej pewnosci prawdy
o Swiecie.

JIstnie¢ to wszedzie znaczy dziatac¢”® - pisat
Florian Znaniecki, rozumiejgc proces wychowania
jako przygotowanie do ,wykonywania specyficz-

nej roli spotecznej wewnatrz grupy”®’. Wrastanie

64 Tamze.

65 S. Hessen, Filozofia — Kultura — Wychowanie, wstep
T. Nowak, opr. M. Hessenowa, [w:] Zrédta do dziejéw my$li peda-
gogicznej, Wroctaw 1973, t. 17.

66 B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Warszawa 1974 (szcze-
golnie rozdziaty: ,Na poczatku byt czyn” i ,Genealogia ducha”).

67 A. Folkierska, op. cit., s. 110.

68 F. Znaniecki, Znaczenie rozwoju $wiata i cztowieka, Cyt. za:
J. Szacki, Znaniecki, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 200.

69 F. Znaniecki, Social Groups in the Modern World, [w:]
Freedom and Control in Modern Society, New York 1964, s. 129;
cyt. za: J. Szacki, op. cit., s. 141.
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jednostki w zastane spoteczenstwo miato dla
niego charakter prymarny - dopiero po adapta-
cji cztowiek mdgt mysle¢ o wprowadzaniu w nie
zmian, ale nie kazdemu byto to dane. W Upadku
cywilizacji zachodniej Znaniecki rozwinat teze, ze
jest to przywilej ludzi, ktérzy ,zostali powotani

na przewodnikéw innych”7°.

Cztowiek ze swej natury musi ,,poddac sie
porzadkowi, jaki juz przed nami wytworzony
zostat i jaki dookota siebie zastajemy; przesta-
jemy istnie¢ jako duch, jako §wiadomos¢, jako
ciato, o ile przekazywanej nam rzeczywistosci

zaprzeczamy”’.

Nauczyciel jako przewodnik innych podejmuje
sie tych dwéch funkcji: adaptacyjnej i rekon-
strukcyjnej. Ta pierwsza jest prymarna i kon-
stytuuje podtoze dla rekonstrukcji. Hodegetyka
jest droga konieczna - bez cigglosci kulturowej
musiataby nieuchronnie nastapi¢ autodestrukcja
kazdego systemu spolecznego, bez przygotowa-
nia do zmiany nie mogtaby dokonywac sie jego
konieczna modyfikacja w sensie przebudowy
struktury elementéw systemu, ich funkcji i inte-
rakcji z otoczeniem (por. tu np. teorie systemoéw
autopojetycznych’?). Ta dychotomia cechuje eg-

zystencje cztowieka jako byt spoteczny, takze

70 S. Jedynak, Etyka w Polsce. Stownik pisarzy, \Wroctaw
1986, s. 208.

71 F. Znaniecki, Znaczenie rozwoju $wiata ..., s. 179. Podobnie
Aleksander Kaminski widzi sens wychowania we ,wrastaniu w spo-
teczenstwo, w warto$ci kultury, [...] przez wdrazanie do aktywnosci
stymulowanej przez spoteczenstwo wychowujgce” A. Kaminski,
Funkcje pedagogiki spotecznej, Warszawa 1975, s. 34; Romana
Miller odnajduje istote wychowania w ,adaptacji, wrastaniu w otacza-
jace spoteczenstwo oraz poszukiwaniu i partnerstwie w budowie lep-
szego zycia”: R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia,
Warszawa 1981, s. 76.

72 M. Gtazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teo-
rii systeméw autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna
Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2010.
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jego formy instytucjonalne, stad interpretujac
ja w aspekcie wychowawczego funkcjonowania
szkoty, nalezy starac sie ,zachowac¢ dialektyczne
napiecie pomiedzy autonomicznoscig i instrumen-
talnoscia bycia w szkole”’?: to napiecie zawiera
w sobie relatywno$¢ wychowania - redukcje
jego jednostronne;j teleologicznosci i odnalezie-
nie ,egzystencjalnego sensu szkoty [...] przede
wszystkim w ujmowaniu edukacji mtodych ludzi
[...] w perspektywie tworzenia ich wtasnego zycia
w zgodzie z humanistycznymi i spotecznymi ide-
atami, a nie w sensie realizowania wyznaczonego
typu istnienia””*. Adaptacyjne i rekonstrukcyjne
funkcje edukacji osadzone s3 bowiem kazdorazo-
wo w niepowtarzalnym porzadku zycia cztowieka:
jest to zarazem Zrodto i cel wysitku tworzenia,

przeksztatcania siebie.
6. ,,Mut zur Erziehung”

Rozterki zwigzane z przewodnia funkcja na-
uczyciela sg charakterystyczne dla réznych okre-
séw rozwoju spoteczno-kulturowego w réznych
krajach. W Niemczech (RFN) pedagodzy staneli
przed takim dylematem na przetomie lat sze$¢-
dziesigtych i siedemdziesigtych XX w. Gwattowna
kontestacja tradycyjnych wartos$ci spotecznych
w USA i w Europie Zachodnie (maj 1968 w Paryzu)
byta jeszcze dodatkowo wzmacniana w RFN przez
problem odpowiedzialno$ci establishmentu za
kolaboracje w okresie faszyzmu, réwniez nauczy-
cieli. Ostatecznie, jako reakcja na to wyzwanie,
w styczniu 1978 roku odbyt sie w Bonn kongres,
ktéry krytycznie i odwaznie rozprawit sie z tezami

lewicowych reformatoréw szkolnictwa tamtego

73 R. Lukaszewicz, W poszukiwaniu alternatywy humani-
stycznej ..., S. 286.

74 Tamze.
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okresu. Rezultatem tego kongresu, zorganizowa-
nego pod hastem ,Mut zur Erziehung” (Odwaga
wychowywania) byto sformutowanie nastepu-

jacych twierdzen’:

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mnie-
maniu, jakoby pelnoletnio$¢, do ktérej szkota
ma wychowywac, lezata w ideale spoteczenstwa
przysztosci catkowicie uwolnionego od wszystkich
tradycyjnych form zycia spotecznego. W rzeczy-
wistosci dojrzatosé, ktorej rozwdj szkota moze
wspomagad, jest dojrzatoscia tych, ktorzy osta-
tecznie emancypowali sie od autorytetu nauczy-
ciela. Gdyby szkota wynosita do rangi ideatu
pedagogicznego pelnoletnio$¢ przysztej ludzko-
$ci, miataby nas... za niepetnoletnich (niedojrza-

tych spotecznie);

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota byta w stanie nauczy¢ dzieci,
jak by¢ szczesliwym. W rzeczywistosci szkota,
postepujac w ten sposoéb, tylko przeszkadza szcze-
$ciu dzieci i czyni je neurotycznymi. Szczes$cie
bowiem nie bierze sie z zaspokajania roszczen,

ale powstaje w trakcie czynienia tego, co prawe;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby takie cnoty, jak pilnos¢, dyscyplina
i porzadek staty sie pedagogicznie przestarzate,
poniewaz okazaty sie politycznie manipulowane.
W rzeczywistos$ci te cnoty s3 niezbedne w kazdych

warunkach politycznych;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota mogtaby nauczy¢ ,krytycyzmu”.

W rzeczywisto$ci szkota, tak postepujac, wpedza

75 Za: Mut zur Erziehung, Dokumentation — Nachrichten, Die
Welt — Welt on line, http://www.welt.de/print-welt/article341284/Mut_
zur_Erziehung.html.
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dzieci w ramiona tych, ktérzy jako ideologiczni

guru formutuja roszczenia absolutne;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota mogta tak pokierowa¢ dzie¢mi,
aby te ,potrafity uswiadamiac sobie wtasne inte-
resy”. W rzeczywistos$ci szkota, tak postepujac,
wydaje dzieci w rece tych, ktérzy potrafig inter-
pretowac te interesy wedtug wtasnych intere-

so6w politycznych;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby przez réwnos¢ szans edukacyjnych
wspierato sie rownos¢ tych, ktérzy chca sie ksztat-
ci¢, czynigc uzytek z tych szans. W rzeczywistosci
ta rowno$¢ szans pozostawia wcigz nieréwno
rozdzielone mozliwosci korzystania z nich; i ta
nieréwnos¢, ktéra powstaje dopiero jako skutek
zrealizowanej réwno$ci szans, wymaga politycz-

nego i moralnego uznania jej za fakt;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby mozna wdrazac¢ przez szkote reformy,
ktorych samo spoteczenstwo nie chce wdraza¢
przez swoje instytucje polityczne. W rzeczywi-
stosci prowadzi to do izolowania szkoty i uczniow
wobec spoteczenstwa. Poniewaz zadne spote-
czenstwo nie moze uznac za swoja szkote szkoty,
ktora naucza uczniéw zupetnie innego porzadku

spotecznego niz jego wiasny;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby unaukowienie zaje¢ lekcyjnych byto
jedyna odpowiedzig wychowawczg na wyzwania
naszej cywilizacji naukowo-technicznej. W rzeczy-
wisto$ci utrudnia sie w ten sposéb wychowanie
do umiejetnosci orientowania sie w tej cywilizacji
naukowo-technicznej wedle danych i kryteriow,

ktore sa dostepne wtasnemu doswiadczeniu;
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- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby najlepsze wychowanie byto wycho-
waniem maksymalnie profesjonalnym i instytu-
cjonalnym. W rzeczywistoSci w zadnej kulturze
wychowanie nie jest prymarnie procesem dzia-
tania zawodowego. Nasze szkoty moga wnie$¢
swdj szczegbdlny wktad do wychowania naszych
dzieci wtedy tylko, gdy w nich takze beda obo-
wigzywac te same kulturowe oczywistosci, w kto-
rych my wszyscy jesteSmy wychowani w szkole

i poza szkota.

7. Jak wychowywaé w czasach
ptynnej nowoczesnosci?

Tej krytyce sprawczej roli nauczyciela sprzyja
wspobtczesnie rugowanie wszelkich form utopii
z Zycia spotecznego - czy to jako tracacej mysz-
ka renesansowo-o$wieceniowej mrzonki, czy to
ponurej ,,inzynierii ducha”, budzacej niedobre
wspomnienia ideologicznego zniewolenia, ale to
z kolei oznacza czesto akceptacje relatywistyczne-
go pragmatyzmu, postawy bedacej ,odwrdoceniem
sie od rzeczy pierwszych, od zasad, »kategorii,
rzekomych konieczno$ci, i nakierowania na rzeczy
ostatnie, rezultaty, konsekwencje, fakty”’. Niesie
to ze soba niebezpieczenstwo nieuchronnej elimi-
nacji z zycia warto$ci absolutnych, metafizycznych
Zrédet areté, czy cho¢by nadziei na istnienie takich

bytéw idealnych jak Dobro i Prawda’’, i uwiktanie

76 W. James, Pragmatyzm. Nowe imie paru starych stylow
myslenia, ttum. M. Szczubiatka, Wydawnictwo KR, Warszawa 1998,
s. 72; Relatywizm dotyczy takze religii: ,O ile idee teologiczne oka-
zujg sie mieC jaka$ wartos¢ w zyciu konkretnym, o tyle wedtug prag-
matyzmu sg prawdziwe, prawdziwe w tym sensie, ze sa w tej mierze
dobre. To za$, jak dalece jeszcze sg prawdziwe, zalezy bez reszty
od ich relacji z wszystkimi pozostatymi prawdami, ktére muszg by¢
réwniez uznane”: tamze, s. 83-84.

77 Te relatywnos¢ eklektycznego $wiata Richard Rorty okre-
§lit jako ,samowywrotng” (R. Rorty, Postmodernist Bourgeois
Liberalism, [w:] R. Rorty, Objectivity, Relatyvism and Truth,
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sie w paradoksy: przeciez sam pragmatyzm moze
by¢ takze postrzegany jako forma utopii - nie me-
tafizycznej, ale epistemologicznej, gdyz zaktada
pewnos¢ ostatecznego sposobu zdefiniowania
tego, co prawdziwe - przez zastosowanie kryte-
rium praktycznej uzytecznosci idei, twierdzen,
warto$ci: tym samym klucz do formuty porzad-
ku - spotecznego, moralnego, aksjologicznego,
do szcze$cia - S$wiata przybrat w utulitaryZmie
J. Benthama, z ktérego pragmatyzm sie wywodzi,
matematyczng postac¢ precyzyjnego rachunku
ilorazu satysfakcji i dyssatysfakcji. Czyz zatem
pragmatyzm nie jest ,kolejng wielka narracja,
ktora »dekonstruuje« wszystkie wielkie narracje

oprocz siebie samej?”7®

“Philosophical Papers”, vol. 1, Cambridge 1991, s. 202; cyt. za:
P. Fabi$, Pijany indianin i metafory, [W:] Réznica i réznorod-
nos$é. O kulturze ponowoczesnej — szkice krytyczne, red.
A. Jawtowska, wyd. Humaniora, Poznan 1996, s. 38.). Dobrze wpisu-
je sie w nig echo ironii pytania Poncjusza Pitata o relatywizm praw-
dy: ,quid est veritas?” (Wulgata, Ew. wg Jana 18, 38). Pragmatyzm
moze oznacza¢ akceptacje relatywizmu moralnego, aksjologicznej
labilno$ci, sofistycznego dystansu i ironii wobec wartosci, takich
wiasnie jak prawda. Cho¢ klasyczna definicja prawdy Arystotelesa
nie oparta sie sceptycyzmowi zawartemu w powyzszym pytaniu, to
jednak przekonuje mnie stanowisko K.R. Poppera, ktdry pisze, ze ..
brak kryterium prawdy nie czyni pojecia prawdy niedorzecznym, tak
jak nie czyni niedorzecznym pojecia zdrowia brak kryterium zdrowia.
Chory cztowiek moze pragna¢ zdrowia niezaleznie od tego, czy moze
czy tez nie ustali¢, czym ono jest. Cztowiek btadzacy moze szukaé
prawdy, nawet jezeli nie posiada zadnego kryterium jej ustalenia” (K.
R. Popper, Spoteczeristwo otwarte i jego wrogowie, t. [, Wysoka
fala proroctw: Hegel, Marks i nastepstwa, PWN, Warszawa 1993,
s. 384).

78 M. J. Siemek, Czyz nie nalezy podja¢ jakiej$ proby zerwania
z tq kolejna wielkg narracja, ktora ‘dekonstruuje’ wszystkie wielkie
narracje oprocz siebie samej?”, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski:
stan filozofii wspotczesnej, przet. i opr. J. Niznik, Wydawnictwo IFiS
PAN, Warszawa 1996, s. 125; ,Przynajmniej czasami potrzebujemy
my$li utopijnej, aby uchroni¢ sie od akceptowania status quo. [...]
Pragmatysci winni bra¢ pod uwage mozliwo$¢, ze niekiedy odwota-
nie si¢ do ‘absolutnie stusznego przeciwko absolutnie niestusznemu’
moze by¢ najskuteczniejszym sposobem usuwania niesprawiedli-
wosci spotecznej i budowania poczucia solidarnosci spotecznej’:
A. Szahaj, Przynajmniej czasami potrzebujemy mysli utopijnej, aby
uchroni¢ sie od akceptowania status quo, [w)] Habermas, Rorty,
Kotakowski..., op. cit., s. 148.
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Modernistyczna idea edukacji wyrosta,z dwéch
nieroztacznych przestanek: ze pod krucha po-
wierzchnig zréznicowanych i zmiennych ludzkich
dos$wiadczen tkwi twardy grunt niezmiennego
porzadku $wiata i Zze rownie twarde i solidne sg
prawa rzadzace ludzka naturg””®. Ta pierwsza
przestanka stanowitaby legitymacje istnienia
zaktadow edukacyjnych - szkét, w ktérych nauczy-
ciele pojmuja sie jako sprawni przekaziciele wie-
dzy. Ta druga przestanka wktadataby im w reke
pedagogiczne dtuto ,,do wykuwania osobowosci
uczniéw, wzorem rzezbiarza kujgcego w marmu-
rze, do nadawania im ksztattu, ktéry za kazdym
razem miat by¢ prawy, piekny i dobry - a przez

to zacny i szlachetny”®°.

Czy jednak ten ,twardy grunt niezmiennego
porzadku $wiata”, czyli wiara w pewnos$¢ pozna-
nia nauk pozytywnych - przyrodniczych oka-
zat sie tylko mrzonka? W wyniku implozji mitu
o nieomylnosci nauki i wszechmocy technologii
behawioralny, instrumentalny i jednostronnie tele-
ologiczny model wychowania, sptowiat i skruszat
w Swiecie ,,nieufnosci wobec metanarracji”, erozji
wtadzy, ktérej nie przystuguje zadna wtasciwa
jakos¢, jest ,pusta przegrodka” Benthamowskiego
Panopticonu®! - w perspektywie ponowoczesnego
»dystansu” i ,ironii” jako strategii dekonstrukc;ji,
odkrywania ukrytego sensu zjawisk, ,oswajania”

nieprzejrzystego Swiata.

Wychowanie nie jest dziataniem, ktére bez-
posrednio i trwale zmienia strukture zachowan

wychowanka, lecz jest procesem, w trakcie kté-

79 Z. Bauman, Razem. Osobno, przet. T. Kunz, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 2003, s. 110.

80 Tamze.

81 Por.: M. Foucault, Nadzorowac i karac. Narodziny wiezienia,
przet. T. Komendant, Fundacja Aletheia, Warszawa 1999, s. 195-199.
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rego intencje wychowujacych - przejawiajace sie
w interakcjach - funkcjonujg jako wyzwalacze
okreslonych zmian w dziecku, lecz ktdrego wynik
w przypadku kazdego dziecka moze by¢ odmienny.
W rzeczywisto$ci wychowanie stanowi oferte:
dziecko do procesu wychowania wnosi wtasne
dyspozycje psychofizyczne, konfrontujac swoj
wtlasny autonomiczny systemem autopojetyczny
z autonomicznym systemem dorostego, przy czym
oba systemy reprezentujg wtasne specyficzne
interesy. W tym sensie konflikt, jako emanacja
rdéznicy, staje sie wiec kategorig pozytywna w wy-
chowaniu, o ile rzeczywiscie przyczynia sie do
tworzenia warunkéw dla rozwoju ku autonomii

i podmiotowosci®?.

Wychowanie w sensie hégéomai jest dziata-
niem niemozliwym, gdy rozumie sie je tylko jako
intencjonalng zmiane innych osé6b przez specjalne
zabiegi komunikacyjne, czyli sprowadza sie je do
psychicznych skutkéw komunikacji. W takim ro-
zumieniu wychowanie stanowi tylko swoisty splot
zwigzkow przyczynowych, ktory tgczy systemy
spoteczne (komunikacje) i systemy psychiczne
($wiadomos$¢) w sposob planowy, mozliwy do

kontrolowania, cho¢ nie zawsze efektywny.
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About usefullness of hodegetic.
An attempt to reconstruct and
deconstruct an unappreciated
category of Herbart’s pedagogics

In the paper the author analyzes and discusses some problem
fields of education which stand in connection with the role of te-
acher as educator in the to-day post-modern culture and society.
In the center of his attention, there is a question about teacher’s
right of educational leading, instructing other people in the face
of a rapid acceleration of human existence in the alienating post-
-modern axiological environment. If it relativity seems to be an
appropriate form to describe and experience the reality in its sur-
prising enormous and cumulative diversity, there is a need to find
an appropriate form of teacher’s attitude to education. And a part
of that attitude and professional philosophy can be described as
hodegetic — the way to know how to lead and to have courage to
lead, to show the direction, to go ahead and to feel capable, com-
petent and experienced enough to help other people to grow up,
to find their own way of life. For the educator J. F. Herbart didactic
became the domain of all his philosophical work, which he sought
to give a purely scientific nature. It's complementary part was ho-
degetic. It used to be applied widely in German pedagogic at the
turn of the century to determine the scientific methods within edu-
cation and to distinguish them from dealing with didactic issues. In
the history of hodegetic, a special role played the concept by Karl
Volkmar Stoy (1815-1885), a supporter of Herbart's doctrine, who
assigned its task as ethical development of pupil’s personality (in
addition to didactic and nutrition). Under that framework of hode-
getic, a study to justify and to transform ethical and educational
purposes into practice should be performed. The paper consists
of five parts: 1. Sapere educare!; 2. Hodegetic as a forgotten art
of raising; 3. Karl Volkmar Stoy — creator of hodegetic; 4. Teacher
—aguide or an interpreter?; 5. To force or to set free?; 6. “Mut zur
Erziehung”; 7. How to bring up children in the times of liquid mo-
dernity? The main goal of the paper is to show the actuality and vi-
tality of the term hodegetic, once created within Herbart’s doctrine
and then forgotten completely. The analysis of semantic content
of hodegetic evokes a lot of important question for pedagogic of
today, lets us consider the process of education in new light.

Michat Gtazewski, PhD, University of Zielona Goéra. Member
of the B. F. Trentowski Society for Philosophical Pedagogy and
of the Workgroup of Theory of Education at the Committee
of Pedagogical Sciences
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Osoba a edukacja.

Kilka uwag z perspektywy hermeneutyki personalistyczne
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Wspoétczesny kontekst edukacji

Wszyscy jesteSmy dzi$ Swiadkami niedostatkuy,
i to na wielu poziomach, pragmatycznych i tymcza-
sowych rozwigzan ztozonych kwestii w obrebie
systeméw edukacyjnych. W znacznym stopniu
jest to spowodowane rozpowszechniong dzi$
mentalno$cig wydajnosci i skutecznosci, ktora kie-
ruje nasza uwage na pytanie: ,co jest konieczne”,
aby osiagnac jak najlepsze rezultaty w mozliwie
najkroétszym czasie, przy minimalnym osobistym,
spotecznym oraz finansowym zaangazowaniu.
W dydaktycznej scenerii mozna znaleZ¢ coraz
wiecej zwolennikéw opinii, iZ trudne pytania
zwigzane z sensem edukacji! powinny zostac

uciszone, a w najlepszym wypadku - zreduko-

1 Uwaga wstepna: stéw ,edukacja” i ,wychowanie” bede uzywat
zamiennie; cho¢ majg one rézne znaczenie, to jednak w tej koncepcji
wzajemnie sie warunkuja.

Grzegorz Barth, ks. dr, Katolicki Uniwersytet Lubelski,
Katedra Personalizmu Chrzescijafiskiego. Jego
gtéwne zainteresowania obejmujg personalizm,
hermeneutyke i metodologie teologiczng
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wane do wylacznie osobistej sfery intelektualnej
ciekawosci; od tej pory bowiem wydaja sie by¢
one nieproduktywne, ujawniajac swojg mdtos¢
w obliczu tendencji wyznaczanych przez efek-
tywno$¢ naukowego postepu. W nowoczesnych
rozwijajacych sie spoteczenistwach wyksztatcenie
jest postrzegane jako pewnego rodzaju polisa
ubezpieczeniowa. Méwi sie o instrumentalizowa-
niu edukacji w ekonomii wiedzy. Edukacja zostaje
zredukowana do przydatnej wiedzy, ktéra moze
by¢ stosowana jako proste zaspokojenie potrzeby
bycia. Co gorsze, zostaje sprowadzona do formalnej
certyfikacji, ktéra opowiada sie za mistrzostwem
i profesjonalizacjg w danej dziedzinie wiedzy.
Edukacja w tym wydaniu niewiele ma wspélnego
z krytycznag Swiadomoscia i checig rozumienia
zawitosci pojedynczego zycia i Zyciowych oko-
licznoéci?. Zyjemy pod tyrania ekspertyz, ktére
maja na celu podnoszenie jakosci specjalizacji.
W $rodowiskach akademickich trudno znalez¢
dzis konsensus co do zadan edukacji. Trzeba zatem
postawic sobie pytanie: jaka edukacja jest wcigz

mozliwa w przemystowej i globalnej kulturze?

Mozliwo$¢ ta dochodzi do gtosu w obrebie
samego personalizmu. Jako kierunek myslowy,
zyskuje on - przynajmniej w niektérych kregach -
coraz wiekszy rozglos i uznanie, o czym $wiadczg

liczne prace z zakresu antropologii, etyki, teologii,

2 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding: Self-Education and the Willingness to
Risk Failure, w: P. Fairfield, ed., Education, Dialogue and
Hermeneutics, Continuum, London, New York 2010, s. 108-109.
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z obszaru humanistyki, zwtaszcza pedagogiki,
socjologii, ktére przyjmuja w swoich badaniach
i analizach wtasnie perspektywe personalistycz-
na?. Nalezy przypuszczaé, ze tendencja ta - podob-
nie jak miato to miejsce na poczatku XX wieku,
kiedy sytuacja spoteczna, kulturowa w éwczesnej
Europie (rozwéj mentalnosci pozytywistycznej,
kapitalizm, pojawienie sie ideologii marksizmu
oraz nazizmu) wymusity wrecz pojawienie sie
jakiej$ adekwatnej odpowiedzi na zaistniaty stan
rzeczy - jest proba znalezienia jakiego$ wyjscia
z impasu, w jakim znalazt sie wspétczesny czto-
wiek*. Zwolennicy personalizmu jako filozofii,
upatruja w nim szanse, w sensie okreslonego pa-
radygmatu, ktéry bedzie stanowit dogodny obszar
budowania ptaszczyzny dialogu miedzy liczny-
mi dyscyplinami zajmujgcymi sie problematyka
cztowieka, wyznaczajgc okres$lony horyzont jego
rozumienia oraz interpretacji. Personalizm wielo-
krotnie dowiddt, ze jest kierunkiem bodaj najlepiej
laczacym zagadnienia teoretyczne i praktyczne,
indywidualne i spoteczne, §wiat osoby ze Swiatem
rzeczy, podmiotowy z przedmiotowym. Moze
wtasnie fakt, Ze nie miat on nigdy - przynajmniej
w swoich zatozeniach - charakteru Scisle aka-
demickiego teoretyzowania, ale stanowit prébe
zmierzenia sie z konkretnymi problemami ludzi,
w zawito$ci ich egzystencji, zadecydowal, ze cig-
gle do niego wracamy i szukamy w nim niejako

,schronienia”.

3 Dla réwnowagi trzeba powiedzie¢, ze ,moda” na personalizm
nie wszedzie znajduje swojg aprobate; wielu humanistow w ogéle nie
uznaje pojecia ,0soba’, uwazajac je za nienaukowe, mistyczne, zy-
czeniowe, staro$wieckie.

4 Na znaczenie kontekstu dla rozumienia genezy i rozwoju per-
sonalizmu, w swojej nowej publikacji zwraca uwage J. M. Burgos,
Personalizm. Autorzy i tematy nowej filozofii, #. K. Koprowski,
Centrum Jana Pawta I, Warszawa 2010, s. 23-37.
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Hermeneutyczno-personalistyczny
horyzont edukacji

Na poczatku konieczne zastrzezenie: herme-
neutyczno-personalistyczny model edukacji nie
jest i nie moze by¢ jeszcze jedng metoda, ktorg
mozna po prostu ,zastosowac¢” w dydaktyczne;j
scenerii. W podej$ciu tym z cata pewnoscia nie
chodzi tez o kalkulacyjne zblizanie sie do proble-
mu edukacji. Nie stanowi ono bowiem narzedzia,
ktore moze by¢ uzyte do osiagniecia okreslonego
celu edukacyjnego. Stawia fenomen edukacji jako
taki, i pomaga w ten sposéb zdac sobie sprawe
z tego, co ,zdarza sie nam i w nas” w procesie
edukacji®, po stronie wychowawcy i wychowanka.
Hermeneutyka - zdaniem Gadamera - jest nade
wszystko praktyka, sztuka rozumienia, i czynienia
czego$ zrozumiatym dla kogo$ jeszcze. Dlatego
sercem kazdej edukacji jest nauczy¢ sie filozofowac.
Nauczy¢ sie wrazliwosci, aby widzie¢ wcze$niejsze
determinacje, oczekiwania, i $lady, ktore zawierajg
sie w pojeciach®. W centrum tej wizji edukac;ji stoi
hermeneutyczna kategoria rozumienia (Verstehen,
Understanding). Jak zauwaza Gadamer, zdarza
sie ono w drobiazgowosci ludzkiej egzystencji.
Rozumienie jest zatem pierwotna cecha bycia
ludzkiej egzystencji. Tym samym, hermeneuty-
ka personalistyczna podkresla Scisty zwigzek
pomiedzy rozumieniem tematu a rozumieniem
wlasnego ja. Zostaje w niej niejako przekroczony
dystans miedzy podmiotem a przedmiotem. Ten,
i taki wtasnie, punkt patrzenia na rzeczywistos¢,

takze edukacyjna, domaga sie uznania ontologii

5 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding, s. 109.

6 Por. H. G. Gadamer, Reflections on my Philosophical
Journal, w: L. E. Hahn, ed., The Philosophy of Hans-Georg
Gadamer, Open Court, Chicago 1997, s. 17.
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personalistycznej, bedacej sposobem widzenia
bytu z punktu osoby. Innymi stowy: chodzi o to,
aby postrzega¢, analizowa¢, interpretowac rze-
czywistos$¢ niejako ,,z wnetrza osoby”. Bodaj,
najblizsza tej wizji edukacji jest koncepcja osoby
prezentowana przez K. Wojtyte’, dlatego w kilku
kluczowych momentach dla naszej refleksji bedzie

stanowita punkt odniesienia.

Rozumienie personalistyczne jako podstawo-
wy tryb ludzkiej egzystencji jest nie tyle sprawa
teorii, co zadaniem (sztuka) o charakterze prak-
tycznym, ktore nalezy odpowiedzialnie ¢wiczy¢
poprzez wysitek edukacyjny. Tym samym, eduka-
cja stanowi zaproszenie do dialogu, decydujacego
i samokrytycznego brania pod uwage innych
perspektyw. Trzeba jednak pamieta¢, ze w praw-
dziwej rozmowie sytuujemy rozumienie drugiego
w horyzontach naszego wtasnego rozumienia.
W kontekscie edukacyjnym ujawnia sie chyba
najwyrazniej ten wspolny horyzont rozumienia
0s0b, a jednoczesnie spoteczny kontekst, w ktorym
odkrywamy, co znaczy by¢ istota ludzka przez
uczenie sie naszych potrzeb i wymagan wraz
z innymi! Dlatego edukacja jest ze swej natury
»~Cwiczeniem” ludzkiej solidarnosci, ktére przy-
czynia sie do integralnego ludzkiego rozwoju.
Rzeczywisty cel edukacji nie moze przemawiaé
narzecz btednego przekonania co do jednej z in-
telektualnych tresur w kierunku optymalnego
ograniczania samozaufania do wtasnej samo-
dzielno$ci i niezalezno$ci, ktore przyczyniaja sie
do spotecznej percepcji dobrze wyedukowanej
osoby, jako dumnej oraz - w dobrym tego stowa
znaczeniu - aroganckiej. Ma raczej pomdc w od-

kryciu petnego spektrum, co znaczy by¢ osobg

7 Zob. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropolo-
giczne, red. T. Styczen i in., KUL, Lublin 2000.
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ludzka, wliczajac w to wszystkie braki pewnosci
siebie i stabo$ci, jednakze nie na drodze nakta-
dania maskii zakrywania ich, ale przez unizanie

sie w najgtebszym poczuciu pokory?®.

Trzeba pamietac, ze w naszej refleksji na temat
personalistycznego statusu edukacji, zawsze mu-
simy bra¢ pod uwage ontologiczny wymiar bycia
cztowiekiem, ktéry jest fundamentem funkcjo-
nalnego wymiaru osoby - wychowawcy i wycho-
wanka. To, co jest tutaj przedmiotem sugestii, to
zmiana paradygmatu: z przesadnej koncentracji
na postugiwaniu sie systemami edukacyjnymi do
propozycji optymalnej edukacji, ktéra w sposoéb
pogtebiony (inny), razem stawia problem rozumie-
nia pytania o skuteczno$¢ istniejacych systemow
edukacji ze spodziewanym nadejSciem czego$
nowego, gtebszego i niezbednego dla naszego
intelektualnego wysitku, ktéry moze przynies$¢
korzy$c¢. Jest to przejscie od sposobu traktowa-
nia ludzi jako przeszkdéd na drodze do osiggania
najlepszych rezultatéw edukacyjnych do sposobu
widzenia os6b w ich peinej integralnosci, ,petniej”
niz jakiegokolwiek z systeméw edukacji, i jako pod-
stawowego elementu mozliwego rozwigzania. Co
jest niezwykle wazne w tym miejscu, to zobaczy¢
osobe nie tylko jako odbiorce i przedmiot dziatal-
nosci edukacyjnej, ale jako prawdziwego i pierw-
szego ,reprezentanta” edukacji, wystawionego
na integrujgcy kompleks dynamicznosci. Trzeba
pamietac przeciez, ze ,0soba jest zywa, stale sie
rozrastajaca synteza wtasciwego cztowiekowi

dynamizmu, synteza czynéw i uczynnien, wraz

8 Por. A. Wiercinski, A Healing Journey toward Oneself:
Paul Ricoeur’s Narrative Turn in the Hermeneutics Education,
[mps]. International Symposium Reading Ricoeur Once Again:
Hermeneutics and Practical Philosophy Programme, Lisboa 7-10
July 2010, http: ricoeursociety.org/memberdocfiles/LisbonProgram.
doc (15.06.2011).
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z nimi syntezg sprawczosci i podmiotowo$ci”®.
Musimy zatem wzywac¢ do pojednania pomie-
dzy zyjacym pojedynczym zyciem i edukacjg!
Po to, aby zredukowac istniejgcy dystans miedzy
wychowawcg a wychowankiem. To nie system
czy program edukacyjny, nawet najbardziej do-
wiedziony naukowo, czyni cztowieka bardziej
cztowiekiem, ale rozumiejaca refleksja nad soba
samym. ,Do$wiadczenie cztowieka nie moze by¢
wyczerpane na drodze redukcji »kosmologicznej«
(mozna by skomentowac¢: ogélnonaukowej) - trze-
ba zatrzymac sie na tym, co »nieredukowalne,
co w kazdym cztowieku jedyne i niepowtarzalne,
poprzez co jest nie tylko »tym wta$nie« czlowie-
kiem (jednostka), ale osoba. Trzeba stale pozo-
stawia¢ w wysitku poznawczym wiecej miejsca
dla tego, co »nieredukowalne, trzeba mu dawaé
jakby pewng przewage w my$leniu o cztowieku,
w teorii i praktyce. »Nieredukowalne« oznacza
to wszystko, co w cztowieku niewidzialne, co cal-
kowicie wewnetrzne, a przez co kazdy cztowiek
jest jakby naocznym $wiadkiem siebie samego,
swego czlowieczenstwa i swojej osoby”?’. Dlatego
edukacja oznacza zywe pojedyncze Zycie, jako to,
ktore odkrywa zawsze rosngce osobiste mozli-

wosci swego integralnego rozwoju.

Zeby nie popa$¢ w zbedny zargon czy utopie,
zabezpieczajgco i wyraznie trzeba powiedzie¢,
ze zamyst tworzenia wizji edukacji inspirowane;j
personalizmem jest przedsiewzieciem ambitnym,
wrecz misteryjnym. Koncepcja ta - i to chyba jest
jej najwiekszym walorem, ale i trudnoscia - jest
realistyczna, to znaczy bierze pod uwage kazdego

uczestnika procesu edukacyjnego jako takiego.

9 K. Wojtyta, Osoba i czyn, s. 133.
10 Tamze, s. 440-441.
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Oznacza to, Ze z jednej strony ukierunkowana jest
optymistycznie na wszechstronny rozwdj kazdego
indywidualnego cztowieka, a z drugiej - musi
liczy¢ sie z realnymi trudnosciami pojawiajacymi
sie na tej drodze, nie wykluczajac takze porazki.
Nie probuje chowa¢ glowy w piasek, kiedy
napotyka na owe trudnosci, bo zawsze chodzi
o dobro osoby. Nie zamierza tez czegokolwiek
przemilcze¢, Zeby tylko nie ucierpiata na tym
reputacja kogokolwiek z biorgcych udziat
w tym procesie. Nie mozna jej sie wyuczy¢, tak

jak nie mozna wyuczy¢ sie cztowieczenstwa.

Fotograf: Eric Draper

Wychowanie stuzy w szczegolnym tego stowa
Znaczeniu ucztowieczeniu cztowieka

Jan Pawet Il

Zrédto: http://whitehouse.gov
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Musi by¢ ona pasjg odkrywania nowych mozliwosci
i horyzontow, jakie drzemig w cztowieku. To, co
tutaj powiemy, ma raczej otworzy¢ nam oczy na
nas samych, jako uczestnikéw procesu edukaciji.
Nie uczymy sie tutaj fachu, cho¢ takze, ale przede
wszystkim siebie! Istote tego procesu oddajg stowa
Jana Pawta Il - Wychowawcy wszystkich wycho-
wawcéw: ,Wychowanie stuzy w szczegblnym tego
stowa znaczeniu ucztowieczeniu cztowieka”!l.
Sugeruja one, Ze najpierw nalezy uswiadomi¢
sobie prawde, kim jest osoba i jej dziatanie, aby
mozna byto w pelni zrozumie¢, czym jest w ogole
edukacja czy wychowanie. Samo pojecie edukacji
zalezy zatem od koncepcji czlowieka i jego prze-
znaczenia, a wiec zrozumienia, kim jest cztowiek

sam w sobie.
Rozumienie osoby w punkcie wyjscia

Istnieje wiele definicji osoby. Najog6lniej mo-
wigc: osoba to podmiot (kto$, a nie co$), samo-
$wiadomy - kto$, kto méwi o sobie ,ja”. Innymi
stowy, kiedy taki podmiot mys$li, czyni, zawsze
moze powiedzie¢: ,to ja mysle”, ,to ja czynie”,
»to ja kocham”. Nikt nie moze mysle¢ czy kochaé
w zamian za kogo$ innego. Kazda osoba ludzka
jest jedna i jedyna. Ow podmiot osobowy jest
cielesno-duchowy, a wiec funkcjonuje w sferze
biologii, materii, ale i §wiata duchowego. Ta jed-
nosc¢ sprawia, ze wszystko co duchowe ma swoje
odniesienie do sfery cielesnej i odwrotnie. Osoba,
to takze istota relacyjna, to znaczy zyje i funk-
cjonuje z innymi osobami i ,dla” innych. A Zycie
»,dla” innych - to mitos¢. Z mitoscig wiaze sie

odpowiedzialnos$¢. Jedna z istotnych wtasciwosci

11 Jan Pawet I, Przyszto$¢ cztowieka to sam cztowiek,
W: Rodzina w nauczaniu Jana Pawta Il. Antologia wypowiedzi,
red. J. Zukowicz, Krakow 1990, s. 91.
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osoby jest jej wolnos¢, dzieki ktdrej potrafi podjac
dziatania zgodne z wymogami odpowiedzialnosci.
Z wolnos$ci wynika czyn. Kazdy czyn skierowany
na prawde o czlowieku i §wiecie jest czynem
dobrym. Taki czyn buduje cztowieka, ksztattuje
go na nowo. Tym samym zostaje zachowana
i podkreslona godnos¢ osoby, wyrdzniajaca ja
od wszystkich innych stworzen na ziemi, zwierzat
czy rzeczy. Petne rozumienie osoby uwzglednia
jej moment dynamiczny. Osoba najpetniej ujawnia
sie poprzez swoj wtasny czyn. Najpelniej poznaje
siebie i jest poznawana przez innych dzieki
swojemu $§wiadomemu czynowi. Kiedy éw czyn
jest dobry, to znaczy odniesiony jest do jakiej$
wartosci, sprawia, Ze i osoba staje sie dzieki niemu
lepsza. Osoba ma bowiem zdolno$¢ wychodzenia
od siebie i powrotu do siebie dzieki czynowi.
Wychowanie zatem to dziatalnos¢ ,ze $rodka”
osoby, co$ SciSle zwigzanego z jej istota, a nie
mechaniczne i zewnetrzne oddziatywanie jednej
osoby na druga. Czyn wychowawcy i wychowanka
jest ich wtasnym czynem. Owszem, jest row-
niez czynem dyrektora, nauczyciela, ale przede
wszystkim konkretnej osoby. I niesie on ze sobg
odpowiedzialno$¢ moralng za siebie i drugiego.
Wedtug tej wizji, osoba nie jest kim$ domknietym,
ale dynamicznym, zdolnym do zmian w kierunku
samorealizacji. Osoba moze i powinna zatem wzig¢

odpowiedzialno$¢ za ten proces wlasnego rozwoju.

Istota wychowania personalistycznego

[stota wychowania personalistycznego jest da-
zenie do tego, aby cztowieka bardziej i prawdziwiej
uczynic¢ ludzkim i ujawnic jego pierwotng wielkos¢,

dajac mu uczestnictwo we wszystkim, w co moze
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go ubogaci¢ natura i historia'?2. W wychowaniu
personalistycznym chodzi zatem o wiare w moz-
liwo$ci rozwojowe cztowieka, majgc w perspekty-
wie jego wielkoé¢ i godnos¢. Ow proces realizuje
sie przy uzyciu licznych srodkéw, ale celem jest
zawsze osoba. Ona jest najwazniejsza, nawet dobro
wspolne danej spotecznosci nie moze naruszac
dobra pojedynczej osoby. Szkota jest dla ucznia,
a nie uczen dla szkoty. Co nie znaczy, ze szkota
ma spetnia¢ wszelkie wymagania pojedynczego
ucznia. Szkota ma jemu poméc zobaczy¢ w moz-
liwie szerokim §wietle, na ile jego wymagania,
roszczenia, s tylko kaprysem, zachciankg - spo-
walniajaca proces rozwoju osobowego ucznia,
a na ile wartym rozwazenia punktem wyjscia
dla jego zdynamizowania. TotezZ sytuacja taka
wymaga rozeznania, rozmowy, konsultacji, czasu,
cierpliwosci ze strony wszystkich zainteresowa-
nych. Prowadzi ona do gruntownego przemyslenia
sprawy: kim jest cztowiek jako osoba z calym
jej bogactwem, wielobarwnos$cia, uwiktaniami,
gdyz bez tego namystuy, nie jesteSmy w stanie
przy pomocy zewnetrznych narzedzi, gotowych
rozwigzan, a nawet dobrych checi sprostac temu
zadaniu. W ujeciu personalistycznym najpierw
nalezy widzie¢ cztowieka, osobe, ktdérg chce sie
zrozumiec z cala jej problematycznoscia, zanim
dostrzeze sie w niej podwtadnego, ucznia, stu-
denta, mezczyzne, kobiete, dziecko czy starca.
Pedagogika personalistyczna jest zatem sposo-
bem widzenia wszystkich aspektow i etapow

wychowania przez pryzmat warto$ci najwyzszej,

12 Por. A. Rynio, Atrakcyjno$¢ wychowania chrze$cijariskie-
go, w: Wychowanie chrzescijaniskie, red. A. Rynio, Lublin, s. 679.
Zob. takze: W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki per-
sonalistycznej, opr. A. Szudra, Lublin 2009; tenze, Istota peda-
gogiki personalistycznej, w: Wychowanie chrzescijanskie, red.
A. Rynio, Lublin, s. 271 nn.; S. Jasionek, Osoba ludzka. Prawa
cztowieka. Wychowanie moraine, Krakow 2007.
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jaka prezentuje osoba. W praktyce oznaczaloby
to wiekszg wierno$¢ cztowiekowi niz metodzie!
Mozliwo$¢ znalezienia bowiem wtasciwej miary
cztowieczenstwa, sposobu podej$cia do wycho-
wanka biegnie najpierw przez osobe wychowawcy,
ktéry powinien najpierw znaleZ¢ jg w samym
sobie. Aby widzie¢ wychowanka, przede wszyst-
kim jako osobe, to znaczy wedtug wtasciwych jej
proporcji i mozliwosci, trzeba najpierw uswiado-
mic sobie, najpeiniej jak tylko to mozliwe, Ze sam
jestem osoba, z wszystkimi tego konsekwencjami.
Swoje wtasne cztowieczenstwo nalezy wtedy
uczyni¢ locus bytowania i dziatania z innymi.
Ta zasada obowigzuje wszedzie i wszystkich.
Chodzi zatem bardziej o wymiar bycia kim$ niz
czym$. W gruncie rzeczy zawsze chodzi o Zycie

rozumiejace i odpowiedzialne.

Od rozumiejacego
do odpowiedzialnego zycia

Hermeneutycznej i personalistycznej cnoty
edukacji nie mozna wyrobi¢ na drodze nauko-
wych badan nad wyksztatceniem, poddajac je
nieustannym testom specjalistéw, bowiem sg one
czynnymi warunkami zastanowienia sie, wyboru
i dziatania. Edukowa¢ czlowieka to nie to samo,
co nauczy¢ kogo$ handlu albo jakiej$ sztuki; edu-
kowac to znaczy w pierwszym rzedzie rozwijac
wrazliwo$¢ w kierunku ¢wiczenia pojedynczej
wolnosci'3. Dotyczy ono woli uczenia sie siebie,
kogo$ kto dziala z innymi. Edukacja jest sztukg
uczenia sie od innych na drodze rozumienia i po-
dzielania niepokojéw drugiego. Mozemy w tym
miejscu przywotac kategorie ,uczestnictwa”, ktéra

oznacza pozytywna relacje do cztowieczenstwa

13 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding, s. 107.
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innych, przy czym cztowieczenistwo nie moze
by¢ tutaj rozumiane abstrakcyjnie. ,Uczestniczy¢
w czlowieczenstwie drugiego - pisze autor Osoby
i czynu - to znaczy pozostawacé w zywej relacji do
tego, zZe on jest tym wtasnie cztowiekiem, a nie
tylko w relacji do tego, przez co jest cztowiekie-
m”!*, Nie posredniczgca rola systemu, teorii czy
jezyka, nie mniemanie, poglady, uznanie, nawet
rola spoteczna, ale rzeczywisto$¢ konkretnego
cztowieka, jako takiego, mogg by¢ wtasciwym
punktem odniesienia dla interpretacji osoby.
Przez zaangazowanie calej osoby poznajemy ja
i do$wiadczamy osoby z jej podstawowym prze-
konaniem. Ujmujac to w kluczu personalistycznej
wizji K. Wojtyty: czyn ludzki (actus personae)
jest szczeg6lnym momentem i perspektywa wi-
dzenia osoby; jest jej hermeneutyka! Ten rodzaj
egzystencjalnego otwarcia w kierunku drugiego
wprowadza fundamentalng zmiane. Odmienia
nasze przekonania i bierze pod uwage decydujaca
korekte naszych potrzeb. W najgtebszym egzy-
stencjalnym sensie, edukacja jest wezwaniem,
aby odmieni¢ nasze zycie przez wykazywanie sie
otwartos$cig w kierunku drugiego i nieznanego.
Jedna z jej najbardziej charakterystycznych cech
jest otwarto$¢ na ryzyko niezrozumienia, rozmi-
niecia sie. Gdy Gadamer korzysta z heglowskiego
stowa in-dwelling (einhausen) przedstawia edu-
kacje jako egzystencjalny wysitek w budowaniu
wtasnego domu w $wiecie, tym samym wnosi do
dyskus;ji cate napiecie miedzy byciem zamiesz-
katym a bezdomno$cig, miedzy opanowaniem

a niepewnoscig rozumienia'®. Realizacja tego

14 K. Wojtyta, Osoba i czyn, s. 392.

15 Por. H. G. Gadamer, Letter to Dallmayr, w: D. Michelfelder, R. E.
Palmer, eds. Dialogue and Deconstruction: The Gadamer-Derrida
Encounter, State University of New York Press, Albany 1989, s. 95. Cyt.
za: A. Wiercinski, Hermeneutic Education to Understanding, s. 116.
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wezwania zmierza poprzez rozumienie naszych
przed-zatozen (Vorurteile) i poprzez otwieranie
siebie radykalnie w kierunku nowego. Edukacja
jest wyzwoleniem od siebie w kierunku nowego
wlasnego ja, ktoére jest wolne od ciasnoty wtasnych

pogladéw i egocentryzmu.

Wychowaweca nie moze traktowaé swojego za-
dania w kategoriach straznika sprawujacego nad-
z6r wobec podwtadnego, realizujgcego postusznie
polecenia. Przeciwnie, sam musi przyswoi¢ sobie
rozumienie tego, co dzieje sie w nim, kiedy jest zy-
wym uczestnikiem procesu edukacji. Wychowawca
poswiadcza tym samym rozumienie siebie i wy-
chowanka w relacji do niego. Wychowawca sam
jest osobg, tzn. kim$ kto bezwzglednie podlega
procesowi rozwoju osobowego. Nie moze by¢ dla
niego obojetne to, co w nim sie dzieje, co widzi,
co czuje, co go niepokoi czy cieszy, kiedy wchodzi
w sytuacje wychowawczg. W ten sposéb staje
sie $wiadkiem sensownos$ci samowychowania,
a nawet swoistego rodzaju pasji, ktéra zaraza
podopiecznych. Niejako przemawia do nich caltym
sobg, swoimi ludzkimi cechami, wtasciwosciami,
a nawet niedoskonato$ciami. W ten sposéb po-
$wiadcza realno$¢ i autentycznos$¢ drogi, ktora
obrat. Nie odgrywa roli wychowawcy, ale jest
wychowawca! Osoba z jednej strony musi sie roz-
wija¢, cho¢ z drugiej - cechuja ja jej przygodnosé,
krucho$¢, przypadkowos$¢, nieprzewidywalnosé.
Totez, wychowanie personalistyczne nie dokonuje
sie wedtug jakiego$ $cisle okreslonego przepisu,
recepty, ale w wyniku poznawania siebie, swo-
ich uwarunkowan, mozliwosci, ktére beda sie
konczyty sukcesami i porazkami, ale ktore bedg
potwierdzaty ciagle, ze warto! A skoro warto to
czasami nie tylko mozna, ale i trzeba. Dzieje sie

tak nawet wtedy, kiedy praca wychowawcy jest
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odbierana jako niepotrzebna i bezsensowna, lub
kiedy jest interpretowana jako zamach na wol-
no$¢ podwitadnego. Musimy pamietaé: cztowiek
jest istota okreslong przez skonczono$¢, a zatem
nie potrafi w jednym spojrzeniu uchwyci¢ sensu
catosci. Wtedy jaki$ fragment moze wydawac sie
zupetnie niepotrzebny i bez sensu. Potrzebuje cza-
su i cierpliwosci, aby ujawnit sie mu sens. [ wiasnie
wychowawca staje na jego drodze, jako ktos$, kto
powinien pom6c wychowankowi w ujawnieniu
izrozumieniu owego sensu. Dlatego, Ze jest on bar-
dziej do$wiadczony i potrafi dostrzec wiecej i dalej,
potrafi skonfrontowac sens zastany (aktualny)
z sensem cato$ciowym. Potrafi przetozy¢ projekt
wychowawczy na teraZzniejsze dziatania. Dlatego
tez jego rola okazuje sie absolutnie konieczna.
Sytuacja taka zaktada postawe dialogowga, wyra-
Zajgcy sie w postawie otwartosci i gotowosci do
wzajemnego zrozumienia sie. Postawe otwartosci
cechuje ponadto empatia, wczucie sie w stan dru-
giego. Madry wychowaweca i nauczyciel musi wie-
dzie¢, co dzieje sie w wychowanku. Musi przed nim
odstonic sie jakas najglebsza czastka tajemnicy,
ktéra kryje sie w cztowieku. A tajemnicy nie mozna
ogarng¢ nawet najwiekszym rozumem. Nie da
sie jej sprowadzi¢ do metod, metodyki, celow,
planéw wychowawczych, schematéw i definicji
naukowych. Wszystkie one jedynie pomagaja
nam odstonic¢ jaki$ aspekt owej tajemnicy, jaka
jest cztowiek. Przeciez kazdy z przedmiotéw
szkolnych, poczawszy od jezyka polskiego, poprzez
matematyke, biologie, wychowanie fizyczne, az
po religie jest jednym z aspektow odczytywania
prawdy o Swiecie i cztowieku w kluczu osobowym.
Tak jak nie mozna jednym kluczem otworzy¢
wszystkich drzwi, tak nie mozna znalez¢ jednej
jedynej reguty wychowawczej poza ta, jaka

stanowi osoba ludzka, zawsze wyjatkowa, piekna,
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nasycona licznymi kolorami zycia, dynamiczna,
Zywa, rozrastajgca sie w nieskoniczono$¢. Im
madrzejszy wychowawca, tym bardziej bedzie
potrafit dostrzec i wyzwoli¢ potencjat drzemiagcy
w wychowanku. Niejako dostosuje zaséb swojej
wiedzy teoretycznej, metodycznej do sytuacji,
w ktérej aktualnie sie znajduje. Osoba okazuje
sie wtedy metodq. Madry wychowawca nie ma
jednej wyprobowanej metody wychowawczej, on
zawsze widzi przed sobg osobe bardzo konkretna,
wyjatkowa, unikalng. W spotkaniu z nig wchodzi
w jaki$ przedziwny rezonans. Swojg zyczliwoscia
przygotowuje wtasciwg atmosfere dla spotkania,
niejako zaznajamia sie z tg osoba. Od tego momen-
tu przestaje ona by¢ dla niego obojetna, neutral-
na, anonimowa. Wtenczas mitos$¢, zyczliwos¢ do
wychowanka, ustanawia personalistyczng norma
wychowania. Umiejetno$¢ wyjscia z ciasnoty wta-
snych pogladdéw, zastrzezen, uprzedzen, sadéw,
aby chcie¢ zrozumie¢, co druga osoba ma nam
do powiedzenia, przekazania stanowi jedynie
konkretny wyraz i realizacje wspomnianej nor-
my. Osoba to istota ciggle poszukujaca, petna
niepokoju. Dlatego jej zrozumienie jest zadaniem
trudnym. Nie przychodzi ono samo, czesto wigze
sie z duzym wysitkiem, a nawet ofiarg, heroizmem.
Dlatego wychowanie jest nie tyle sprawg teorii
co praktyki. Jest raczej sztukg, ktérej wytrwale

nalezy sie uczy¢, niejako od nowa.

* %k %

Przyjecie aksjomatu, ze cztowiek jest osobq,
jako horyzontu rozumienia procesu edukacji,
daje nam gwarancje, ze w naszej refleksji nie
pominiemy Zadnego istotnego elementu dla teorii
i praktyki wychowania. Osoba to nie iluzja, nie

konstrukt mys$lowy, nie ,cze$¢ natury” cztowieka,
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ale konkretna rzeczywisto$¢, w ktérej natura
ludzka z wszystkimi jej elementami, aspektami
i wymiarami, odkrywa swdj petny wyraz i sens.
W optyce tej ani jeden wymiar ludzkiej natury,
czy to psychiczny, czy duchowy, czy fizyczny,
poprzez swoje elementarne odniesienie do war-
toSci najwyzszej, jaka przedstawia osoba, nie
moze rosci¢ sobie prawa wyzszo$ci wobec innego
wymiaru. Z tego wtasnie aksjomatu, ktéry zostat
wypracowany na gruncie refleksji teoretycznej,
wynika postulat praktyczny, aby dziatalnosc¢ pe-
dagogiczng widziec jako co$ $ci$le powigzanego
z samg istotg bytu ludzkiego, czyli z osoba! Nie
moze ona zatem polegac na czyms$ zewnetrznym,
narzuconym niejako arbitralnie wychowankowi
przy zastosowaniu jakiejs teorii, nawet najlepiej
dowiedzionej naukowo, ale winno by¢ przede
wszystkim dziataniem opartym na procesie ro-
zumienia siebie, catej osoby wychowanka, relacji
do niego, a polegajacym na ciggtym udzielaniu
adekwatnej odpowiedzi o charakterze wycho-

wawczym.

Edukacja w ujeciu personalistycznym zacheca
nas, aby stang¢ przed Zyciem w jego integralnosci
i rozumie¢ je jako egzystencjalny projekt. Staje
sie wtedy twérczym paradygmatem dla ludz-
kiego objasniajacego doswiadczenia, a zarazem
sposobem rozumienia samej siebie - swej istoty

i podstawowej funkciji.
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Person vs. education. Few
observations from the personalistic
hermeneutics perspective

Hermeneutical-personalistic model of education is not the
only method which simply can be used in the didactic envi-
ronment. This approach is not concerned with addressing
the problem of education calculatingly. The personalistic
understanding as the basic mode of human existence is not
solely the matter of theory, but rather the art in the practical
capacity, which needs to be practiced responsibly through
intellectual effort. That is why what needs to be taken into
consideration while reflecting on the subject of the persona-
listic status of education is the ontological dimension of be-
ing a human, which is the basis of a functional dimension of
a person. The subject of this reflection is the change of pa-
radigm: from excessive concentration on the use of educa-
tional systems to the proposal of optimal education, which
in the deepened manner poses a problem of understanding
the question about the effectiveness of present educational
systems in the hope of developing something new, deeper
and essential to our intellectual effort. The education appro-
ached personalistically encourages us to confront the life
in its integrity and to understand it as an existential project.

Rev. Grzegorz Barth, PhD, assistant professor in the Chair
of Christian Personalism at the Catholic University of Lublin.
His major interests include personalism, hermeneutics and
theological methodology
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Knto4oBi cnoea: po3BMTOK NONbCLKOI OCBITM Ha TepuTopii Moginns
B XIX noyatky XX CTORITTS, €Tanu Ta YWHHUK CTaHOBIEHHS
MOMbCbKOI OCBITW, ICTOPUYHI Nepiogn, MEeTOAWYHe Ta Kaapose
3abe3neyeHHs  3aknapgiB OCBITM, AifNbHICTb GRaroAiNHMLbKUX
opraHisauiit, TOBapuCTB i MeLieHariB.

IlocTaHOBKA NpoG6JieMHU. [3 BXO/AKEHHSIM
TepuTopii [loainng fo cknagy Pocificekoi iMmne-
pii Mloro HacesieHHS1 PO/ OBXKYyBajo dopMyBa-
THUCA SIK oJIieTHiYHA crisibHOTa. OKpiM YKpaiH-
1iB, B ry6epHii MpoXXUBaJu €Bpei, NOJNSAKH, HiM-
i Ta NpeACTaBHUKU iHIIMX HalliOHAJbHOCTEH,
AKi MUPHO CIiBiCHYBaJIM 3 KODIHHUM HaceJieH-
HM, 30ara4yyo4u Ta JONOBHIOYHU O/HI OJHUX.

MeTa cTaTTi: BpaXxOByK4YH MaJIOLOCJiJKe-
HiCcTb 1ji€l Npo6JieMH, aBTOp My6aiKaLii mparxe
Ha OCHOBI apxiBHUX JpKepeJi | JOKYMEHTIB BU-
CBITJIMTHU IpPOLIEC PO3BUTKY I0OJbCHKOI OCBITHU
Ha TepuTopii [loainng B 3a3HadYeHu nepios,.

Ha cepeauny XIX cT. y TpboxX rybepHisax -
KuiBcoekiii, Bosuncekiii i Iloginbcekid mpo-
*kuBasio 85 % ycbOro MoJIbCbKOTO HaceJseHHs
Hapgpuinpsamuuay. [Iparnydyy nokasaTu CBORO

Onekcanap ®egoposuy Kowwonan, kaHauaat
neJaroriyHMX HayK, AOLEHT kadepyu negaroriku
BiHHWLbKOrO AEpXaBHOrO NeAAroriYHoro yHiBepeuTeTy
imeHi Muxaina KoutobuHebkoro, M. BiHHMLS, YkpaiHa
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JIOAJIBHICTB 10 MiCI|eBOl N0JIbCHKOI apUCTOKpa-
Tii, 3aMacKkyBaTH NMOJIITUKY pycudikanii 3emesb
1oMHO npuefHaHoi [IpaBobepexxHol YkpaiHy,
napat Ao 1830 poky 36epir npuBijeiioBaHe
CTAHOBHUIE MOJIbCBKOI rpoMaZu B Ii perioHax,
BUKOPUCTAHHA M0JIbCHKOI MOBH i CYJOYMHCTBA
B Jlep>KaBHUX YCTAHOBAX, JOCTYI [0 [TOcaj yCix
PiBHIB MicLeBOI BJIa[y, 3aJIMLIUB HELOTOPKAHU-
MU iX 3eMeJIbHi BOJIOIiHHS Ta CUCTEMY OCBIiTH'.

MokJIUBiCTh HaBYaHHA PiJHOI0 MOBOIO JJIA
N0JIbCbKOI CHiJIbHOTH 6y/1a OAHUM i3 BUpilla/ib-
HUX YMHHUKIB 30epexeHHS HaljiOHaJbHOI ca-
MoOcBifioMoCTi. TeMIIM PpPO3BUTKY IOJBCHKOI'O
IIKIJIBHULTBA Yy perioHax MaJd pi3Hy iHTeH-
CUBHIicTb. OCO6/IMBO BUCOKMMHM BOHHU Oy/lM Ha
Teputopii [lopinbcbkoi ry6epnii. Ha gmymky
B.I'aBpuitoka, caMe 3aBJKU OCBITI NOJIAKU Ha-
Marajucs «...JOOUTHCS NepeBar HaJ poCisHaMU
Ta YKpalHUAMHU B OTPUMMaHI Kpalyux Ta BUTigHI-
KUX nocaf. IlonbCcbKi JBOPAHU Ta KaTOJIULbKe
JYXOBEHCTBO BUJIJISJIN Ha L LiJ1i BEJIMKI KOIITH.
Oco6suBo 1weapo diHaHCyBaUCA 6OTOCTAOBCHKI
HaByYaJIbHI 3ak/azu BinHuLi, Ak ycmilmmHo Ha-
CaJKyBaJIM KaTOJIMLM3M B cepe0OBHUILLi HE TiJb-
KU MOJIbCBKOI, ajle 1 YKPaiHChKOI LIJISAXeTChbKOI
BEPXiBKH»2,

JlyXOBHUM OIJIOTOM IOJIbCbKOTO HaceJeHHs
Ha TepuTopii [loginisg 6yad pUMO-KaTOJNUIbKI

1 baxeHoB J1.B. lMonbcbka rpomaga MoruniBwuHM Ta
ii BupaTHi npeacTasHukn y XIX — Ha noyatky XX cT.. — Moginns
B KOHTEKCTi YkpaiHCbkoi icTopii // Matepiann BceykpaiHCbKOI
HayKOBO-NPaKTU4HOI KOH(epeHLii. — BiHnuug, 2001, - C. 105-115.

2 Taspuniok B.B. OCBiTHA AiANbHICTE NOMbCHKOI LUNSXTKM
Ha Moginni y Apyrin nonosuri XIX cTonitTs // Haykosi 3anucku
BiHHWLbBKOTrO  AepxaBHOTO NeaaroriYHoOro  YHiBEPCUTETY  iMeHi
M.KoutobuHebkoro. — cepisi: Ictopisi. — Bun. 14. — BiHHuusg, 2008. —
357 c.
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KOCTeJIM Ta MoHAacTupi. PakTH cBig4aTh, 1m0 70
30-x pokiB XIX cT. pumo-KaToJulbKi napadii
MaJii JocuThb MilHi mo3unii. Tak, Ha 1810 pik Ha
TepuTopii [loginng ycnimHo ¢yHkuionyBanu 74
KaM'sIHUX KOCTboJIH, 27 - fAepeB’sHi, 12 kaMm’saHi
Ta 29 gepeB’siHI KalJIUIl, IKUX 00CTYTrOBYBAJIH
284 cBaweHuku. llpuxil pHUMO-KaTOJULBKUX
KYJIbTOBUX 3aKJIa/|iB Y 3a3Ha4eHUH Yac CKJa/laB
196 725 napadisn. Ha ix 6a3i ycniwHo gistio 30
NPUXOACHKUX YYWIHUIL. B 11iJioMy, 10 MOJIbCbKO-
ro nosctaHHA 1830 poky, Ha TepuTopii [loginisa
Jisy10 61u3bK0 130 pUMO-KaTOMUIBKUX KOCTHO-
aiB i 30-tu MoHactupis*. ¥ 1803 p. reHepasib-
HUM BizuTepoM yuuauly Kuiscekoi, BosmHcbKOI
ta [loginbcbkoi rybepHild 6yso npusHadeHo Ta-
Jeyiia YanpKoro, JIOJAUHY 3 Ha/I3BUYalHUM PO-
3yMOM, iCTOpHKa, NIpaBHUKA, eKoHoMicTa. Hum
6yB po3pobsieHU «IIpoeKT yTBepKeHHSI BO-
JIMHCBKOI TiMHa3ii B MicTi Horo iMmnepaTopcbKoi
BesIMYHOCTI KpeM’'siHLi i Bcix mikiJj, ski nomasi
Ha HaWBHILe CTBep/pKeHHHA BiJ Bi3WTepa IIKiJ
Tpbox rybepHiit: BonnHcbkoi, [loginbebkoi i Ku-
iBcbKOI». 24 ciuHga 1803 poky pociicbkuM imme-
patopom Osekcanzpom | 6ysi0 nojaHo A0 ceHa-
Ty yKa3, AKUU 3aTBep/>KyBaB yTBOPEHH: riMHa-
3ili Ta iHIIKUX MPYU HUX ycTaHOB. [I'ATHH i MOCTUH
pO3/iJiM 1IbOr0 JOKyMeHTa Oy/au HpUCBSYEHi
pedopMyBaHHIO CUCTEMH OCBITH Ha TepuUTOpil
[Moginbcbkoi ryGephil. Y «IlpoekTti» Yanbkuii
HaroJiolllyBaB Ha HeoOXi/lHOCTI pedopMyBaHHSA
CHCTEMHM OCBIiTH, ajpke, nicasa nofijaiB Peui Ilo-
CIIOJIMTOI KIJIBKICTh y4HIB, 11O BiABiAyBa/l Ha-
BUa/IbHI 3akKJaJid, 3HAYHO CKopoTuJacd. Tak,
TifibKY B [loAifibCchbKiM rybepHii Ha 292 xuTens
NPUXOAUBCS OZIMH YY€EHbB, 1[0 HABYABCA B IIKOJII®
[9, c. 108]. Cupobu T. Yaubkoro pedpopmyBaTH

3 [epxaBHui apxis BiHHnubkoi o6nacTi (JABO). — . 54, on. 1,
cnp. 36, apk. 7.

4 Cumawkesny M. B. Pumckoe katonmyecTso 1 ero nenapxus
Ha Moponuu. — KamsHeu-Mogonbckuit, 1872. — 469 c.

5 TMasniok B. CTaH nonbcbKoi ocBiTH Ha [MpaBobepexHii YkpaiHi
Ha noyatky XIX ct. // HauioHanbHi meHwuHu [paBobepexHoi
Ykpaihu. 36. Hayk. Mpaup. — T.18. — XXutomup, 1998. - C. 108.
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OCBITHIO rajly3b BUKJHMKaJU LIMPOKe CXBaJleH-
Hsl cepe/; oJibcbkoro HacesneHHd [logims. Tak,
y 1803 p. MOHaxX 1iJIOTO Py PUMO-KaTOJULb-
KMX MOHACTUPIB NPUHHSAJIMA pilleHHS MOo4YaTH
3aliMaTHCAd BUXOBaHHAM MOJIOAOTO TNOKOJIIHHA
W BIAKPUTU [AJi [iTEH LepKOBHONPUXOACHKI
mKoJu. TpboXKJ/IacHi IKOIX OYJIU BiJKPUTI pU
JOMiHIKaHCbKUX MOHAcTUpAX y JleTudesi, My-
padi, Tusposi, TysnbuuHi Ta Cokinbui. 3rogoMm, 3a
po3Mopsi/PKeHHSIM pociiicbkoro ypsaay Bijg 1832
p. IPO 3aKpPUTTS MOHACTHUPIB, B AIKUX MaJia KiJb-
KicTb MOHaxiB i BizicyTHi 3aco6u A4 iX icHyBaH-
Hs, B 1838 p. Cokineupkuii, TuBpiBcbku i Tynb-
YUHCbKUHA MOHACTHUPI Ta IIKOJH, SKi iCHyBa/u
NPH HUX, OY/IH 3aKPHUTi®.

BogHouac, 6y/10 BiIKPUTO MOYAaTKOBY ILKO-
Jay y Mmicteyky Ileyepa bpausiaBcbKOro mosiTy.
Bona ¢yHkiioHyBasa mpd AOMOBIN Kamauui
rpadiB CBEHKOBCbKHX. Y LIKOJI BUMTEJI-10JIs-
KM HaBYaJ/IU CeJSHCKUX JiTel YyuTaTu ¥ NucaTu.
Came HaBYaHHSA BeJOCd NM0JbCHKOIO MOBOK. Ha-
CTOSTEJb MPABOC/IABHOI IepKBH B [ledepi locud
['aeBcbkui, 9kul Hapoausca B 1807 p., cTBep-
JKyBaB, o B 1817-1818 pp. BiH i caM HaB4YaBcA
B 3a3HayeHid WKoJi. 3aHATTA B Hill NPOBOJAUB
yuuTesb HKOJUHCbKUY, IKUWA KOXXHOTO JHA Ie-
peJ, 104aTKOM YPOKiB BOAUB y4HIB, y TOMY 4H-
c/1i ¥ npaBOC/IaBHUX, HA paHKOBe 60roCayKiHHS,
sike BifioyBasiocs B poAoBilt kanuii CBEHKOBCh-
KHUX'.

[[106 3i6paTH KOWITHU HA BIAKPUTTSA riMHa3iH,
T.Haubkui 06’i3quB Boaunb, [Moginasa ta Kuis-
IIMHY, le BUCTYNaB IepeJ, HaceJeHHsM i mpej-
CTaBHMKaMH{ [AyXiBHULTBA Ta JABOPSHCTBa. 3a
JIOCUTb KOPOTKHM Yac oMy BZiasiocs 3i6paTH Ha
NOTPe6U OCBITH 6isis IBOX MiJIbHOHIB MOJIbCh-
KUX 3/710TUX. TinbKY nicisg BUCTyNy Ha 3’1341 ay-
XOBEHCTBA B JIyl|bKy [10KepTBYBaHHA CKJIaJalu

6 MMoponbckue EnapxuanbHble Begomocti Nei13, 13 mapta
1884 r. c. 267-274.

7 Toponbckne EnapxuanbHble Begomoct Ne13, 13 mapta
1884 r. c. 267-274
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416 720 nosbCbKUX 3/710TUX abo 62 358 kap6o-
BaHIIiB cpi6sioM. Ha 3i6paHi komtu T.Harbkuit
3aCHOBYBAaB HOBi Ta NOKpalllyBaB CTaH iCHyIOUUX
HaB4YaJIbHUX 3aKJ/a/iiB [I[paBo6eperxHoi YKpaiHu.
3a oro cupusiHHAM Oy/id BiakpuTi bapcbka Ta
BinHunbKa riMmHasii. 3 npubyTKiB, ki cTaHOBU-
Ju Ha [oginni 11 840 kp6. cpibsioM, BiH BUJi-
JIMB Ha notpebu Kam’'sHenpbkoi Ta BiHHUIbKOI
rimHasii 7260 kap6oBaHIiB cpi6siom® CraTyc
riMHasii Ma/ii TaKOX YOTUPBLOXKJACHI LIKO-
au y bapi Ta HemupoBi, ki KOHTpOJIIOBAJIUCH
[10JIbCbKOI0 IIAXTO’. ¥ BiIHHULbKIN 40/10BiYii
riMHa3sii 34e6i/JbII10ro HaBYaJIMCh JiTH-KaTOJIHU-
KM, ajie OyJM ¥ NMpaBOC/JaBHI Ta rpeKo-yHiaTH.
OcraHHix 6ys0 He Gisbiie 5%. 96 % y4HiB cTa-
HOBUWJIM AiTH ABOpAH. Y 1831 p., Ha 4yac 3aKpHUT-
Td riMHa3ii, B Hilt HaB4yaJsoca 200 giTeinO,

Cuctema HaBYaHHSA B QYHKLiOHYIOUUX TiM-
Hasisgx Oysa po36uTa Ha YOTHPU OAHOPIUHHUX
i TpU ABOXPIYHUX KypCU. B moOYaTKOBUX KJacax
OCHOBHA yBara npuzinaaacs po3BUTKY Ta 3Mill-
HeHHIO naM’aTi. lboMy MOBUHHO 6yJI0 CIPUSTH
BUBUYEHHS PI3HUX MOB: JJATUHCBKOI, IOJIbCHKOI,
pocificbkoi, HiMelbKOI, ppaHIly3bKOi, a 3rojloM
i anrnificbkoi. Ha BUBYEHHS KOXKHOI 3 MOB Bi/I-
BOJMJIOCH YOTHPU TOAWHU HA THxJeHb'l. [lo
YCHIIIHOMY 3aKiH4eHHI YOTUPbOX KJIACIiB YYEHb
nepexoAuB Ha JBOpiYHUM Kypc. Ha npomy era-
i HAaBYaHHSA JiTH BUBYaJIH 1IiCTh 000B’I3KOBHUX
npeAMeTiB: MaTeMaTHKy 3 JIOTikow, ¢i3HKy,
xiMiro 3 icTopiero npuponw, icropiro IlosbLj,
reorpadito, mpaBo Ta JiTepaTypy Ta LiJui paj
JOJAaTKOBUX: MaTeMaTHKY, aCTPOHOMilo, rpaMa-
THUKY CJIOB’THCbKHUX MOB, My3UKY, MaJIlOBaHHS Ta

8 KonecHuk B. Bigomi nonskn B icTopii BiHHUY4MHY:
BiorpadiyHuin cnoBHWK. — BiHHMLS, 2007. - 166 c.

9  Po3BWUTOK HApOAHOI OCBITW i NearoriyHoi AyMKM Ha YKpaiHi
(X-XX cT..). Hapueu. - K., 1991. - C.128.

10  Mwuxanesmy WK. Kameneu-Mogonbckas —rUMHasms.
WcTopuyeckas 3anucka o NATUAECATUNETHEM €€ CyLLeCTBOBaHUM
(1833-1883). B 2-x Y. c Mpunoxenum. — Y. |. — KameHeu-Mogonsck,
1883. - C. 13-15.

11 [ABO. - ®. 230, on.1, cnp. 67, apk. 34-35
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riMHacTUKy'?. B3a€EMOBiIHOCHHU y4YHIB Ta BYH-
TeJliB peryyioBaB YYHIBCbKUU Cy[, e po3rsja-
JIMCA BCI CIipHi NMTaHHA. [0JIOBHOIO METOX0 HO-
BOBBeJIEHHSI OyJI0 BCTAaHOBJIEHHSI MiDX YUHAMU
Ta BYHUTEJIMU TAKTOBHUX, APY>KHIX BiJJTHOCHH.
Cyn ckJiafiaBcs 3 TPbOX ap6iTpiB, AIKUX 06HUpaTH
0 OAHOMY 3 KOXHOro Kypcy. [Ipu nbomy, 4o-
THUPH Ieplli Kypcyu He MaJsid IIpaBa MaTH CBOIX
NpeACTaBHUKIB y LboMy oprasi. KpiMm cyanais,
y4Hi CTaplIMX KJaciB obupajd TpU LieH30pa.
Jupeknis caigkyBaJsia 3a Xo40M BHGOPIB, a mo-
TiM 3aTBepZpKyBaJjla CKJaJ yYHIBCbKOro cyay. Ha
po3misaf, CyLy BUHOCUJIUCSA NUTAHHSA MPOMYCKY
YYHAMU 3aHATH, BUNIAJ KU HENIOCJIYXY, YCIIIHOC-
Ti, BXKUBaHHSI HeLleH3ypHUX cJaiB. OJHOYaCHO
6y/1a po3pobJieHa YiTKa cucTeMa NOoKapaHb, sKa
nepesbavasia: my6JiivHe OTOJIOMIEHHS 11O KJIacax
PO THUX, XTO NOPYLIYBaB UIKIJIbHUU CTATyT, 3a-
60poHa HOCiHHS napaZHoi GOpPMU, BUKJIIOUEHHS
3 KoM Towo®. [licada mpuaylieHHs MOBCTaH-
Ha 1830-1831 pp. napcbkuii ypsj po3noyas Ma-
COBI penpecii IpOTH WOro Y4aCHUKIB, BIIKUHYB
HOJIITUKY 3arpaBaHHs 3 10JIbCbKOK MEeHLIUHOI0
[IpaBoGepexcks Ta pillyye JiKBiZoByBaB ii npu-
Bisei. 3a kopoTkuil yac Ha TepuTopii [IpaBoGe-
pexxHoi YKpaiHu 6yJ10 3aKPUTO BEJUKY KiJIbKICTb
KOCTBbOJIIB i MOHACTUPIB, BHAC/IIJOK YOI'0 CUCTe-
Ma MOJIbCBKOrO WIKIJIBHULTBA BTpaTW/a OAHE
3 HaWBaxk/IuBilKMX xepen ¢iHaHCyBaHHS.
3 npuBoay upworo /l. boBya muiue, mo ckacy-
BaHHS JOOPOYMHHOI JisJIbHOCTI KaTOJIUKIB
posno4aJsiocd, BJacHe, ,3 rpyaHda 1831 poky,
kosiu KomiTeT y cripaBax 3axifjHux rybepHii 3a-
TBEpPAUB MNpaBuia KoHicKalil KaTOJHUIbKUX
MOHaCTHPIB».

12 [Oumiy O.B. Ocgita Ha Moainni B kiHyi XIX — Ha novatky XX
cT.. /I AktyanbHi npobnemu BiTun3HsIHOI Ta BCECBITHLOI iCTOPI:
Matepianu BceykpaiHCbKOi HayKOBO-MPaKTUYHOI KOH(hepeHLji. —
Nyraxcbk, 2001. - C. 5- 8.

13 Tpurybenko B. ®ynpatopn ocBiTHbOI cuctemn XIX crT. //
Ocgita i ynpasniHHsa. — 1998. — 1. 2. yacr. 2. . — C. 173 - 176.

14 Bosya [. LWnaxtuy, kpinak i pesi3op. MonbCbka WNsSXTa Mix
Liapn3MoMm Ta ykpaiHcekumn Macamm (1831 - 1863). -—K.: [H TEJI, 1996.
-C. 299.
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JA.M. BaiyioB CKJIaB CIIMCOK, 10 SIKOTO BKJIIO-
yuB 304 moHacTupi i abaTcTBa [IpaBobepexixs,
HNOJAIMBIIM iX HAa TPU KaTeropii: a) MoHacTupi,
CAYXKUTeNI SKUX Opajii y4acTh y MOBCTaHHI;
6) MOHACTUpi, IKi MaJIi KpinakKiB-HEKaTOJIMKIB;
B) MOHACTHPI, IKi He MaJsiu MiHiMa/IbHOI KisIbKOC-
Ti YeHLIB 3riJHO 3 KaHOHIYHUMH IPaBUJIAMH...,
i JikBigyBaB iX GJIM3bKO ABOX TPETHH. «YBaXK-
HO NPUAYMBHUBIIKCL [0 IepesiKy CKacOBaHUX
MOHACTHUPIB, - 3a3Ha4dae /l.boBya, - MoxHa Bif-
3HAYMTU LiKaBy 3aKOHOMIpHICTb: INepeBaKHa
Gi/bIIICTh CKACOBAaHUX MOHACTHPIB HaJeXaU
THM OpJeHaM, sIKi Halbijbll aKTUBHO HiJTpH-
MyBaJIM CBOIMH IIOKEPTBAMU PO3BUTOK OCBITU
B LlisioMy Kpai...">.

PenpecuBHa mnoJiiTuka nmaparty Oysia cops-
MOBaHa M NpPOTH 3eMJIeBJACHHUKIB, fIKi Opasiu
y4acTb y noBcTaHHi. Tak 6y/0 KoH}icKOBaHO
MA€ETKM Ta IMPOBEAEHO [JeKJacalilo IIAXTH,
BHACJIiIOK 4oro 6/iu3bko 68816 4oJsoBiK 6y/10
no30aBJieHO IJISIXeTCTBAa, 3a00POHEHO BXKU-
BaHHSA B JUJIOBOJCTBI i CyAOYMHCTBI MOJbCHKOI
MOBH, MPU3YIUHEHO POOOTY 3HAYHOI KiJIbKOCTI
M0JIbCbKUX HaBYA/IbHUX 3aKJIaZiB TOLI0™.

Y 1832 p. BinHuLbKy riMHasito 6yso nepe-
BegeHo Jgo M. Kam'aHeun-Iloginbcbkoro. 3a
HAaKa3oM LapCbKOTO ypsiay [AUPEKTOp TiMHa-
3ii, npedekT i Aeski BuuTeni 6yau 3BiJIbHEHHI
3 3aiiMaHuX nocaj. bijibll ToOro, micas nopasku
M0JIbCbKOT'0 MOBCTAaHHS LIAPCbKUH YpsJl 3aKPUB
y IliBgeHHo-3axifHOMy Kpai BCi MOJIBCBKI Ha-
BUaJIbHI 3aKJ/aM, a Ha ix Micui BiAKpUB pociii-
cbKi mxosn'’,

He3Baxkarwuu Ha HepeCJIiILLYBaHHH, AKHX 3a-

15 Tam camo.

16 baxeHoB J1.B. [MMonbcbka rpomaga MoruniBwmHM Ta
ii BupaTHi npegctaBHukM y XIX — Ha noyatky XX cT.. — Moginns
B KOHTEKCTi yKpaiHcbkoi icTopii // MaTtepianu BceykpaiHCbKoi
HayKOBO-NPakTUYHOI koHdepeHLii. — Binhnyg, 2001. — C. 105-115.

17 Cecak |. B. Ocsita Ha Moginni. - Y 2-x Y. — 4. Il. CepegHi
HaByanbHi 3aknagu Moginns y Apyrin nonosuHi XIX - Ha noyatky XX
cT. - Kam'sHeub-Moginbebkumit: AbeTka - 1999. - 184c.
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3HaBaJIM NPeLCTaBHUKU IOJIbCHKOI CIIJIBHOTHY,
4K 1 paHillle, B cepeaHiX HaBYaJbHUX 3aKJa-
pax Ilogingd mepeBaKHY 4YacTUHY CKJafaad
y4Hi-KkaTo/Mku. Tak, y 1833 poui 3 98 yuyHiB
Kam’saHenp-Iloainbcpkoi riMHazsii 74 6yau Bu-
XiLsIMU 3 ciMel KaTOJIMKIB i TiIbKHY 24 - IpaBo-
C/IaBHHX',

He 3a3HaB 0c061MBUX 3MiH peJiriiHuM cKIa],
y4HiB riMHasii i y HacTynHi poku ii po6oTu. Tak,
y 1835 poui 3 221 yuniB Kam’siHenb-IlogiibCbKOT
riMHasii puMo-KaTOJULBKY Bipy cnoBifaau 171
40J1., PeK0-KaTOJULbKY 48 401, IIOTEPAHCHKY -
2 i iymeHchKy - 1 you1.’.

Ha nmouyatky 30-x pokiB XIX cT. Ha TepuTOpii
[IpaBo6epexiks cepesi 3aMOKHOI YaCTHUHH I10J1b-
CbKOI CHiJIbHOTHM HaGUpAE CUJIU PyX MelleHaT-
ctBa. ®aKTH BiApaxyBaHHS Ha OJaroAiMHULIbKI
CIIpaBM CBi4yaThb, 3 OLHOTO GOKY, PO HasABHICTb
JIONATKOBHUX MOXXJIMBOCTEM BKJIQJJaHHS BUPOO-
HUYOTO JI0XOAY, a 3 iHIIOro, MPo HacmpaBhi 6Jia-
roJlilHULIbKI HaMipy nmoMiluuTBa. He3paxkaroun
Ha yps/loBy 3a00pOHY, HAa MPUBATHi KOLUTHU CTBO-
PIOBAJIUCh Ta YTPUMYBAJIMUCh NPUTYJIKHY, JIiKapHi,
LIKOJIY, FIMHAa3ii, HaZlaBa/IMCh CTUIEHI] KpalyM
Y4HSIM TOILO.

Bxxe B 1834 poui bosecnas [loToupkuit Bij-
HOBJIIOE B HeMUPOBI ZiI/IBHICTh TPbOXKJIACHOTO
YYUJIMILA 3 OKpEMUMU KypCcaMU HiMelbKol Ta
¢paHuy3bkoi MOB. [lupekTopoM yuusudila 6yB
npusHadyeHU JokTop ¢inocodii An MismaHoB-
cbKMH, KypatopoM /ionicii Onanbkui. fAxmio
Ha [M0YaTKOBOMY eTalli po60TH yUYUJIUIla B 1OT0
CTiHax HaByasocd 216 y4HIB, TO B HAcCTyIHIi
pPOKH iX KinbkicTb 3pocia o 450. [lepeBaxHy

18 Muxanesuy W.K. KameHeu-lNogonbckas — rumuHasms.
WcTopnyeckas 3anucka 0 NATUAECATUNETHEM €€ CyLLeCTBOBaHWN
(1833-1883). B 2-x Y. c Mpunoxennum. — Y. I. — MpunoxeHune. —
KameHeu-lMogonbck, 1883. - C.

19  Mwuxanesmy WK. Kawmeneu-Mogonbckas —rumHasms.
WcTopuyeckas 3anucka 0 NATUAECATUNETHEM €€ CyLueCTBOBAHUM
(1833-1883). B 2-x Y. c MpunoxeHum. — Y. . — Mpunoxenne. —
Kamereu-Toponbck, 1883. - C.
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YaCTHUHY Y4YHIB CKJIaZa/u LITU-KATOJUKH 1 Ti/b-
KM [BaAATh YOTUPH OY/IM NpaBOCJaBHUMU. Ak
CBiJlyaTh apxiBHi MKkepesa, b.IloTobKKil NOCTiK-
HO BU/IJIIB NIEBHI CyMU 3 CBOIX /10X0/1iB Ha pyH-
KIIiOHyBaHHS IIKOJIH.

Y 1835 poky B.lloToubkoro 6yso0 npusHa-
YEeHO Ha Nnocajy NoMiYyHHUKa noneuyuTtess Kuis-
CbKOI'0 HaB4YaJIbHOr0 OKpyry. CBOE CTaHOBHILE
Ta 3B’A3KM BiH BHUKOPHUCTaB JJis MiJTOTOBKU
niArpyHToa 414 BigkpuTTa B Hemuposi rimuasii.
[licsa nmepeTBopeHHs1 HeMupiBcbkoro noBiToBoro
y4MWJIMILA Ha riMHasito bosiecsiaB 3060B’s13aBcs BU-
IUTa4yBaTH Ha ii yTpuMaHHA pa3oM 3 napadisiib-
HUM y4yuauigeM 3 252 py6., a TakoX /1aB BeJIUKY
KIJIBKICTB KHUT /Il Haropo/pKeHHs HalKpalux
y4HiB%,

CnouyaTky HemupiBcbka riMmHasis 6ysa ceMu-
KJIACHOO, a MOTIM BOCBMHKJIacHOMW. KinbkicTb
Y4HIB y HiM NOCTiMHO 3pocTasa. K10 Ha 4ac
BiIKpUTTA riMHasii B 1838 p. B 1 cTiHax HaB4Ya-
jiocs1 500 yuHiB, To B 1862-1863 pp. ix KiNbKiCTb
3pocaa go 700.

Y 1847 poui bonecnasom [lotoubkum y Hemu-
poBi i cycinnboMy cesi KoBasiB1i 6y/1M BiAKpPUTI
CUPITChKi OYIMHKHU Ta MOOYA0BaHO AJIs1 [iMHA3MUC-
TiB iHTepHaT Ha 30 y4yHiB?..

CrnpaBy 6JiarofiiiHuITBA B HeMUpiBChKUX Ha-
BUWIbHUX 3akJyaZax npogosxysaB [.C. Ctpora-
HOB, IKUH 3 ciyHa 1864 p. 6yB mpH3HaYeHUH HO-
BUM omiKyHOM riMHasii*%. /lo 1902 p. B Hemuposi
yCHilIHO QYHKIIOHYBaJ0O i TPUKJIAcHE >KiHo4e
JyXOBHe y4uJ/Mle, IepeTBOpeHe Ha JABOPIYHY XKi-
HOYy LIKOJIY, TIOYECHOK OMIKYHKOIO fKoi 3 1903
p. 6ysa M. lllepb6atoBa?. [licis cmepti Bosiecnasa
[Toronpkoro Mapisa I'puropiBHa Illep6aToBa Ha
CBOI BJIACHI KOLITHU NPOJOBXKyBajia YTPUMYBaTU

20 LAIAK Ykpainm. ©. 258, on. 2, cnp. 76. — Apk. 36.
21 LAIAK Ykpainu. ®. 258, on. 2, cnp. 76. — Apk. 36.
22 LAIAK Ykpainu. ®. 258, on. 1, cnp. 106. — Apk. 37.
23 [ABO.-®.0. 777, 0on.1, cpn.i, apk.. 71
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4o0Js10Biuy rimMHaszito. Kosn npumileHHa riMHasil
NOCTPAKAA/I0 Bifi MOXeXi, KHATUHA [03BOJIMJIA
AiTSIM HaBYaTUCA B 11 masali, a TUM 4acOM BHUJI-
JINJIa KOIUTH Ha PEMOHT HaBYaJIbHOTO 3aKJIaAy.
B 1897 poui M.lllep6aToBa Ta ii cuH Bosiogumup
OnexcifioBud BUAiMUAMN 4 THC. py6. HA OYJiBHU-
utBo B Kuesi [losiTexHiyHoro [HCTUTYTY, 3a 10
OTpHMaJIM Bifi KepiBHUITBA JIUCT-NOJAKY .

[Momimuk BikTop /3eAyabCbKUIM BiJKyNUB
y ['pyiieBi aJs cBOiX ceJissH TpUKJacHy napadi-
AJIbHY LIKOJY, Ky BiABiAyBaJjo CTO JiTel. Y4u-
TeJIbCbKUH NlepcoHaJsl 6yB peTesbHO NifibpaHuit
camuM. B. /I3eyibCbKUM. 32 KOPOTKHM Yac AiTH
HaBYMJIMCA J0o6pe YMTaTH Ta nucatu. HeBnoBai
B./l3eayabcbKUM OYJ10 3aCHOBAHO B M. flpuiieBi
JPYKapHIo, B IKili, OKpiM KHUT Ha peJlirikHy Te-
MaTHUKY, [pyKyBaJsiacsl HaBua/ibHa JliTepaTypa Ta
OyKBapi [I/isl CeJITHCbKUX AIiTen?.

BiguyTHy diHaHCOBY /j0NTOMOTry HaBYaJbHUM
3akJjagam lloxiniga HagaBaB i rpad 3. 'poxosib-
cokni. Tak, y 1910 poui Ha kowtu 3. 'poxosib-
CbKOT0 Ta IHIIMX 3aMOXXHHUX BiHHWYaH OYyJ0
BiAKpUTO KJIy6 i3 BOAHUX BHUIB CIOPTY. 3a KO-
POTKHI NMPOMIXKOK 4acy kJjyb6 HabyB LIMPOKOI
MOMNYJIAPHOCTI B MiCLeBUX MeLIKaHLiB i HeBJ0-
B3i IEpPETBOPUBCA B LiJle CHOPTUBHE MICTEYKO,
B sIKOMY Oy/iM 36yZ0BaHi: npuyas AJs1 YOBHIB,
6aceliHU JI/11 JOPOCAUX Ta MAJIOKIB, FIMHACTHY-
HUM MalJaHYUK, KereJib6aH TOLL02®,

OpHoyacHo, 3. ['poxosbCbKUM iHillil0oBaB
BigKpUTTA y M. BiHHMLI DnoJbCbKOI TriMHas3il
11 3000B’s13aBCsl MOKPUBATU 3 BJIACHUX KOIITIB
nedinut ii 6romkeTy HA cymy 27,3 THC. Kp6.2'.

HaBuaHHf B rimMHasifx, ki ¢yHKUioHYBaIn

24 UJOIAK Ykpainu. — @. 258, on. 2, cnp. 48. — Apk. 35.

25 Hectopenko B.A. KynbTypHO-OCBiTHI po3suTok [loginns
Il OcgiTa, Hayka i kynsTypa Ha lMoginni. 36ipHuK HaykoBWX MpaLb.
T. 4., Kam'aneupb-Toginbcokui, 2004, - 221 c.

26 OABO. - ®.P. - 5257. —on. 1, cnp. 11. apk..107

27 Tam camo.
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Ha [loxinni B cepenuni XIX cT.. BigbyBasiocs Ha
pocilicbKili MOBI, IKy LJapu3M BBaXKaB BaXKJIU-
BUM 3acoboM pycudikanii KopiHHOTO HacesieH-
HA HaliOHaJIbHUX OKpaiH, 3MiLlHEHHHA MOJIITUY-
Hoi enHocTi Pocilicbkoi imnepii. Tiibku B 1857
p. LapCbKU# ypsA AaB [A03BiJ HAa BUKJAAAHHS
N0JIbCbKOI0 MOBOIO B NMPUBATHUX KiHOYUX Ha-
BYaJIbHUX 3akJiaZax [liBAeHHO0-3axXiJHOTO Kpalo.
B 1860 poui po3noyasoch HaBYaHHS Ha MOJIb-
cbKili MoBi i B Kam’'aHenb-I1oAibCbKiH 40J10Bi-
YiK rimHasii?®,

CninbHI 3ycUJ/LIS OJABbCHKOL CHIJIBHOTH Jla/x
MOXJIUBICTb He TIJIbKU MOGiJli3yBaTH HAaBKOJIO
OCBITHBOI CIIpaBU LUUPOKI KoJ1a I0JIbCbKOI I'PO-
Ma/ICbKOCTI, ajle ¥ 3a/Jy4uTH HaceJsieHHd [logi-
JIs 1o 60poThHOU 3a CBOi eKOHOMIiYHi Ta moJi-
THA4YHI npaBa. MacoBi ceJdHCbKI 3aBOpYLIEHHA
NOAIbCHLKOTO CeJITHCTBA, BUKJMKAHI Tpabixk-
HUIIbKOI 3eMeJibHOW pedopmoro 1861 poky,
AKTUBI3yBaJIU AiAJbHICTE B YKpaAiHi MOJbCBKUX
peBOJIIOLLIOHEPIB, AKI XOTIJIM CKOpUCTATHUCA pe-
BOJIIOIIMHOK aKTHUBHICTI0O HAPOAHUX Mac i Bif-
HOBHMTH He3asleXHicTb [loabli.

Hanpuxkinni 50-x pp.. XIX CT.. eHTpOM aHTHU-
ypanosoro pyxy Ha Iloainni crae Hemupiscbka
riMHa3sis, B K yTBOPUBCS TAaEMHUU TYpPTOK,
SIKWM MiATPUMYBAaB 3B’I3KH 3 KUIBCHKOIO TAaEM-
Hoto rpynoio €. MocaHoBchkoro. Ha [IpaBoGe-
pexxHil YkpaiHi miAr0OTOBKOIO MOBCTAaHHS Kepy-
BaB “[IpoBiHLiiHKM KOMiTeT Ha Pyci”, skuit maB
¢inianu B 6araTbox HacesJeHUX NyHKTax [loxin-
Jis. 3 MeTOK NOUIMPEeHHS PeBOJIIOIINHUX igel
i miAroToBKu [0 36pOWHOrO MOBCTAHHSA, a Ta-
KO 3aJIyYeHHSI Ha CBOI0 CTOPOHY YKpPalHCBKO-
ro HacesieHHA B 1861 p. TizibkK Ha BiHHUYYHHI,
B MicTax JlaguxkuHi, Tomammnoui, Iledopi ta I'pa-
HOBi OyJI0 3aCHOBAHO TA€EMHIi MOJIbCHKI LIKOJIH.
Y4Hi, wo ix BiABigyBa/iu, 3HAKOMUIUCA 3 TBO-
pamu T. llleByenka, O. Ilymkina, A. MinkeBuya,

28 Muxanesny WK,  KameHneu-logonbckas — rUMHa3ms.
WcTopuyeckas 3anucka o NATUAECATUNETHEM €€ CyLLeCTBOBaHUM
(1833-1883). B 2-x Y. c Mpunoxennm. — Y. |. — KameHeu-Mogonsck,
1883.-C. 113.
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3a/lyyasiucsl [0 3aroTiBii 36poi Ta NpoAyKTiB
xapuyyBaHHA. KepiBHuMKaM opraxizanii Bjanocs
CTBOPUTH NOBCTAHCBKI 3arOHH, B AKUX HaJi4y-
BaJIOCSI TOHA/L TPU 3 OJIOBUHOM TUCAYI 106pO-
BOJIBLIiB%,

[Ipoliec HaBYaHHSA B LUX LIKOJAX mepenabda-
4YaB He CTiJIbKU JOCATHEHHS Jep:KaBHUX CTaH-
JapTiB y BUBYEHHI [IEBHUX IIpeJMeTIiB, CKIJIbKU
dbopMyBaHHS B MOJbCbKOI MOJIOAI MaTpioTU3My
yepe3 BUBYEHHS MOJIbCbKOI JiTepaTypw, ¢ino-
Jiorii Ta ictopii. Lli TaeMHI HaB4YaJbHI 3aKJaju
OJHOYACHO CTaBaJM THUMHU IHCTUTYLIIMH, L0
$bOpMyBa/IM B MiIPOCTAIOYOro MOKOJIiHHS YCBi-
JOMJIEHHS NMPUHAJIEKHOCTI [0 NEBHOI CIiJIBHO-
TH ¥ rOpAicTh 3a HalliOHaJIbHY MPUHAJEXHICTh
[0 TNOJIbCBKOTO eTHOCY. TaeMHiI HaB4YaJbHI 3a-
KJIaIU TAKOX CIPUAJM KOHcoJijauil ykpaiH-
CbKOi Ta MoJIbCbKOi M0oJ10/i B if 60pOTH6I MPOTH
CaMO/Ziep>KaBCTBa.

Bnasa yepe3 moJiliiiHy cucTeMy Ta LIKPO-
Ky CITKy TAEMHHX areHTiB KOHTpPOJIOBaJa Ji-
SJIBHICTh MoJIbCchbKoOi crnisibHOTH. Ilifg HarnsggoM
nosiuii y BiHHUMLIbKOMY NOBITi nepebyBaso 44
4yoJ10BiK, ['alicnHCcbKOMY - 64, MOru/aiBCbKOMy
- 26, JlituHcbkoMy - 29, fAMmninbcekomy - 26,
B KaM’siHenb-Iloainbebky - 353,

[licnss mosbcbkoro mnoBcTaHHsA 1863 poky
LapCbKUU yps[ po3n0YaB [IJIAaHOMIipHe nepecii-
JAYBaHHSA BCIX NPOSABIB HaLiOHAJBHOIO CAMOBU-
pakeHHs1 HacesieHHs [IpaBoGepexxHoi Ykpainu.
HumiBHoro yaapy 3a3Haja ¥ cucTeMa OCBITH.
Bysna 3abopoHeHa AiAJIbHICTP MOJbCBKHUX Ha-
BYaJIbHUX 3akJafiB. Tak, Tinibku B HeMupis-
CbKil riMHa3ii 4YMceNbHICTh YUHIB CKOPOTHIACS
y 3,5 pasu. Y 1867 poui B ii cTiHax HaBYas0oCs
Bcboro 198 y4HiB, 3 HUx140 giTel ABOpAH Ta
YUHOBHHUKIB, 14 — 1yXOBeHCTBa, 24 - MimaH, 16
ceJisiH, 4 - iHo3eM1a3L,

29 OABO. - . 230, on. 1, cnp. 67, apk.. 133 - 135.
30 3inuyenko A.J1. Mopinna. - K:, 1998. —. 87 c.

31 BiHHMYYMHA: MUHYRE it CbOroAeHHS // KpaeaHasui 4OCTIIKEHHS.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

A. Kosholap, Possutok nomnbcskoi ocsiT Ha Teputopii Moginns...

3asHaJla  penpecUBHHUX [id  LlApU3My
i Kam'siHenb-Iloginbcbka riMHa3zig. st Ha-
BeJleHH] NOpPsAJKY B HaBYaJbHOMY 3aKJafi A0
Kam’sHus1 mpuixaB caMm nomnevyuTesb KuiBcbko-
ro HaByajJbHOTO OKpyry. 55 yuniB VII knacy
Oy/i1 3BUHYBaveHi B HebGJIaroHaAiHHOCTI U BU-
KJIIDUEeHI 3 HAaBYaJIbHOTO 3akJay. TpbOM i3 HUX
Has3aBX/JM 0y/J0 3a00pOHEHO BCTYNaTH Yy BHUILi

HaByaJibHi 3akJjiagu KuiBCcbKOro HaBYaJbHOTO
OKpyTy3Z.

JupekTopa rimHasii Bsikctepa 6yJ10 3BisibHe-
HO 3 po6oTH, a iHcnekTopa PpaHlieHa nepeBe-
JeHo no YepniriBcokol rimHasii. HaBecni 1864
POKY, 3a IpOXaHHAM TreHepaJ-ry6epHaTopa
[liBneHHO-3axiJHOTO Kpalo, LApCbKUM ypszk 3a-
OOpOHMB MOJIAKAM 3alMaTH NOCAJHU Y4YUTEJB
i HacTaBHUKIB y LboMy perioHi. BakaHcii, wmwo
3’IBUJIMCS B 3B’AA3Ky 3 L|UM, 3aliMa/id BUUTEJ-
pOCiaHH, AKMM LlapCbKa aJMiHicTpauid BUILIA-
yyBaJsa A0 50% Haa6aBKu [0 3apo6iTHOI MJIATH.
3 noyaTky 1865-1866 HaBYa/IbHOTO POKY B TiM-
Hazii 6ysi0 BBeJleHO BHKJIaJaHHs 3aKoHy Boxo-
ro pUMO-KaTOJIMLbKOTO BipOCHOBiJIaHHSA pOCiH-
CbKOI0 MOBO0*3,

OpHovacHo, B riMHa3ii 6y/1d BXUTI caMi cyBo-
pi 3axozy, 06 He JONYCTUTH KPAaMOJIU B CTiHU
HaB4YaJIbHOTO 3akKJjajy. Big BcTynarw4yux 0 rim-
Hasil AiTel-noJIAKiB BUMarajaacb po3nucKa npo
GJ1aroHaZilHICTBb i 3asiBa MOPYYUTETIB34,

CyTTeBO 3MiHMJIacAd cMTyalid | B HallioHaJb-

-BinHnyg, 2005. - 324 c.

32 Mwxanesny  W.K.  Kameneu-lopmonbckas  rumHasus.
WcTopuyeckas sanncka o NATUAECATUNETHEM €€ CyLieCTBOBaHUN
(1833-1883). B 2-x Y. ¢ Mpunoxenum. — Y. |. — KameHeun-lMogonbek,
1883. - C. 121.

33 Muxanesny UK. KameHeu-lMogonbckas  rumHasms.
WcTopnyeckas 3anucka 0 NATUAECATUNETHEM €€ CyLleCTBOBaHWN
(1833-1883). B 2-x Y. ¢ Mpunoxennm. — Y. |. — KameHeu-Mogonsck,
1883. - C. 122.

34 Muxanesny WK,  KameHeu-Togonbckas  rumHasus.
WcTopuyeckas 3anucka o NATUAECATUNETHEM €€ CyLLeCTBOBaHUM
(1833-1883). B 2-x Y. c Mpunoxennm. — Y. |. — KameHey-Mogonsck,
1883.-C. 122.
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HOMY CKJIaZi YYHiB NOAIbCbKUX riMHa3i. Ko
Jo cepeaunu XIX CT. B HUX IepeBakaslu LiTU-
KaTOJIUKH, TO, NiCJS NPUAYLIEHHS LApU3MOM
MOJIbCbKOTO NMOBCTaHHA 1863 poKy, ix 4ucesib-
HICTb Yy riMHa3igx noyaJa pi3ko 3MeHIIYBAaTUCh,
a KisbKicTb AiTel mpaBocjaBHOI BipW MOMITHO
3poctana. 3okpeMa, MuxaneBuu H.K, BuCBIiT-
JIIOIOYM 3MIHM HalLiOHAJBHOIO CKJAaAy Y4HIB
Kam’'aHenp-Iloginbcbkol  riMHa3sii, HaBOAUTHb
Taki gani’*:

B yMoBax wLapcbkol peaklii NpoJO0BKyBaB
¢dopmMyBaTHCS AOCBiJ TAEMHOTO HALLiOHAJIBHOTO
MKiJIbHULOTBA. [ToJIbChbKI ceJITHU BUSIBJISIJIM 0CO-
6JIMBUH MOTAT [0 HAJArO[PKEHHS y CBOIX cesax
I10YAaTKOBOI CUCTEMHU OCBIiTH, AKY BOHU TJIyMadu-
JIY K TPUEAWHY LIJIICHICTD — HaBYaHHA peJirii,
YHUTAHHIO Ta MOJbCbKiM rpamaTui °*’. 3 80-X pp..
XIX cT.. y cenax [IpaBo6epexHoi YkpaiHu 3 iHi-
niatuBu W.AHXeioBcbKoro Ta JI.SIHKOBCHKOTO
IIpU MA€ETKax IOJbCbKUX MOMILIMKIB Ta pUMO-
KaTOJIMLbKUX KOCTbOJIaX N1049aJy BUHUKATHU Ta-
€MHi nosibcbki koM. [lepuiicTs y wiil crnpasi
nocizaB Kam'anenpb-Ilogifibcbkui, Ae 3 iHinia-
TUBU NOJPY*:kA KBATKOBCbKUX BUHUKJIO TAEM-
He ToBapucTBO «Oswiata». 3a iloro cCnpUsHHAM
y NPUBAaTHUX MOMELIKAaHHAX MiljaH GyJio op-
ra”izoBaHe HaBYaHHsA 200 agiTed 3a mporpama-
MM BapluaBCbKUX 1LIKia. ¥ 1897 poni B M. Kuesi

35 Muxanesny WK,  KameHeu-logonsckas — rumHasus.
WcTopuyeckas 3anucka o NATUAECATUNETHEM €€ CyLLeCTBOBaHUM
(1833-1883). B 2-x Y. c Mpunoxennm. — Y. |. — KameHeu-Mogonsck,
1883.-C. 153.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

A. Kosholap, Possutok nomnbcskoi ocsiT Ha Teputopii Moginns...

yTBOprEThcs «Polskie towarzystwo oswiaty
iudowej na Rusi», sike o4oauB b. ApouieBuu.
3aBagku «ToBapucTBy» B MiCTi po3noyana fi-
SJIBHICTb TPUPiIUYHA OCBITHA Mepexa 3 9 KJacis,
y AKUX LopiyHO HaByaJsocd 100 y4HiB. Okpim
IJbOTO, IPOBOJAMUJIACA LIUPOKA CaMOOCBITHA po-
60Ta y4HIBCbKOI MOJIOJI y Mapax, peryjaspHo
OpraHi30oByBa/IUCA KYpPCHU [Ji INOJbCbKOI TiM-
HasiiHOi MoJsioAi Ta BiAKpUTO «JleTooynil yHi-
BEpCUTET» JJ1s1 CTyJeHTCcbKol MoJsoAi. [lofi6Hi
HaBYaJIbHI 3aKk/1agu BUHUKJHM 1 B Opeci, KaTtepu-
HOCJIaBi Ta IHIIMX HAaCeJIEHUX NyYHKTaX YKpaiHU.

Jo3Bin pociiicbKOro ypsiAy Ha BiAKPUTTS
NPUBAaTHUX MOJBbCbKUX HaBYaJbHUX 3aKJaJiB
y 1905 poui akTHBi3yBaB LIKiJbHE OY/[iBHUIITBO.
OpHak, yxke 3 1907 poky npeAcTaBHUKaMU Liap-
CbKOI afiMiHicTpallii opraHizoBy1OThCS MOCTilHI
IlepeBipKU I0JIbCBKUX HaBYaJIbHUX 3aKJaJiB
3 METOI0 BUSIBJIEHHS | 3aKPUTTA THUX, B IKUX Ha-
Buasiocd MeHule 20-Tu y4HiB. TizIbKK Ha TepUTO-
pii [IpaBoGepex:ksa 7o 1911 poky 6y/10 3aKPUTO
287 nofi6bHux mkija. 3 uboro npusojay /| .bosya
3ayBakKyBaB, MNPAKTHUKy LIKIJILHOIO Oy/iBHU-
nrBa nicjas 1905 poky ciiji po3risijaTy He Juiie
AK pyX 10JIbCbKOI IPOMafCbKOCTI 3a CTBOPEHHA
iHCTUTYLid BiApomKeHHS eTHiIYHOI Ta Haljio-
HaJIbHOI CaMOCBiZOMOCTI, aJjie i AK OpraHi3oBaHi,
LiJlecnpsAMOBaHi 3axo4u 3 penoJioHi3anii «oce-
JITHeHOI NIJIAXTU», KOTpa nicjsg peabiaiTanii Ma-
COBO yKpaiHi3yBasiacs ¥ 36epirasa Jiviie oKkpeMi
€JIeMEeHTHU HaJIeXKHOI [10 TO0JIbCHKOI CIIJIbHOTU —
pHUMO-KaTOJIUIbKEe BipOCNOBiZaHHA Ta MaM’'fThb
PO «IIPUHAJIEKHICTD [0 KJIeHA0HY»3C.

JlokyMeHTH CBifuyaTh, W0 TiJIbKKU Halepe-
nonaHi Ilepmoi cBiTOBOI BiHM CTaBJIEHHS [0
NOJIbCbKAX HaBYaJbHUX 3aKJ/J3JiB Jelo IMo-
JiNmuaocsd. YpsAOBUM pPO3NOPAKEHHAM BiJ,
1 sunHa 1914 poky miATBepKyBaJoc NMpPaBo
N0JIbCbKUX TPOMa/, Ha opraHisarito, BifKpUTTH

36 bosya [l. butea 3a 3emnio B Ykpaini 1863 — 1914. Monsku
B coLjianbHO-eTHiYHMX KoHdnikTax // [.bosya; nep. 3 dpaHL.
3.Bopuctok. — K:, 1998. - 334 c.
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Ta YTPUMaHHS OYaTKOBUX HaBYaJbHUX 3aKJia-
JliB. 3aBJiIKH pO3TalyKeHill CUCTeMI NOJIbCbKUX
rpoMaJiCcbKuX TOBAapUCTB YTBOPEHHS Mepexi
N0YaTKOBUX HaBYaJIbHUX 3aKJaZiB MPOXOJUJI0
IJIAHOMIpHO Ta opraHizoBaHo. I[logekyau nosd-
KW CaMOCTIiMHO 3aXOIJIOBAJIHU CiJIbChbKi Ta MiCbKi
OyaiBai a1 BiAKPUTTA B HUX HAaBYaJbHUX 3a-
kJaaiB. 3 npuBoay uporo 10 xkoBTHA 1918 poky
i M. Binnuni Big6ysocsa cninbHe 3aciganHsd Ilo-
BiTOBOI HapogHoi YnpaBy, BUKOHKOMY MOBITO-
BOl IIKIJIBHOI paZiu Ta NpeJCTaBHUKIB MaHexi
[TosibCHKOI MIKIJIBHOI.

Po3rnsiganocss nUuTaHHS NpPO CaMOYMHHE 3a-
XOIJIEHHA NI0JIbCbKUM HaceJIeHHAM I1iJj KepiBHU-
LTBOM NoJibCbKOI Manexi B KypHukax, bickynii
Ta IHIIMUX HAaceJIeHUX IIyHKTaxX BIHHUY4YMHU nIpU-
MillleHb 3 MCbKHUX IIKIJI i BIAKPUTTA B HUX [10JI1b-
CbKMX ITOYaTKOBUX HaBYaJIbHUX 3aKJaZiB. [loai-
6Hi ail Hapaz010 6y/IM BU3HAHHI HE3aKOHHUMH.

Manexi nosbCbKi NpPONOHYBasoCad B Hai-
KOPOTILMK TEPMIH NOJATU MepesiiK MOJbCbKUX
LIKIJ | feTa/bHi BiIOMOCTI PO HUX AJIs1 3aHe-
CeHH4 IX J10 MIKiJIbHOI 3eMChKOI CiTKH. Jls1s 3rJ1a-
JPKeHHS KOHQJIIKTY Ta 3a6e3nedeHHs iHTepeciB
o60x ctopiH Hapazow mnpomnoHyBajocs opra-
Hi3yBaTU B 3aXOIJIEHUX NOJIAKAMHU LIKOJIaX Ha-
BYaHHA B ABi 3MiHKY.

0co6JIMBO BUCOKI TEMITH MOJIbCbKOTO IIKiJb-
Horo 6yAiBHUIITBA 6y/1U B [lofinbchKill ry6epHii,
Je B 1o6y llenTpanbHoi Pagu pyHKIioHYyBaTO
546 mo4yaTKOBUX LIKiJI, ¥ TOW 4ac sk y Bosun-
cbKili - 507, a B KuiBcbkiil Bcboro 19438,

Baromuit BHecok y ¢popMyBaHHSI MOJbCHKOI
CUCTEMU OCBITH Ha TepuTopii [IpaBoGepexcxks
BHecsa «Rada opikunska», sasky ogonuB ®paHiii-
mek-Casesi [loToubkuit, skui nig yac Ilepuoi
cBiTOBOI BifiHM o4yosiuB Iledyepcbke BiafisieHHS

37 OABO. - ¢. 230, on. 1, cnp. 67, apk.. 133 - 135.

38 Wilczynski J. Polskie kolegium uniwersyteckie w Kijowie 1917-
1919 // Pamietnik Kijowski. - t. 2, 1963. - S. 195-214.
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Ta BBIMLIOB A0 HamAA40BOI paau TenuIbKOTO
BigaineHHda [lo/1bCbKOTO TOBapUCTBa LOIIOMOTY
>)kepTBaM BillHU. Ak uJsieH lleHTpasbHOro Jep-
»)KAaBHOTO KOMITETY y chnpaBax [iTei-6i>keHI[iB
®.JloToubKHH 3aliMaBCcs 300pOM MOXKEePTBYBaHb
i opraHisani€r AJid HUX N0YaTKOBUX HaBYaJb-
HUX 3akna/iiB. Ha nouaTtky 1917 p. ®.lloTonbkuit
BUCTYINIAE OJHHUM i3 3aCHOBHHUKIB [losbCBKOrO
HayKOBO-BUXOBHOI'O OCepeJiKy, CKOHLIEHTpOBa-
HOrO y [IBOX riMHasifx 1 Bunjyux HaykoBUX Kyp-
cax, mepeTBOpeHUX NOTiM y IlobcbKUM yHiBEp-
CUTeTChbKUH KoJleriyM. BiH Takox 6paB y4acTb y
pob6ori Il 3'i3ay [lonbcbkux opraHisatiit B Ykpa-
iHi, mo npoxoauB y Kuesi 18-24 4yepBHa 1917
poKy Ta 6yB oAHUM i3 iHiniaTopiB cTBOpeHHS
[losibcbKOr0 HapoAHOro yHiBepcuTeTy y M. Bi-
HHUIi .

B ymoBax Jierajisauii MmoJibCbKOI OCBITH Ta
pi3Koro 36i/bllIeHHS KiJIbKOCTI MOYaTKOBUX Ha-
BYaJIbHUX 3aKJafiB Ha TepuTopil Iloginaa mo-
cTaja npobJyeMa iX KaApoBOro 3abesnevyeHHs.
[leBHUHA NpPOMIXKOK Yacy HecCTady IeAaroriy-
HUX KaJipiB BJlaBajlocsl KOMIIEHCYBaTH 3a pa-
XYHOK OixeHLiB, aki ckiajanu 6au3bko 60%
BiZl 3arajbHOI YMCEJBbHOCTI YYUTEJIbCHKOTO
IepCoHa/ly MOJbCbKHUX MOYaTKOBUX 1 cepenHix
HaBYaJIbHUX 3akJafiB. Tak y 1918 poui, micasa
HiAMUCaHHA DBpecTCbKOro MHPHOTO JOrOBODY,
SIKUM Nepeabavasiacs peeBakyallisi 6i>KeHIsIMH,
«Maciers polska» 3BepHysaca g0 MiHicTepcTBa
NoJIbCbKUX cnpaB YHP npo BiAcCTpo4yeHHd IO-
BEpPHEHHS MOJIbCbKUX OiXKeHI[iB Ha 6aThKiBIIU-
Hy. Y 3BepHeHHi TrOBOPWJIOCH, IO «Bim'i3g mux
NpaliBHUKIB 3arpoXKye MNOBHOK pyHHaLi€0
OJIbCbKOTO»*,

3 MeTol0 MiArOTOBKM MearoriyHux KajpiB
Ha [loxinni 6ynu opraHizoBaHi KOpoTKOTepMi-
HOBIi BUMTe/bChKI Kypcu y BiHHu1ji, JleTuuyesi Ta
iHIMX Mictax Ykpainu. OkpiM Toro, 3 iHiLjiaTuBH

39 Konechuk B. Bigomi nonsku B icTopii  BiHHUYYMHMK:
BiorpadiuHnin cnoBHuK. — BiHHMLS, 2007. - 166 c.

40 OAKO, ®. 1787, on7, cnp. 37, apk..5
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«IlonbCcbKOTO KOMITETY BUKOHaBYOro Ha Pyci»
y 1918 poui y Binnuni ta Kuesi 6ys1o BigkpuTo
MOJIbCbKI YYUTENbChKI ceMiHapii*'.

KepiBHUIITBO reTbMaHCBKOI Jep»aBH, Bpa-
XOBYIOYHM I'POMAJICbKY AYMKY IOJO0 3aJ0BOJIEH-
Hsl KYJIbTYPHUX IOTPe6 HalliOHa/IbHUX MEHILUH,
B ypsAoBOMY noBigomJieHHi Big 10 TpaBHa 1918
p. 3aBipsJi0, 0 B YKpaiHChKiN JlepxaBi « ypan
CTaBUThCS 3 BEJIMKOIO IIOIIAHOI0 [0 iX Ky/JIbTypH
Ta He OyJe MOCAYroByBaTUCh HiIKMMHU 3acoba-
MU THITY WU HETEPHUMOCTi N0 BiJHOIIEHHKW [0
sIKOi 6 TO He 6YJI0 YACTHHU CBOIX rpoMajisiH»*2,

[Ipo 3MiHy cTaBJieHH ypsAy OO HOJIbCbKOI
MEHUIMHU CBilUUTb TOW (aKT, LU0 TiJbKKU Ha
npotssi 1918 poky 6y/i0 B3STO Ha JAep:KaBHE
¢dinaHcyBaHHa 12 moJibcbkuX rimMHasiii. OpHo-
YaCHO, IIPOJOBXKYBaJM YTBOPHBATUCh HOBI
NOJIbCbKI HaBYaJIbHI 3aKJaju Ha TepuUTopil
[IpaBo6epexcks. Tak, Tiibku BoceHU 1918 poky
noJibcbKa rpoMmazia M. Kam'ssnenb-IlozginbcbKoro
Bifkpusa 2 moJibChbKi riMHasii Ta miAroToBYi
Kypcu npu Hux*®. Besivke 3HaueHHs MaJio Biji-
KPUTTS NMPH iCTOPUKO-disosioriyHOMy PaKy/ib-
Teti Kam'Henp-Iloginbcbkoro
YkpaiHCcbKOTO yHiBepcUTETY KadeApH TMOJb-
CbKOI MOBH Ta JiiTepaTypu*..

JepxaBHoro

[ 3abe3neyeHHs1 NMOJIbCbKUX HaBYaJbHUX
3aKJajiiB MeTOAUYHOI JiTepaTypoto KuiBcbka
OKpY>XHa paZila MOJbCbKUX PATYHKOBHUX TOBa-
PUCTB opraHidyBajia BUZaHHsa 20 Ha3B migpyd-
HUKIB KijbKicTio 158, 1 THC npuMmipHUKIB Ha
cymy 180 Tuc. kp6. [lybsaikyBanucs BoHU y Apy-
KapHsX, L0 HaJlekalu K NPUBAaTHUM ocobaM,
TaK i H0JIbCbKHUM OCBITHIM TOBapHUCTBaM. 30Kpe-
Ma, B lloainbebkiit rybepHii «Masiers polska»

41 Z Wydzatu Os$wiaty PK.W. // Przewodnik o$wiatowy, 1918.
-1918. - 3-6 — luty — marzec. - S. 46-48.

42 [lepxaBHuii BicHuK. - 1918. - 16 TpaBHs
43 BigpogxeHHsi. -1918.- 16 nunHs; Hosa Paga. — 1918.

44 Manbopoga B.K., Maitbopoga C.B. letbmaH Ckoponafcbkuii
i ocBiTHI cnpasw B YkpaiHi // OcBiTa. - 1992. - Ne24 -25.
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BOJIOZi/1Ia BJIACHOWO JpyKapHe, NpU6paHoo 3a
kowITU 3. 'poxosibcbkoro. OHOYACHO NOJIBChKI
IIKOJIM OTPHUMYBaJIM MOCWUJIBbHY JOIOMOTY BiJ
npodecopcbKo-BUKJIAJAlbKOIO  CKJIaJLy Mic-
[leBUX HaB4YaJbHUX 3akKJjafiB. 30KpeMa, 4JieH
npaBJjiHHa «Masiersy polskiej» Ioginbcbkoi ry-
6epHil npodecop B.Bap:kaHCcbKHU po3po6UB Ha-
BYaJIbHY [IpOrpaMy [Jif N0JIbCbKUX T0YaTKOBUX
HaBYaJIbHUX 3akJjafiB, a npodecop [Ymamuu
yHOpsAKYBaB JAJisi HUX IpPaMaTHKY MO0JIbCbKO]
MOBHU*,

BucHoBKU: TakuM 4YHMHOM, He3Ba)KalOUW Ha
CKJIAJHi couiaJbHO-MOJIITUYHI yMOBU, OpMYy-
BaHHAM LIMPOKOI MepexXi MOJIbCbKUX HaB4Yallb-
HUX 3akjaAiB Ha Teputopil [logiig B XIX - Ha
no4yaTky XX cT. aKTHYHO 3aliMaBCsl BeCh CIEKTP
NO0JIbCBKOTO T'POMaJACBKO-TIOJITUYHOIO Mpej-
CTaBHULTBA perioHy. B pesysibTaTi [bOro TeMIU
PO3BUTKY MOJIbCHKOTO WIKIJIBHULITBA OyJau [0-
CUTb BUCOKUMHU. OHOCHO 3 YTBOPEHHSM I0JIb-
CbKHUX MOYaTKOBUX WIKiJ BifdyBaBcs mnpolec
dbopMyBaHHA ¥ cepelHBOI JIAHKU OCBiTH, IO
B MOBHIM Mipi BignoBigaso iHTepecaM BCbOro
N0JIbCbKOT'0 HacesieHHs [loainbcbKkoi ryoepHii.

45 Zjazd polski na Rusi w Kijowie w dniach 18-24 czerwca 1917
roku. — Winnica. 1917. - 134 s
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The development of Polish education
on the territory of Podillya in the
XiIX-th - early XX-th century period

The article is dedicated to the before little-known problem
concerning the development of the Polish education on the
territory of Podillya in the XIX-th - early XX-th century pe-
riod. The material, collected and systematized on the basis
of archival sources and documents, is significant not only
for the scientists on the history of pedagogy, but also for
a wide range of teachers-practitioners and the public in ge-
neral.

The article illustrates the main stages of the formation of
the Polish education, analyzes the factors that significantly
influenced its development on Podillya in the XIX-th - ear-
ly XX-th century period, gives the information about the
development of the Polish education in different historical
periods, methodical supply and peopleware of educatio-
nal institutions, charitable organizations, associations and
sponsors’ activity, the examples of organization of activity
in educational institutions, the analysis of the content of
studying in them.

The author not only highlights the positive aspects in the
formation and the development of the Polish education on
Podillya but also provides examples of complex situations,
which negatively affected this process.

It is found out that the wide range of the Polish social-
-political representation in the region was engaged in the
process of the formation of a wide network of Polish schools
on the territory of Podillya in the XIX-th - early XX-th cen-
tury period. Simultaneously with the formation of the Polish
primary schools, there was a process of formation of secon-
dary schools, which totally took into account the interests of
the entire Polish population of province.

Alexander F. Kosholap, PhD in Pedagogy, Assistant Professor of
Pedagogy in Vinnitsa State Pedagogical University
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Ocena pracy nauczyciela jako problem

spoteczno-pedagogiczny

Mikotaj Smetanski

smetanskij@list.ru

stowa kluczowe: nauczyciel, ocena racy nauczyciela, proces peda-
gogiczny

Jedna z prawidtowos$ci procesu pedagogicz-
nego polega na tym, ze jego efektywnos¢ zalezy
od aktywnej wspdtpracy nauczyciela i uczniow.
Tak sie sktada, ze uwage naukowcoéw przyciaga
problem aktywizacji procesu nauczania uczniow,
a poza uwagag zostaje kwestia zorganizowania
pracy nauczyciela. A to wta$nie od nauczyciela
zalezg wyniki procesu nauczania i wychowania.
[ jezeli poszukujemy sposobdéw i Srodkéw polep-
szenia sytuacji w szKkole, to warto skoncentrowac
badania na pracy nauczyciela, na poszukiwaniu
psychologicznych i pedagogicznych czynnikéw,
ktére wywotatyby u niego che¢ tworczej i sku-
tecznej pracy, dgznos¢ do rozwoju zawodowego
i osobistego. Niestety przez dtuzszy czas praktyka
zycia szkolnego nie stymulowata nauczyciela do
poszukiwania sposobow polepszania wynikow

swojej pracy, samodoskonalenia sie.

Mikotaj Smetanski, prof. dr hab.,
Winnicki Paristwowy Uniwersytet Pedagogiczny (Ukraina);
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lodzi
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Jednym z takich sposobéw jest ocenianie ja-
kosci pracy nauczyciela. Jest to najbardziej ak-
tualny i najtrudniejszy problem teorii i praktyki
pedagogiki. Naukowcy pedagogowie do niedawna
starali sie rzadko wspominac o nim albo w ogole
pomijali ten temat. Ale jednak bez jakoSciowej
oceny efektywnosci dziatalno$ci pracownikéw
pedagogicznych i odpowiedniego stymulowania
materialnego reformy w sferze o$wiaty nie zostang

osiagniete oczekiwane rezultaty.

Brak kryteriéw oceniania wynikéw kon-
cowych dziatalnos$ci pedagogicznej, wedtug
W. Szamardina, mozna wyttumaczy¢: po pierwsze,
niedostatecznym okresleniem pojecia ,wynik
koficowy” w nauczaniu; po drugie, jawna nie-
checig naukowcéw wobec pogtebionych badan
problemu; po trzecie, obiektywnymi trudno$ciami
w opracowaniu, aprobacie, szerokim zastosowaniu
wymienionych kryteriéw w praktyce socjalno-
-pedagogicznej'. Dlatego na podstawie logicznej
analizy dokumentéw panstwowych, nieraz in-
tuicyjnie, okreslane sg podstawowe wskazniki

procesu pedagogicznego i kryteria ich pomiaru.

Na poczatku lat 70. w Stanach Zjednoczonych
i panstwach Europy Zachodniej znacznie wzro-
sto zainteresowanie problemem skuteczno$ci
placowek oswiatowych. Pojawity sie stosowne
centra naukowo-badawcze, ktére zajmowaty sie

planowaniem, finansowaniem, opracowaniem

1 lamapaue B.H. Llkona: oT KOHe4Horo pesynbrata -
K TBOpYeCcKoMy noucky. — M.: Mpocsewenue, 1991, s. 158.
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bardziej racjonalnych form organizacji i metod
procesu nauczania, modernizacjg jego tresci itp.
Zgtaszane watpliwo$ci byty gléwnym tematem
dyskusiji i konferencji miedzynarodowych, na
ktérych rozpatrywano efektywne metodyki oce-

niania dziatalnos$ci placowek oswiatowych.

Nauczyciele praktycy, wczesniej niz teoretycy,
zaczeli poszukiwania wskaznikow i sposobow
okreslenia efektywnoS$ci pracy nauczyciela. Ale
problem ten byt trudny do rozwigzania i wszyst-
kie proby okazaty sie nieskuteczne. Z pomoca
w tej sytuacji pospieszyli naukowcy. W ostatnich
latach spostrzega sie jednak obnizenie poziomu
jakos$ci pracy nauczycieli, upadek ich aktywno$ci
zawodowej. Przyczyny tego zjawiska sg rézne.
Ogoélnie mozna je podzieli¢ na trzy rodzaje: so-

cjalne, psychologiczne i pedagogiczne.

Do przyczyn socjalnych warto zaliczy¢, po
pierwsze, brak w spoteczenstwie socjalnego zapo-
trzebowania na kunszt we wszystkich rodzajach
dziatalno$ci. Przy takich warunkach obniza sie
zainteresowanie wynikami pracy pedagogicz-
nej, ktérej powotaniem jest sprzyja¢ rozwojowi
osobowosci i ksztattowac podstawy wysokiego
poziomu zawodowego. Po drugie, istotnym czyn-
nikiem, ktéry ma wptyw na pozycje nauczycie-
la w spoteczenstwie jest takze optacanie jego
pracy. Dzisiejsza sytuacja w tej kwestii czesto
zmusza nauczycieli do szukania dodatkowego
zrédta zarobku, np.: dodatkowego zobowigzania
zawodowego, dorabiania w dziedzinie handlu,
rozszerzenia gospodarstwa domowego. Wszystko
to ma negatywny wptyw na rozwéj zawodowy

i na wyniki pracy.

0 aktualnosci tego problemu i jego znacze-

niu we wsparciu pozycji socjalnej nauczyciela sg
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wzmianki w materiatach konferencji specjalnej
UNESCO, ktére méwig o tym, ze optacanie pracy
nauczycieli powinno odpowiada¢ spotecznej roli
dziatalnosci pedagogicznej i samych nauczycie-
li, a takze innym obowigzkom, ktérymi oni sg
obcigzeni w procesie dziatalnosci pedagogicz-
nej; powinno by¢ chociaz, w pewnym stopniu,
uzgodnione z rozmiarem pensji przedstawicieli
innych zawodoéw potrzebujacych identycznej
lub ré6wnoznacznej kwalifikacji; powinno da¢
nauczycielom $rodki materialne, gwarantujgce
im i ich rodzinom dobry poziom stopy zyciowej,
co zagwarantowatoby mozliwo$¢ rozwoju zawo-

dowego i podnoszenia poziomu kulturalnego?.

Nieprzypadkowo, wedtug uwag konferencji
UNESCO, artykut 122 zostat wniesiony do roz-
dziatu ,Pensja nauczycieli”. Jego sedno polega na
tym, zeby przewidzie¢ podwyzke pensji dla kazdej
kategorii droga doptat do podstawy, ktére bedg
realizowane regularnie, co jakis czas, przewaznie
corocznie. Termin wzrastania od minimalnego do
maksymalnego poziomu skali podstawy pens;ji

nie powinien przewyzszac¢ 10-15 lat.

Celem tych zabiegdéw nie jest przeksztatcenie
nauczycieli w uprzywilejowang warstwe pracow-
nikéw, a uczynienie zawodu nauczyciela takim,
ktéry obcigza swych cztonkéw nie wiekszymi
obowigzkami, niz jakiekolwiek inne zawody. Ten
zawo6d ma by¢ wspomagany i winien zabezpie-
czac tych, ktérzy w nim pracujg materialnym
i moralnym komfortem, odpowiednim nie tylko
do ich jakosci, ale rowniez do wykonywanych

obowigzkow?.

2  Educational Documentation and Information Unesco, 184,
1972, s. 16-24.

3 lbidem.
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Mineto juz ponad 40 lat od czasu podpisania
tych dokumentéw ONZ. Réznie te problemy roz-

wigzywane sg w praktyce $wiatowej.

Szczegoblne zainteresowanie rozwigzaniem tego
problemu wywotuje do§wiadczenie najbardziej
rozwinietych krajéw. Tak wiec w Japonii wedtug
wynikéw ankiet mysli spotecznej, dyrektorowie
i nauczyciele szk6t podstawowych sg na 9.1 na
18. miejscu w rankingu 82 tzw. gtéwnych za-
wodow. Prestiz dyrektora szkoty jest oceniany
wyzej niz pozycja dyrektoréw oddziatéw duzych
przedsiebiorstw, ksiegowych struktur panstwo-
wych, pisarzy. Nauczyciele sg na wyzszej pozycji
niz inzynierowie w dziedzinie budownictwa,
pracownicy duzych firm i szefowie oddziatéw
w urzedach miejskich. W Japonii w roku 1984
podstawowa pensja nauczyciela w szkole $redniej
z ukonczonym na uniwersytecie licencjatem byta
0 15% wyzsza niz podstawowa pensja pracow-
nika (,biatego koinierzyka”) z poréwnywalnym
wyksztatceniem, pracujgcego w firmie prywatne;j
i012% wyzsza niz podstawowa pensja inzyniera,

ktory ukonczyt studia licencjackie*.

Identyczne wyniki wykazato ankietowanie lud-
nosci w Niemczech, gdzie w rankingu 21 zawodéw
i zaje¢ najwyzsza pozycje zajeli uniwersyteccy
profesorowie. Wyktadowcy w gimnazjach zajeli
6sme miejsce, wyprzedzajac takie zawody jak den-

tysta, inspektor policji kryminalnej, dziennikarz.

Zarobki szkolnego nauczyciela stanowity wie-
cej niz Srednie w gospodarce Anglii - o 21%,

Niemczech - 0 48%, Japonii - 0 26%°.

4 Japanese Education Today. — Washington, 1987s. 19.

5 lWenman W. M., Akobcon N. W., Oemuposa M. C. u ap.
Kommepuyeckasi n HekoMMmepyeckas AesTeNbHOCTb B COLMANbHON
chepe. — M. : Hayka, 1995s. 156.
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Mimo Ze pensja nauczycieli w wielu krajach,
z rzadkimi wyjatkami takimi jak Japonia, prawie
zawsze jest mniejsza niz pensja inzynierdw, pra-
cownikéw technicznych w prywatnym sektorze
gospodarczym, a takze nizsza niz dochody os6b
twérczych, to prawie zawsze jest wieksza od
poziomu zarobkow zwyktego pracownika, nawet

w prywatnym sektorze gospodarczym.

Naturalnie, Ze stosunkowo wysoki poziom sto-
py Zyciowej nauczyciela w potaczeniu z tradycyjnie
powaznym stosunkiem do nauczyciela w rodzinie
ucznia sprzyjaja ksztattowaniu solidnego prestizu
socjalnego zawodu nauczyciela, czynia jego pozy-
cje spoteczng atrakcyjna dla mtodziezy, zaréwno
od strony socjalno-ekonomicznej, jak i zawodo-
wej. Na przyktad w Stanach Zjednoczonych ilo$¢
uczniéw, ktorzy mieli zamiar zosta¢ nauczycielami
w roku 1988, byta dwa razy wieksza niz w 1982
roku. Wedtug informacji amerykanskiej asocjacji
college’6w pedagogicznych od roku 1986 zaczeta
znacznie i ustawicznie wzrastac ilo$¢ studentéw
uczacych sie wedtug programu przygotowywania

nauczycieli®.

Podobna sytuacje mozemy zauwazy¢ w wiek-
szosci krajow zachodnioeuropejskich, a w Japonii
na kazdy szkolny wakat jest $rednio pieciu kan-
dydatow. Zdaniem amerykanskich specjalistow,
gtownym atutem szkoty Japonii jest potgczenie
bardzo wysokiej kwalifikacji nauczycieli, prestizu

tego zawodu i wysokich zarobkéw.

W podnoszeniu prestizu nauczyciela wazna
role odgrywaja réznego rodzaju ulgi i przywile-

je, te, ktére maja wszyscy urzednicy panstwowi

6 Progress of Education in the United States of America, 1984
through 1989. — Washington: U. S. Govern. Print. Off., 1990s. 77.
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i te, ktére w niektérych krajach maja wytacznie
nauczyciele. Na przyktad zwolnienie od obowiaz-
kowego ubezpieczenia lekarskiego (robi to za
nich w catosci albo czesSciowo pracodawca, cen-
tralne, regionalne albo lokalne wtadze), doptaty
na wynajmowanie mieszkania (Niemcy), rabat
na podreczniki i literature pedagogiczna, bilety
do kin (Francja), w niektérych krajach - doptata
na zakup uniformu, jesli takowy jest niezbedny
w warunkach pracy nauczyciela. W Niemczech
utrzymanie nauczycielek w okresie urlopu ma-
cierzynskiego jest o 25% wyzsze niz pracownic
zatrudnionych w przemysle. W wielu krajach
nauczyciel ma prawo i$¢ na emeryture w wieku
0 2-3 lata nizszym od ogoélnie przyjetego. Jesli
wzig¢ po uwage to, Zze maksymalna wysoko$¢
emerytury, na przyktad w Szwecji, wynosi 90%,
a we Wtoszech - 94,4% pensji, to nauczyciel,
w razie pogorszenia sie stanu zdrowotnego, moze
skorzystac z tego prawa bez wyraznego pogor-

szenia swojej sytuacji materialne;j.

Tak wiec mozna doj$¢ do wniosku, ze wysoka
socjalna pozycja nauczycieli jako grupy zawo-
dowej w krajach rozwinietych jest wspomagana
i wzmacniana przez panstwo poprzez szero-
ki zakres przedsiewzie¢, gtéwnie o charakte-
rze ekonomicznym. Warto podkresli¢, iz rzady
i zarzady administracyjne réznych krajéow dbaja
o podtrzymywanie i podnoszenie prestizu zawo-
du nauczyciela, takze poprzez przedsiewziecia
innego charakteru niz ekonomiczne. Na przyktad
w Stanach Zjednoczonych jest przewidziane wre-
czenie dyplomoéw prezydenckich za osiggniecia
w edukacji narodowej najlepszym nauczycielom;
w Niemczech wyrodznienia sie nauczycieli z okazji

25-,40-, 50-lecia pracy w zawodzie etc.
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Jednoczesnie sg przewidziane akcje, doty-
czace zaostrzenia wymogow dotyczacych ja-
kosci dziatalnosci nauczycielskiej. Tak wiec
w Stanach Zjednoczonych podobna akcja miata
tytut ,Przeciwko nudnym metodom nauczania”.
Stworzono caly system egzaminéw i testow dla
nauczycieli. Zwrocono wéwczas uwage na zalez-
nos$¢ optaty pracy pedagoga od jego profesjonali-
zmu. Na te ostatnig kwestie zwraca sie szczegol-
ng uwage. Zdaniem amerykanskiego naukowca
G. Dornema, bez zalezno$ci optaty pracy pedagoga
od poziomu jego profesjonalizmu przeprowadzenie

reform w dziedzinie o$wiaty nie ruszy z miejsca.

W ogélnym zarysie problem polepszenia ja-
kosci pracy pracownikéw pedagogicznych jest
ustawiczny we wszystkich krajach, poniewaz
zawsze istnieje sprzeczno$¢ miedzy wymogami
panstwowymi i spotecznymi stawianymi szkole
i rzeczywistymi mozliwo$ciami wykonania tych
wymogow. Problem jako$ci pracy pedagogiczne;j
jest uznawany na wszystkich poziomach zarzadza-
nia o§wiatg narodowa i taczy w sobie co najmniej

3 aspekty:

e jakos$c¢ ksztatcenia przysztych pedagogéw;

e regutyimetodyke zatrudnienia nauczycieli
jako warunek jakosci ich dziatalnosci pro-

fesjonalnej;

e ocene dziatalnosci pedagogicznej (tzw.
atestacja) w szkole, albo w niezaleznych
od niego ,centrach jakos$ci” w dziedzi-

nie o$wiaty.

Pytanie o ocene dziatalno$ci pedagogicznej
nauczyciela i jej zalezno$¢ od wysokosci pens;ji

ma dtugg historie i niejednokrotnie byto zada-
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wane w Anglii, Niemczech, Kanadzie, Stanach

Zjednoczonych i innych krajach.

Na poczatku lat 70. w Stanach Zjednoczonych
i krajach zachodnioeuropejskich znacznie wzro-
sto zainteresowanie problemami skutecznosci
edukacji i nowych modeli zarzadzania o$wiata.
Zaczeto stwarzac centra naukowo-badawcze, ktére
zajmowatly sie sprawami planowania i funkcjono-
wania, opracowaniem bardziej racjonalnych mo-
deli zarzadzania szkolnego, form organizacyjnych
procesu uczenia, modernizacjg jego tresci i in.
Tym kwestiom zostaty po§wiecone konferencje
i dyskusje miedzynarodowe, ktére podejmowa-
ty prébe stworzenia nowych kryteriéw oceny
dziatalnosci zaktadéw edukacyjnych, unowocze-
$nienia koncepcji tradycyjnych, przeprowadzenia

skoordynowanej polityki w dziedzinie o$wiaty’.

Skuteczno$¢ systemu oSwiaty w szerokim rozu-
mieniu jest okreslana wedtug poziomu osiaggniecia
postawionych przed nig celéw. Natomiast kryteria
oceny tego, w jakim stopniu szkota spetnia swoje
funkcje, sg okreslane wedtug wymagan gospo-
darki, poniewaz wzrost produkcji wspdtczesnej
powinien by¢ realizowany za pomoca skutecznego
zwiekszania ilosci miejsc pracy, polepszenia ich
cech jakosSciowych (edukacji, kwalifikacji, pro-

fesjonalizmu).

Zadanie zabezpieczenia wspotczesnego dy-
namicznego dostosowania systemu o$wiaty do
wymagan gospodarczych wywotato potrzebe

sprawdzenia celéw edukaciji.

Jedna z pierwszych osdb, ktéra podjeta sie pro-

by znalezienia wskaznika ilo§ciowego skutecznosci

7 BypxyasHas negarorvka Ha coBpemeHHoM atane / [Mog pea.
3. A. ManbkoBckoit, b. J1. BynbdcoHa. — M., 1984, 5.325.

98

o$wiaty z pozycji ekonomicznej, byt T. Schultz®.
Odpowiednio do jego pojecia , kapitatu ludzkiego”
dodatkowy wzrost gospodarczy, albo zmniejsze-
nie sie produkcji, jest wynikiem ,inwestowania
w cztowieka”, w tym i wydatkéw na edukacje.
Zaproponowatl on swojg metode wyznaczenia
roli ekonomicznej o§wiaty, za pomoca ktérej byta
podejmowana préba udoskonalenia mechani-
zmu podziatu zasobéw w celu podniesienia ich
skutecznos$ci ekonomiczne;j. Ale w tym wypadku
metody analizy gospodarczej w cato$ci zostaty
przeniesione do dziedziny o$wiaty, a norma po-
dziatu zasobo6w finansowych byta wyznaczana

wedtug wzoru ,wydatki - wynik”.

Oczywiscie zauwazenie zapotrzebowania go-
spodarki na wykwalifikowane kadry i analiza
powyzszej problematyki z punktu widzenia eko-
nomicznego zachowuje swojg aktualno$¢ i bada-
cze przyznajg koniecznos¢ udoskonalenia metod

obliczania takiej skutecznosci.

Pdzniej wytonit sie nowy kierunek w badaniach
problemu skuteczno$ci o§wiaty, ktérego czotowi
przedstawiciele wystepowali z ostrg krytyka
koncepcji gospodarczych. Wzywali oni do pozo-
stawienia imperatywow celowos$ci ekonomicz-
nej w dziedzinie edukacji i zrobienia przegladu
kryteriéw jej skutecznosci, ktadli oni nacisk na
miedzydyscyplinarny charakter tego problemu
oraz na koniecznos¢ zbiorowego podejscia do jego
rozwiazania. Ich zdaniem, ogolne kryteria skutecz-
nosci powinny by¢ opracowywane w kontekscie
warunkoéow spotecznych, w ktérych funkcjonuje
system edukacyjny, a jako$¢ samej o$wiaty ma

8 Schultz T. W. Investment in Human Capital // American
Economic Review, 5, 1961. Schultz T. W. The Economic Value of
Education. — New York, London, 1987,s.28.
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by¢ oceniana w zaleznosci od wykonania posta-

wionych przed nig ogélnych i konkretnych zadan.

Przy nowym podej$ciu w sktad kwalimetrycz-
nych kryteriéw oceny dziatalnosci zaktadéow
edukacyjnych powinny wchodzi¢ nie tylko ,wy-
datki na o$wiate”, ale rowniez aspekty socjalno-
-pedagogiczne (organizacja, specyfika i reguty
procesu edukacyjno-wychowawczego), ktére nie
podlegaja ocenie pod wzgledem wartosci, lecz
w znacznej mierze wyznaczajg skutecznos¢ lub

nieskuteczno$¢ wydatkéw na o$wiate.

W zwiazku z powyzszym zostalo przyjete
rozréznienie dwéch form skutecznos$ci oSwiaty
- wewnetrzna, ktora okresla, w jakim stopniu
szkota uporata sie z postawionymi przed nig kon-
kretnymi zadaniami edukacyjno-wychowawczymi
i zewnetrzna, ktorej sens polega na sprostaniu
wymogom wspotczesnego spoteczenistwa, albo po-
ziomie zgodnosci ,produkcji” oSwiaty ze struktura

zapotrzebowania na nig ze strony rynku pracy.

To nowe podejscie pozwalato wziaé pod uwage
nie tylko ,bezposredni” zwrot wytrat produkcyj-
nych w postaci bezposredniego skutku ekono-
micznego, ale i wynik pedagogiczny, i po$rednie

korzysci, ktore czerpie spoteczenstwo.

Poszukiwanie drég i mechanizméw podnie-
sienia zewnetrznej skutecznosci oswiaty ma kilka

powigzanych ze sobg kierunkdéw.

Racjonalizacja systemu oswiaty na podstawie
rozwoju i wykorzystania niektdrych zatozen ogdlnej
teorii zarzqdzania (systemu ,planowanie - progra-
mowanie — budzet” — PPB). Perfekcyjno$¢ zarza-
dzania procesem przygotowania kadry jest po-
strzegana jako jedna z wazniejszych drég bardziej

skutecznego wykorzystania zasob6ow ludzkich
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i materialnych. Placéwka, ktéra najaktywniej
zajmuje sie opracowaniem nowych form zarza-
dzania na podstawie systemu PPB jest Oregonski
Uniwersytet w Stanach Zjednoczonych, gdzie
stworzono specjalistyczne centrum naukowo-ba-
dawcze. Celem systemu PPB jest okre$lenie sku-
tecznosci réznego rodzaju programdéw w oparciu
o wspotzaleznos¢ wydatkow na realizacje tychze
programoéw i stopnia osiggniecia zadowalajacych

wynikéw w postawionych zadaniach.

Podejmowane s3 takze préby opracowania
systemu specyficznych wskaznikéw dla ilosciowej
oceny skutecznos$ci systeméw dydaktycznych,
a takze konkretnych mechanizméw i narzedzi dla
mierzenia oSwiatowych wynikow jakoSciowych
w celu uogdlnienia indeksu z wliczeniem celéw
wychowania, ktére uleglty zmianom i nowych
kryteriow jego skutecznos$ci. Miedzy innymi taki
system wskaznikéw byt zastosowany przez na-
ukowcéw angielskich M. Woodhalla i M. Blauga
przy realizacji programu badawczego dotyczacego
oceny skuteczno$ci zewnetrznej szkot Srednich
w Anglii. W Stanach Zjednoczonych od poczatku
lat 70. byty podejmowane préby opracowania
identycznych wskaZnikdw, takich jak indeks cen
konsumpcyjnych, indeks produkcji dziedziny
edukacji, ktéry miat pomd6c w ocenie systemu

o$Swiaty narodowej w ogdle.

Sprawozdawczos¢ (accountability). Zgodnie
z ogblnie przyjeta zasada koncepcji sprawozdaw-
czosci, szkota jest rozpatrywana jako przedsie-
biorstwo i w celu podniesienia skutecznosci jej pra-
cy wymaga sie od niej sprawozdania za zgodno$¢
kazdego wydanego dolara z postawionymi przed
nig zadaniami. Wprowadzenie sprawozdawczo-

$ci do dziedziny o$§wiaty odzwierciedla z jednej
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strony obiektywna tendencje do wzmocnienia
roli panstwa i centralizacji rzadu, z drugiej - da-
zenie do zmniejszenia wydatkéw o$wiatowych
za kazda cene. W tym samym czasie w Stanach
Zjednoczonych i innych krajach istnieje kieru-
nek, ktoérego przedstawiciele uwazaja, ze zasady
sprawozdawczo$ci nie powinny by¢ podejsSciem
naukowym do rozwigzania problemu skutecz-
nosci oswiaty, przede wszystkim dlatego, Ze ich
celem s3 gtéwnie kwestie dyscyplinarne, ktére
przewidujg wprowadzenie rygorystycznych norm
kontroli dziatalnos$ci szkolnej bez zabezpieczenia

jej niezbednymi regutami i warunkami.

Dywersyfikacja szkét wyzszych. Sa opracowy-
wane projekty modernizacji systemu o$wiaty
z wliczeniem w to wspétczesnych potrzeb rynku
pracy. Miedzy innymi stworzenie w wielu krajach
w ramach systemu wyksztatcenia wyzszego tzw.
instytutéw edukacji skroconej - réznego rodzaju
uczelni czy oddziatow, ktore istotnie rdznig sie
studenckim sktadem socjalnym, charakterem
i koniecznymi celami edukacyjnymi. Tego typu
instytuty pozwalajg zwiekszy¢ ilo$¢ studentow,
pochodzacych z nizszych warstw spotecznych
i jednocze$nie zabezpieczy¢ potrzebe produkc;ji

w kadrach o réznej kwalifikaciji.

Stworzenie nowej ,technologii nauczania” skiero-
wanej na aktywne wykorzystanie nowoczesnych
zasobdw, ktére uczg korzystania komputerdw,
wideomagnetofonéw i innych srodkéw technicz-
nych. Tak zwana skuteczno$¢ technologiczna
jest postrzegana jako najwazniejsze narzedzie

ogo6lnego udoskonalenia szkolnej dziatalnosci.

Rownie wieloaspektowe sg kryteria wewnetrz-

nej oSwiatowej skutecznosci.
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Zmiana kryteriéw oceny skutecznosci we-
whnetrznej pracy szkolnej doprowadzita do prze-
gladu i reformy edukacji pedagogicznej i oceny
pracy nauczyciela na podstawie koncepcji , kompe-
tencji”. Gtownym zadaniem edukacji pedagogicznej
jest ksztattowanie pewnego typu zachowania
nauczycielskiego. Zgtebienie pewnej wiedzy i na-
bycie konkretnych nawykéw jest tylko srodkiem

dla osiggniecia tego celu.

Mimo aktywnych poszukiwan sposobéw oceny
skutecznosci wynikéw pracy pedagogicznej, do
dnia dzisiejszego jeszcze nie znaleziono takiego
rozwigzania tego problemu, ktéry by pasowat nie
tylko administratorom, ale i pedagogom. Sama
w sobie konieczno$¢ biezacej lub okresowej oceny
dziatalno$ci pedagogicznej nie podlega zakwestio-
nowaniu, jesli nie zalezy od zréznicowania ptacy
za prace. Aczkolwiek, gdy jest podejmowana préba
doprowadzenia do zgodnoSci poziomu pensji na-
uczycielskiej i oceny jego pracy, wytania sie tutaj
caty szereg probleméw. W Stanach Zjednoczonych
na przyktad byta prowadzona dyskusja na temat
stosunku oceny jako$ci pracy nauczycielskiej do
wysokoSci jego pensji. Podejmowana préba okre-
$lenia konkretnej wysokos$ci pensji w zaleznosci
od jakosci wynikéw za kazdym razem spotykata
sie zregularnie odnawiang krytyka wad systemu
oswiaty, ze wskazaniem liczby osdb funkcjonalnie
niepiSmiennych i in. Tak byto pod koniec lat 50.,
w potowie lat 70. i szczeg6lnie w potowie lat 80.
po ukazaniu sie w roku 1989 znanego raportu
»,Naréd w niebezpieczenstwie”. Wtasnie w tym
okresie pojawity sie takie koncepcje jak ,optata
pracy jakos$ciowej” i ,,optata dorobku w zaleznosci
od jako$ci dziatalnos$ci”. Inicjatorem opracowania
nowego podejscia do optaty pracy nauczycielskiej

byto federalne ministerstwo edukacji, ktoére po-
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party urzedy zarzadzajace oswiatg w ich poszu-
kiwaniach metod i sSrodkéw podniesienia jakosci
edukacji. Stopniowo w Stanach Zjednoczonych
umacniat sie punkt widzenia na korzy$¢ wpro-
wadzenia trybu optacania pracy nauczycielii dy-
rektoréw szkét w zaleznosci od wynikéw ich
dziatalno$ci. W latach 1986-1988 w niektérych
stanach byty testowane schematy réznicowanej
optaty pracy i ich wptyw na jako$¢ dziatalnosci
pedagogicznej. Miedzy innymi w 12 stanach zosta-
ty zatwierdzone programy stymulacji materialnej
albo przedterminowego awansu nauczycieli na
»szczeblach kariery” za jako$¢ pracy; w innych
8 stanach - o skali ograniczonej programy ,pilo-
tazowe” i w pozostatych 8 stanach znajdowaty sie
na poziomie opracowywania eksperymentalne
programy zachety materialnej nauczycieli wedtug

uczniowskich postepdéw w nauce.

Na szczegdlng uwage zastuguja sformutowane
W wyzej wymienionym raporcie ,Naréd w niebez-
pieczenstwie” propozycje liczenia sie z réznica
miedzy doswiadczonymi a stawiajacymi pierwsze
kroki w tej dziedzinie nauczycielami. ,Decyzja
dotyczaca wysokosci pensji, awansu, okresu zaj-
mowania przez nauczyciela etatu - pisat autor
referatu - powinna by¢ zalezna od skutecznego
systemu oceny, ktéra bierze rowniez pod uwage
badanie do$wiadczenia zawodowego przez jego
kolegéw: lepsi nauczyciele moga liczy¢ na dodat-
kowe wynagrodzenia, posredni - na motywacje
moralng; najstabsi nauczyciele powinni wiedzie¢,
Ze muszg oni polepszy¢ jakos¢ swojej pracy albo

przygotowac sie do zwolnienia z pracy”®.

9 Valente W. D. Education Law: Public and Private. — St. Roul,
Minnesota, 1985. - Vol. 2, 5.499.
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Tak wiec w Stanach Zjednoczonych umocnita
sie sprecyzowana pozycja w kwestii réznicowa-
nia pensji nauczycielskiej w zalezno$ci od jakosci
pracy. Ale w zadnym stanie system ten nie zostat
wprowadzony w catosci, sg jedynie przeprowa-
dzane eksperymenty i sprowadzane oddzielne
jego elementy. Ttumaczy sie to tym, ze kryteria
i metody ich przeprowadzenia powinny bra¢ pod
uwage wazne pozytywne i negatywne wptywy na
zespot pedagogiczny, sprowadzac subiektywizm

do minimum i in.

Metody oceny jakosci i skutecznosci pracy na-
uczycielskiej w poszczegoblnych stanach, a nawet
w poszczegdlnych okregach w obrebie jednego
stanu, bardzo réznia sie miedzy sobg, albowiem
lokalne urzedy o$wiatowe majg prawo do wyboru
jednego systemu z wielu systemoéw zatwierdzo-
nych na poziomie stanu. W takim wypadku ocena
jest wystawiana na zasadzie ,zadowalajaca - nie-
zadowalajgca”, w innych stosuje sie opracowany
system z zaliczonymi ocenami, oparty na wykazie
zatwierdzonych norm dziatalnos$ci nauczyciela

i oceny skuteczno$ci jej wykonania.

Mimo iz system oceny dziatalnosci nauczy-
cielskiej bezposrednio nie jest powigzany z wy-
soko$cig jego zarobkéw, odgrywa on waznag role
w karierze nauczyciela i ogélnie w optacie jego
pracy. Przej$cie do nowego systemu optaty pracy
nauczycieli i dyrektoréow szkdt pozostaje jednym
z zadan reformy oSwiatowej, ktérej wprowadze-
nie w zycie ogloszono we wrzes$niu 1990 roku
w opublikowanej w kwietniu 1991 roku koncepcji
reformy ,Stany Zjednoczone 2000 roku. Strategia

w dziedzinie edukacji”’'®. Kwestia réznicowanej

10 America 2000. An Education strategy. — Washington:
U. S. Departament of Education. — April, 1991, s.13-14.
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optaty pracy nauczycieli, cho¢ jest punktem spe-
cjalnym, sformutowana jest do$¢ ostroznie. Miedzy
innymi jest tylko wzmianka o tym, ze powinna
by¢ popierana réznicowana optata wzorowo pra-
cujacych nauczycieli, ktorzy zajmuja sie gtéwnymi
przedmiotami, pracujg w ciezkich i niebezpiecz-

nych warunkach i sg prawdziwymi mistrzami.

W tym samym kierunku jest prowadzona dys-
kusja na temat kwestii r6znicowanej optaty pracy
nauczycielskiej w Wielkiej Brytanii. Propozycje
dotyczace wprowadzenia takiej reformy optaty
pracownikéw pedagogicznych byty sktadane nie-
jednokrotnie w ciggu ostatniego dziesieciolecia,
jednak ustawicznie spotykaty sie z negatywng
reakcja nauczycieli w szkotach i w zwigzkach
zawodowych, a takze innych przedstawicieli
instytucji zarzadzajacych edukacja narodowa.
Pojawita sie obawa negatywnego wptywu prze-
biegu oceniania jakoSci pracy pedagogicznej na
atmosfere psychologiczng w szkolnych zespotach,
ewentualnych sytuacji stresujacych etc. Warto
przyznac racje stwierdzeniu, ze jakie by nie byty
wykorzystywane kryteria oceny jako$ci, zawsze
pozostaje duzo aspektéw pracy pedagogiczne;j,
ktérych nie mozna ocenia¢ bezposrednio'. W roku
1990 minister edukacji i nauki D. McGregor ogtosit,
Ze ocena pracy nauczycielskiej bedzie przepro-
wadzana dobrowolnie, a decyzja o jej organizacji
i przeprowadzenie bedzie nalezata do lokalnych
urzeddéw zarzadzajgcych o§wiata. Jednak pézniej
nowy minister K. Clark ogtosit, Ze ocena pracy
pedagogicznej nauczycieli w Anglii i Walii bedzie
przeprowadzana co 2 lata w ramach systemu
kontroli jako$ci pracy zawodowej. Uzasadniajac

swoja decyzje K. Clark zauwazyt, ze bedzie ona

11 Education. - Lnd., 1990. — Vol. 175. — N6, s.139.
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skierowana do nauczycieli, Zeby zwolni¢ nauczy-
cieli, ktérzy nie sa na swoich miejscach i zachecié¢
wzorowo pracujacych, wyré6zniajac ich tworczy
potencjat. Stad przebieg oceniania dziatalno-
$ci nauczyciela nie bedzie zasadniczo sie réznit
od stosowanej dzisiaj dziatalnos$ci inspektoratu
na poziomie wewnetrznego zarzadu szkolnego.
W koniecznych wypadkach nauczycielom bedzie
zaoferowane ukonczenie kursu podwyzszenia
kwalifikacji. Zmiana wysoko$ci pensji bedzie
okreslana wedtug wynikéw regularnej atestacji.
W ciggu czterech lat zaproponowano przeprowa-
dzenie oceny jakos$ci pracy wszystkich nauczycieli
wtasénie w ten sposob. Na dzien dzisiejszy kate-

gorie i przebieg oceny sg w trakcie opracowania.

Jednym ze sposobéw réznicowanej pensji
nauczyciela jest zaleznos$¢ jego tygodniowego
obciazenia od poziomu zdobytego wyksztatce-
nia zawodowego: im wyzszy poziom zdobytego
wyksztatcenia i niezbednego zawodowo-peda-
gogicznego przygotowania, tym wieksze zarobki
w poréwnaniu z innymi kategoriami nauczycieli
w tej samej szkole i tym mniej lekcji standardo-
wych. Tak wiec we Francji wyktadowca zwyczajny
z tytutem ,agrege” prowadzi 16 lekcji, a nie 17-18
tygodniowo, jak jego kolega o nizszym stopniu

kwalifikacji zawodowe;j.

W niektérych krajach tygodniowe obcigzenie
nauczyciela zalezy od stazu pracy: wiekszy staz
- mniejsze obcigzenie. Tak wiec w Grecji poczat-
kujacy nauczyciel w szkole $redniej prowadzi
21-22 lekcji, nauczyciel z do§wiadczeniem od
6 do 12 lat - 19 lekcji, a ze stazem wiecej niz 12
lat - 18 lekcji tygodniowo.

Sa kraje, gdzie tygodniowe obcigzenie nauczy-

ciela jest zmniejszane przy osiggnieciu wieku
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dojrzatego, co jest kojarzone z nabyciem do$wiad-
czenia i profesjonalizmu. Tak wiec w Niemczech
nauczycielom w wieku ponad 50 lat obcigzenie
jest zmniejszane o 2 lekcje, a tym, ktorzy skonczyli
60 lat - o 4 lekcje.

Czesto rdznica miedzy maksymalng (wedtug
stazu pracy) i minimalng pensja nauczycieli jest
do$¢ duza. W Stanach Zjednoczonych wynosi ona
165-173%, w Japonii 289-298%. Przy istnieniu
konkurencji (na kazdy wakat 5 oséb), takie istot-
ne zwiekszenie zarobkéw zmusza japonskiego
nauczyciela do podnoszenia swojego poziomu

zawodowego praktycznie w ciggu catego zycia.

Badania wykazuja, iz staz pracy zawodowej
jest jednym z gtéwnych wskaznikéw, za pomocg
ktorych jest gwarantowane réznicowanie optaty
pracy nauczycielskiej. Jednocze$nie warto podkre-
$li¢, ze w kazdym kraju, obok problemu niskiego
poziomu optaty pracy nauczycielskiej, istnieje
réwniez problem jej réznicowania. Na przyktad,
zgodnie z ETS nauczyciel najwyzszej kwalifikacji
zarabia niewiele wiecej niz nauczyciel o kwalifika-
cji niskiej lub posredniej. Nie ma istotnej réznicy
miedzy nauczycielem majgcym staz pracy do 5 lat

i majacym staz wiecej niz 15 lat.

Na tamach ukrainskich periodykéw pedago-
gicznych i w innych krajach bytego ZSRR réwniez
sg prowadzone gorgce dyskusje na temat kwestii
réznicowania pensji nauczycielskiej, stymulowania

pracy nauczyciela.

Tak wiec proponuje sie okoto pietnastu spo-
sobow réznicowanego podej$cia do optaty pracy
nauczycielskiej! Jedna z takich propozycji polega
na tym, Ze pensja nauczyciela powinna zaleze¢

od kwalifikacji, ktora jest okre$lana wedtug ocen
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otrzymanych na studiach. Jednak nie mozna utoz-
samia¢ poziomu kwalifikacji z poziomem ocen
na studiach. Sukcesy w uczeniu sie nie zawsze
sg bezpos$rednim odzwierciedleniem sukceséw
w dziatalnosci nauczycielskiej (mimo iz odgry-
wajg wazng role podczas startu), tym bardziej
Ze wymagania na poszczego6lnych uczelniach sg
rézne. Dlatego lepiej bytoby ocenia¢ dziatalno$¢
nauczyciela wedtug poziomu jego twdrczosci,
poszukiwan nowych twérczych podej$¢ w co-
dziennym zyciu szkolnym z uzgodnieniem pracy

osobistej z praca zespotu.

Niektorzy autorzy upieraja sie przy tym, by
zrezygnowac z panstwowego zarzadzania i da¢
szkotom mozliwo$¢ wybierania swoich wiasnych
sposobo6w rozliczenia sie z nauczycielami. Jednak
w takim razie jedna szkota wybierze system pod-
staw o szerokim zakresie, dodatkami i wyptata
premii po corocznym lub pétrocznym podsumo-
waniu. Inna bedzie rozktadaé wyptate na raty
w ciggu roku z nastepnym podziatem koniecznego
dochodu. Kto$ za podstawe podziatu przyjmie
obcigzenie godzinne nauczycieli z wliczeniem
stazu pracy, kto$ - powodzenie nauczyciela wsrod

uczniow i rodzicow.

Dlatego badanie ogromnego $wiatowego do-
$wiadczenia jest niezbednym warunkiem sku-

tecznego rozwigzania omowionego problemu.

Pojawito sie kilka wersji procesu kwalifiko-
wania pracownikéw pedagogicznych'?. Jednak,
o czym $wiadczg wyniki badan, opinie nauczycieli,
kierownikéw réznych oddziatéw oswiaty, zapropo-

nowane modele kwalifikowania byty niedoskonate.

12 M. Koszmider. O jako$ci w zarzadzaniu pracg szkoty. — £6dz,
2000, s. 96.
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Przyczyn tego jest duzo, ale podstawowa przy-
czyna jest fakt, ze jako$¢ dziatalno$ci nauczyciela
probowano ustali¢, nie biorac pod uwage specyfiki
dziatalnosci pedagogicznej, czyli jej charakteru
zespotowego. Dlatego proby oceniania jakosci
dziatalno$ci nauczyciela nie biorgce pod uwa-
ge dziatalno$ci catego zespotu, nie zawsze byty
udane. Przy tym spostrzegano nieobiektywnos¢,
ktéra stanowita Zr6dto napiecia psychologicznego
w zespotach pedagogicznych. Sukcesy pewnych
nauczycieli czasem byty niedoceniane (nie za-
uwazano ich) przez kolegéw, albo w ogéle zani-
katy na ogélnym tle niesumiennej pracy catego

zespotu pedagogicznego.

Nie zostaty uruchomione mechanizmy, kté-
re lezg u podstaw aktywnosci nauczyciela.
R. Szakurow ustalil, ze w$réd motywoéw, ktore
reguluja dziatalno$¢ nauczyciela, najbardziej zna-
czacym jest daZenie do przywrocenia zyczliwego
stosunku do wtasnych sukceséw ze strony kolegéw
i kierownikow, a zwtaszcza zyskanie ich zaufania
(wskaznik 3,7 wedtug skali pieciopunktowej).
Drugim regulujacym dziatalnos¢ nauczyciela
motywem jest stymulujacy efekt twérczej atmos-
fery w zespole pedagogicznym (3,4 punktu)?.
Whasnie te bodZce praktycznie nie dziataja do dzi$.
Na pytanie ankiety: ,Czy koledzy sa zadowoleni
z Pana/Pani sukcesow?” 80,2 % nauczycieli dato
odpowiedz ,Nie”. A przeciez wynik dziatalno$ci

pedagogicznej zalezy od wysitku zespotu.

W obecnym systemie o$wiaty sukces dziatalno-
$ci zespotow pedagogicznych w wiekszym stopniu
zalezy od starannej, kompetentnej dziatalnosci

dyrektora szkoty i jego zastepcow.

13 Progress of Education in the United States of America, 1984
through 1989. — Washington: U. S. Govern. Print. Off., 1990, s. 77.
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Kwalifikowanie pracownikow
pedagogicznych

Pewna proba rozwigzania problemu stymulo-
wania dziatalno$ci nauczyciela na Ukrainie byto
kwalifikowanie pracownikéw pedagogicznych. Ale
opinie w prasie pedagogicznej, wyniki naszych ba-
dan, dajg podstawy stwierdza¢, iz przeprowadzone
dziatania nie sg skutecznym bodZcem w dziatal-
nosci nauczyciela. Potwierdzeniem tego sa dane
ustnego ankietowania pracownikéw pedagogicz-
nych, ktére byto przeprowadzone na podstawie
Winnickiego Instytutu Obwodowego edukacji
podyplomowej nauczycieli i wéréd pracownikow
pedagogicznych placéwek rejonu Koziatynskiego.
W ankietowaniu wzieto udziat 160 kierownikéow

szkdt i 985 nauczycieli.

Analiza odpowiedzi respondentow swiadczy
o tym, ze przeprowadzona kwalifikacja, jako
$rodek stymulowania dziatalnosci nauczyciela,
ma pewne roznice w ocenie kierownikéw szkét
i nauczycieli. Tak, na przyktad, na pytanie ankiety:
,Czy kwalifikacja wptyneta na pojawienie sie no-
wych zachet do dziatalno$ci u nauczycieli waszej
szkoty?”, , Tak” odpowiedziato 36,5% dyrektorow
szkdtitylko 10,9% nauczycieli. Na pytanie: , Czy
kwalifikowanie wptyneto na wzrost profesjona-
lizmu?”, ,Tak” odpowiedziato 36,4% dyrektoréow

szkét i tylko 20,4% nauczycieli.

Ciekawe sg odpowiedzi na pytanie ,Czy kwa-
lifikowanie wptyneto na wzrost poziomu nie-
pokoju wsréd nauczycieli?”. ,Tak” dato odpo-
wiedZ 50% dyrektoréw szkét i 47,6% nauczycieli.
Przeprowadzone kwalifikowanie w pewnym
stopniu sprzyjato polepszeniu organizacji pracy

metodycznej w szkole (zgadza sie z tym faktem
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34,6% dyrektorow szkot i 33,3% nauczycieli). Na
pytanie: , Czy czlonkowie komisji byli zaintereso-
wani obiektywna oceng Pana/Pani kwalifikacji?”,
»Tak” dato odpowiedz tylko 48% dyrektorow
szkot i tylko 30,8% nauczycieli.

W pewnym stopniu budzi niepokdj ocena wpty-
wu kwalifikowania na jako$¢ procesu nauczania
i wychowania w szkole. Swoja pewno$¢ co do tego
faktu zaswiadczyto tylko 36,5% dyrektorow szkét
i 16,6% nauczycieli. W tabeli 1. podana zostata
statystyka odpowiedzi na pytanie: ,Kto uzyskat
maksymalng korzy$¢ w wyniku procesu kwali-

fikowania?”.

Tabela 1.

Statystyka odpowiedzi na pytanie:
Kto uzyskat maksymalng korzys$¢ w wyniku
procesu kwalifikowania?

Mal’<§ymalnq . Kierownicy szkot Nauczyciele
korzy$¢ otrzymali
Nauczyciele 3,8 2,7
Kierownicy szkot 3,2 4.2
Uczniowie 2,1 2,3
Przedstawiciele stuzb 41 43
metodycznych

Najmniejsza korzy$¢ w wyniku kwalifikowania
(na podstawie wynikéw) uzyskali nauczyciele.
Dlatego mamy wszystkie podstawy, by stwier-
dzi¢, ze cel przeprowadzenia kwalifikowania nie
zostat osiggniety. Czyli kwalifikowanie nie byto
efektywnym Srodkiem aktywizacji dziatalnosci
nauczyciela i jako$ciowo nie wptyneto na wyniki
procesu pedagogicznego, ktorego gtéwnym celem

jest rozwoj osobowosci ucznia.

Powstaje pytanie: dlaczego kwalifikowanie nie

spetnito oczekiwan? Istnieje kilka tego przyczyn.
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Po pierwsze, subiektywizm, przyczyna ktérego
jest brak konkretnych wskaznikdw i naleznych
umiejetnosci, wszechstronnej kontroli dziatal-
nosci kazdego nauczyciela. Wyniki naszych ba-
dan $wiadczg o tym, ze duza ilo$¢ pracownikéw
pedagogicznych nie umie analizowa¢ wynikéw
procesu nauczania. Wiekszo$¢ pracownikéw pe-
dagogicznych ma wtasna opinie na temat wyko-
nywania zawodu przez siebie i innych, ktora jest
oparta na osobistym do$wiadczeniu lub intuicji.
Spostrzegany jest negatywny stosunek do nauko-
wych opracowan, rekomendacji metodycznych,
dotyczacych analizy i wynikéw dziatalnosci pe-

dagogiczne;j.

Po drugie, nie byta uwzgledniona specyfi-
ka dziatalnosci pedagogicznej. Efektywnos¢
pracy jednego nauczyciela moze by¢ obnizona
niesumiennym dziataniem innego. Oprocz tego,
podwyzszenie poziomu kwalifikacji poszczegdl-
nych nauczycieli nie gwarantuje automatycznego
podwyzszenia efektywno$ci dziatalnosci zespo-

tu szkolnego.

Préba oceniania nauczyciela, bez oceniania
dziatalnosci placowki o$wiatowej, prowadzi do
dyskredytacji wskaznikéw dziatalnosci peda-
gogicznej. Wiadomo, Ze jaki$ konkretny peda-
gog nie jest w stanie zabezpieczy¢ wykonania
wszystkich zadan placowki o§wiatowej. Ponosi
on odpowiedzialno$¢ tylko za przedmiot, ktory
prowadzi, za poziom wiedzy u uczniéw i czescio-
wo za metodyczne zabezpieczenie. Poza uwaga
zostajg takie pytania jak stan fizyczny, psycho-
logiczny i moralny uczniow. I jako efekt mamy
w szkole podstawowej tylko 20% zdrowych dzieci,
a konczy szkote bez zdrowotnych odchylen tylko

5-8%, nerwowo-psychiczne odchylenia ma 33%
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ucznioéw szkot ogdlnoksztatcacych i 47% uczniow

szkdt zawodowych.

Warto skupi¢ uwage catego zespotu peda-
gogicznego na rozwigzaniu wspolnych zadan,
zainteresowac caty zesp6t pedagogiczny i kazdego
nauczyciela osobno. Tylko wtedy kazdy cztonek
zespotu pedagogicznego zacznie gteboko zastana-
wiac sie nad ogdélnym celem, pojawi sie sprzyjajace
Srodowisko dla ujawnienia zdolno$ci i wzajem-
nego wzbogacenia sie kazdego nauczyciela, dla

wspétdziatania w rozwigzaniu wspolnych zadan.

Po trzecie, podczas nadania kwalifikacji pra-
cownikom szkoty liczono przede wszystkim na
$wiadomos¢ administracji, zespotéw pedagogicz-
nych i nauczycieli. Ale, jak wiadomo, §wiadomo$¢
wzrasta i zmienia sie w warunkach sprawie-
dliwosci spotecznej. Sytuacje zyciowe s3 rézne
i w pewnych warunkach nie kazdy dyrektor szkoty
i nie wszyscy cztonkowie komisji kwalifikacyjnej
przejawiaja formalno$¢ i uczciwos$¢. Zdarza sie,
Ze nauczyciele, ktérych niesprawiedliwie, ich
zdaniem, zaliczono do nizszej kategorii, zaczynajg
specjalnie niedbale wykonywac¢ swoje obowigzki
zawodowe. Wiec wyglada na to, ze zalegalizowa-

liSmy nieodpowiedzialno$¢.

Po czwarte, w szkole jeszcze nie funkcjonuje
mechanizm, ktéry zmusitby niesumiennego na-
uczyciela, by zmienit swéj stosunek do pracy albo

zmienil zawadd.

Kazdy nauczyciel przejmuje sie tylko wynika-
mi i jakoScig wtasnej dziatalnosci i jest obojetny
na przejawy niedbalstwa, niskiej efektywnosci
dziatalnos$ci swoich kolegéw. Proby kierownic-
twa szkoty albo pewnych nauczycieli, by zmusi¢

nieodpowiedzialnego nauczyciela do zmiany sto-

106

sunku do petnienia obowigzkéw zawodowych
nie zawsze popierali inni cztonkowie zespotu
pedagogicznego. Jednak miaty miejsce przypadki,
gdy sumienni zawodowi nauczyciele zaznawali
niezyczliwych narzekan ze strony przecietnych
w sensie zawodowym kolegéw. W takich wa-
runkach czesto obniza sie prestiz zawodowego

mistrzostwa w zespotach pedagogicznych.

Po piate, kwalifikacje nadawano nauczycielom
bez oceniania dziatalnosci catego zespotu peda-
gogicznego. Czesto w stabym zespole pedago-
gicznym administracja szkoty hojnie rozdawata
kwalifikacje, a w silnym zespole pedagogicznym
komisja kwalifikacyjna pragneta obiektywnie
ustali¢ kwalifikacje swoich pracownikéw. W koricu
zdarzalo sie, ze nauczyciel z niZszym stopniem
zawodowym w stabym zespole otrzymywat we-
dtug rangi wyzsza kwalifikacje niZ nauczyciel
Z WYZSzym stopniem mistrzowstwa zawodowego

w silnym zespole.

Oczywiscie w takich warunkach w przysztosci
kazdy zespoét spréobuje ,, rozdac” wysokie kwalifi-

kacje swoim pracownikom.

Po szoéste, takie kwalifikowanie orientuje
szkote nie na ,zleceniodawce” (spoteczenstwo,
uczniowie, rodzice), a na panstwo w osobie jego
przedstawicieli. W rezultacie deformuja sie cate
systemy o$wiaty. W centrum uwagi jest nie rozwdj

osobowosci, a jaki$ mityczny wskaZnik.

Przeprowadzone kwalifikowanie nie byto waz-
nym czynnikiem podwyzszenia efektywnosci
stymulowania dziatalno$ci nauczyciela. Istnieje
sze$¢ poziomoéw kwalifikowania: specjalista, na-
uczyciel drugiej, pierwszej, wyzszej kwalifikacji,

starszy nauczyciel, nauczyciel metodyk. Nadanie
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nauczycielowi nastepnej kwalifikacji niewiele
znaczy w polepszeniu sytuacji materialnej. Brak
jest zachet, aby podwyzszy¢ poziom kwalifikacji.
Jezeli wziag¢ pod uwage, ile problemdw sprawiajg
przygotowania do podwyzszenia poziomu kwali-
fikacji (hospitacja, sprawdziany, wszechstronna
kontrola), to staje sie oczywistg niedoskonato$¢
istniejacego systemu finansowego stymulowania

rozwoju kadry pedagogiczne;j.

Proces kwalifikowania jeszcze bardziej za-
ostrzyt problem wynagrodzenia nauczyciela, ktére
zalezy od stosunkéw nauczyciela z administracjg

szkoty, a nie od wynikow jego dziatalnosci.

Praktyka Swiadczy o tym, ze dyferencjacja
wynagrodzenia, poza oceng mistrzowstwa zespo-
16w pedagogicznych i wynikéw ich dziatalnosci,
jest sprawg mato skuteczng. Wynik dziatalnosci
pedagogicznej - sformowane osobowosci - jest
rezultatem dziatan zespotowych. Osobowos$¢
ucznia jest ogdétem wszystkich indywidualnych
jakosci i rzeczywistych warunkéw, dzieki ktorym
ona dziata. Te uwarunkowania zabezpiecza caty
zespot. Szczegdlna role miedzy innymi odgrywajg
stosunki wzajemnej odpowiedzialnosci. Kazdy
nauczyciel ponosi moralng i materialng odpowie-
dzialnos$¢ nie tylko za wlasng prace, a takze za
prace swoich kolegéw, gdy stwarzaja sie warunki

do postepu zawodowego.

Ocenianie pracy nauczyciela bez oceniania osia-
gnie¢ catego zespotu nie zawsze jest skuteczne,
poniewaz nie ma podstaw dla rozwoju stosunkow
wzajemnej odpowiedzialno$ci miedzy cztonkami
zespotu, odpowiedzialnos$ci zespotu za wyniki
dziatalnosci, co w znacznym stopniu wptywa na
hamowanie postepu zawodowego catego zespotu

pedagogicznego i osobno nauczyciela.
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Niska aktywnos$¢ zespotowych poszukiwan
efektywnoS$ci procesu nauczania i wychowania
negatywnie zaznacza sie na wynikach dziatal-
nosci. Kazdy nauczyciel koncentruje uwage tylko
na swoim przedmiocie i niewyraznie wyobraza

0go6lny cel i swoja role w jego osiggnieciu.

Badania wykazujg, Ze pozytywny wynik wspol-
nej dziatalnos$ci tez automatycznie sie nie zjawi.
Dlatego trzeba prawidtowo uzgodnic¢ czynno$ci,
zabezpieczy¢ racjonalne rozmieszczenie kadry,

kontrolowa¢ wyniki wykonanej pracy.

Pedagodzy coraz czesciej przychylaja sie do
mysli o opracowaniu wskaznikéw i metodyki
oceniania jakosci dziatalnos$ci zespotéw peda-
gogicznych. Zgodnie z Postanowieniem Rady
Ministréw Zwiagzku Radzieckiego numer 560
,0 organizacji i strukturze zarzadzania oSwiaty
narodowej w kraju” (1988) w roku 1990 gtéwng
panstwowg inspekcja placéwek oswiatowych
Komitetu Panstwowego Zwigzku Radzieckiego
z pytan o$wiaty zostaly opracowane tymczaso-
we postanowienia i metodyczne rekomendacje
kwalifikowania $redniej szkoty ogdlnoksztatcacej,
zostat tez wydany zbiér materiatow naukowo-

-teoretycznych'.

Pojawiajg sie modele autorskie kwalifikowania
szkoty Sredniej. Najciekawszy z nich jest wariant
charkowsko-pottawski. Zostaty w nim opracowane
rekomendacje stosownie przeprowadzonego kwa-
lifikowania placéwek wychowawczo-oswiatowych
i odpowiedni program, ktérym postugiwano sie

w wielu regionach Ukrainy.

14 ArecTauia i camoatecTauis 3aranbHOOCBITHIX LWKin /
M.l.CmeTaHcbkuit, B.M. Tanyssk, M.L.CnobogsHiok, B.l.Laxos. —
BinHuus: «KHura- Beray, 2002, s. 320.
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W marcu 1996 roku zostato zatwierdzone
Typowe Postanowienie o kwalifikowaniu $rednich
ogdlnoksztatcacych placéwek wychowawczo-
-o$wiatowych i placowek dla os6b potrzebujacych
pomocy socjalnej i rehabilitacji, a takze Typowe
Postanowienie o regionalnej Radzie ekspertow
z pytan licencjonowania i kwalifikowania plac6-

wek o$wiatowych i zawodowych.

Ale wyzej wymienione dokumenty nie daty
odpowiedzi na wiele pytan, wéréd ktérych po-

zostaja na przyktad:

e Jakie wskaznikiikryteria oceny charakte-

ryzuja dziatalno$¢ instytucji oSwiatowych?

* Jaka ma by¢ metodyka okreslenia ilo$cio-
wej tresci wskaznikéw kwalifikowania

okreslonej instytucji?

e Ktoma przeprowadzac kwalifikacje i jakie
sa w tym funkcje spotecznych obwodowych
i rejonowych organéw zarzadzania o$wia-
tg?

Aby odpowiedzie¢ na te pytania i ustali¢ celo-
wos$¢ masowego przeprowadzenia kwalifikowania
w szkotach, w latach 1997-1998 byty przepro-
wadzone badania pod kierownictwem Zastepcy
Naczelnika Gtéwnego Zarzadu ogdlnej, Sredniej
oSwiaty Ministerstwa O$wiaty Ukrainy. W wyni-
ku przeprowadzonych badan ustalono stosunek
nauczycieli do kwalifikowania, jego celowos¢,
opisano model, w ktérym podano tres¢ kwali-
fikowania, opracowano jego program i etapy,
wzoOr wpisania wynikow. Najwieksza wartos¢
stanowi metodyka pomiaru poziomu dziatalnosci
placéwki droga ustalenia wynikdéw na podstawie

kwalitatywnej normy.
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Jednak warto ciggle doskonali¢ wskaZniki
i metodyke ich pomiaru. Na przyktad wskazniki
skuteczno$ci dziatania szkoty nie uwzgledniajg
rozwoju tworczej osobowosci ucznia, poziomu
fizycznego rozwoju dzieci. Takze niewyraznie
okreslono tres¢, formy dziatalno$ci i funkcjonal-
ne obowiazki cztonkéw rady ekspertdw, komisji

ekspertéw na réznych etapach kwalifikowania.

Ale najbardziej istotng wada jest to, Ze istnie-
jacy model nie stymuluje pracownikéw pedago-
gicznych do samokontroli wynikéw swojej dzia-
talnosci. Aby usungc¢ wszystkie niedoskonatosci
kwalifikowania, regionalne organy zarzadzania
oSwiatg zaczety opracowywac wtasne postano-
wienia o kwalifikowaniu placéwek o§wiatowych.
Dzi$ takie postanowienia wykorzystuja prawie
w kazdym obwodzie. Wiekszo$¢ badaczy rozpa-
truje kwalifikowanie tylko jako srodek okreslenia
jakos$ci dziatalno$ci zespotu pedagogicznego,
a takze jako Srodek zewnetrznej stymulacji jego
dziatalnosci. Poza uwagg pozostajg interesy pra-
cownikéw pedagogicznych, motywy ich rozwoju
zawodowego. W takich warunkach kwalifikowa-
nie pracownikéw pedagogicznych ma charakter

zewnetrzny i nie stymuluje do samodoskonalenia.

W zwigzku z tym powstaje potrzeba stwo-
rzenia takiego modelu kwalifikowania pracow-
nikéw pedagogicznych, ktéry by aktywizowat
ich tworcze wysitki w rozwigzaniu problemoéw
procesu nauczania i wychowania, przyczynit
sie do stworzenia sytuacji, w ktorej zbiegajg sie
interesy zespotu, nauczycieli, uczniéw, rodzicéw
i spotecznosci, ktory by z formy kontroli zewnetrz-
nej przeksztatcit sie w §rodek samokontroli, sa-

moanalizy, samoregulacji.
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Wtasnie taki model kwalifikowania zostat opra-
cowany przez grupe wyktadowcow Winnickiego
Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego
imienia M. Kociubyniskiego i pracownikéw
Szargorodzkiego rejonowego oddziatu oswiaty.
Zostaty opracowane wskazniki i metodyka ich
pomiaru, wskazane materialne i moralne zachety

dziatalnos$ci pracownikéw pedagogicznych.

Alternatywny model oceny
pracy nauczyciela

W przeprowadzonych badaniach przewi-
dywalismy, ze poziom aktywno$ci zawodowej
nauczyciela znacznie wzrosnie, jesli bedzie on
zainteresowany nim i jego wynikami. To mozna
osiggnaé wtedy, gdy zesp6t pedagogiczny bedzie
sktadac¢ sie z odpowiedzialnych ludzi, ktérych
taczy wspoélny cel. Dane ocen przez ekspertéw
i do$wiadczenia badaczy zagranicznych $wiadczg
o tym, ze zobowigzania zespotowe, ktdre nie tylko
obciazajg odpowiedzialno$cig kazdego uczest-
nika dziatalnosci zespotowej, ale i odpowiadaja
interesom (zainteresowaniom) kazdego, wyste-
puja jako warunki psychologiczno-pedagogiczne
aktywizacji dziatalnosci nauczyciela. Oprocz
tego, autorytet zespotu wystepuje jako czynnik
stymulowania zawodowego nauczyciela. Z tego
wynika, ze warto wyodrebnia¢ ocene dziatalno-
$ci catego zespotu pedagogicznego, a nie osobno

kazdego nauczyciela.

Idea polifonii szk6t powinna przewidywac nie
tylko réznice w samej tre$ci oSwiaty, ale i r6znice
w jakos$ci organizacji procesu nauczania i wy-
chowania. Po co uczniom zmienia¢ szkote, jesli
ta nowa niczym nie rézni sie od poprzednie;j?

Warto okresli¢ jakosciowa réznice miedzy nimi,
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biorac pod uwage poziom zawodowy zespotéw

pedagogicznych i wyniki ich dziatalnosci.

A wiec, najpierw powinno odbywac sie kwali-
fikowanie placowek o§wiatowych z odpowiednig
dyferencjacjg ich statusu, finansowania, pens;ji,
ajuz pdzniej - kwalifikowanie poszczegolnych pra-

cownikow.

Koncepcja kwalifikacji placowek

Podstawg koncepcji kwalifikacji placowek

oSwiatowych sg nastepujgce postanowienia:

1. Kwalifikacja pracownikéw pedagogicz-
nych odbywa sie po kwalifikacji placéwek
o$wiatowych z ustaleniem odpowiedniej

kwalifikacji i dyferencjacji ptacy.

2. Zasadnicze wskazniki pracy pedagogiczne;j
majg okresla¢ og6lny cel, jaki ma szkota
przed soba.

3. OKkresleniem jakos$ci dziatalnosci zespotu

pedagogicznego s3 jej wyniki.

4. Pierwszenstwo w ocenianiu wynikéw dzia-
talno$ci pedagogicznej daje sie uczniom,
rodzicom, przedstawicielom spotecznym

i instytucjom socjalnym.

5. Wedtug wyzej wymienionych przepisow
(postanowien) jest ustalony ranking pla-
cowek oswiatowych, ktéry okresla ich
dyferencjacje w zakresie finansowania,

wynagrodzenial®.

W celu aprobaty wspomnianych podejs¢ do

kwalifikowania placowek o§wiatowych, od 1995

15 ArecTauia i camoatecTauis 3aranbHOOCBITHIX  LLUKiN
/' M. |. CmeTaHcbkuit, B. M. Tanyask, M. I. CnobogsHiok, B. I. Waxos.
- Binnuug, 2002, s.320.
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roku w placowkach oswiatowych Szargorodskiego
rejonu, obwodu Winnickiego przeprowadzone
sg naukowo-eksperymentalne badania. W ciagu
tego okresu kwalifikacji poddane byty 42 szkoty,
odbyta sie miedzyrejonowa, naukowo-praktyczna
konferencja pod nazwa ,Kwalifikacja szkét ogél-
noksztatcacych: problemy i perspektywy”. Pytania
dotyczace kwalifikacji szkét rozpatrywano na
posiedzeniach rad pedagogicznych, na naradach
dyrektorow placéwek o§wiatowych, tradycyjnych
konferencjach, ktore odbywaja sie w sierpniu,
konferencji naukowej wyktadowcow Winnickiego
Uniwersytetu Pedagogicznego. Opracowano ponad
500 propozycji pedagogdéw, rodzicow, uczniow.
Wynikiem wieloletnich poszukiwan zespotowych
stato sie postanowienie o kwalifikacji placowek
o$wiatowych rejonu i kryteria oceniania ich dzia-

talnosci.

W wyniku przeprowadzonych badan ustalono,
ze zaproponowany model kwalifikacji przewi-
duje aktywizacje wspotdziatania wszystkich
uczestnikéw procesu kwalifikacji (kierownikéow
obwodowych, miejskich, rejonowych organéw
oSwiaty, ekspertéw, dyrekcji szkét, nauczycieli,
uczniéw, rodzicoéw, spoteczenstwa), charakter
ktérego zalezy od motywacji uczestnikéow. I to
ma wptyw na stosunek nauczycieli do kwalifi-
kacji, na ocenianie przez nich roli kwalifikacji
w polepszeniu wynikéw procesu wychowania
i nauczania placéwki oswiatowej. Dowodem tego
sa wyniki ankietowania nauczycieli i dyrektoréw
szko6t rejonu Szargorodskiego. Zbadano 42 szkoty,
w ktorych pracuje 793 nauczycieli. Eksperyment
trwat 10 lat. W ciggu tego okresu sprawdzono
zaproponowany model kwalifikacji szk6t ogélno-
ksztatcacych, metodyke pomiaru efektywnosci

dziatalno$ci zespotu pedagogicznego. Wyniki
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poddano analizie we wszystkich zespotach peda-
gogicznych, podczas rejonowych i obwodowych
konferencji naukowo-praktycznych. O efektywno-
$ci zaproponowanego modelu kwalifikacji szkot
ogolnoksztatcacych $wiadcza wyniki oceniania
przez pracownikéw pedagogicznych tradycyjne-
go opracowanego przez nas modelu kwalifikacji
(patrz: tabela 2).

Przedstawione w tabeli 2. dane $wiadczg o tym,
Ze opracowany, alternatywny model kwalifikacji
szkét ogbdlnoksztatcacych znacznie aktywizowat
prace nauczycieli, dyrekcji placowek oswiatowych,
miat znaczny wptyw na wzrost ich profesjonali-
zmu (punkty 1-4). Budzi pewne zdziwienie fakt,
ze zaproponowany model kwalifikacji zwieksza
poziom niepokoju wsréd nauczycieli (p. 8). Dzieje
sie tak dlatego, ze wzrdst poziom wzajemnej od-
powiedzialno$ci i wzajemnego wymagania wsrod
cztonkow zespotow pedagogicznych. Jezeli wcze-
$niej nauczyciel mniej sumienny, albo z nizszym
poziomem profesjonalizmu mogt powiedzie¢,
ze petnienie obowigzkéw stuzbowych jest jego
sprawg osobistg, to w warunkach alternatywnej
kwalifikacji zesp6t okazuje pretensje, wymagajac
od nauczyciela albo polepszenia jakosci pracy, albo
opuszczenia zespotu. Uwazamy, Ze warunkami
pomys$lnej dziatalnosci zespotu pedagogicznego
s3 wzajemne wymagania i wzajemna odpowie-

dzialnos¢.

Oproécz normalnych, zawodowych, wzajemnych
relacji, poziom odpowiedzialnosci zespotu pedago-
gicznego zawsze géruje nad poziomem odpowie-
dzialnos$ci indywidualnej: nauczyciel docenia nie
tylko wlasny autorytet, ale tez autorytet catego

zespotu pedagogicznego, jest to bardzo wazny

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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Tabela 2.

Poréwnanie wynikéw oceny przez pracownikdw pedagogicznych tradycyjnego i opracowanego przez nas modelu kwalifikaci

Tradycyjny model % Alternatywny model %

Pytania ankiety " y " y
a c a c

1. Czy uwaza Pan/Pani, ze przeprowadzona kwalifikacja dostarcza
nowych bodzcow dla dziatalnosci nauczycieli waszej szkoty? 10,9 | 20,1 | 29,5 | 395 | 58,3 | 29,4 74 49

a) tak, b) raczej tak, niz nie, c) raczej nie, niz tak, d) nie

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

2. Czy uwaza Pan/Pani, ze przeprowadzona kwalifikacja dostarcza
nowych bodzcéw dla dziatalnosci Pana/Pani jako dyrektora? 298 | 254 | 19,5 | 253 | 704 | 20,6 6,1 3

a) tak, b)raczejtak, niz nie, c)raczej nie, niz tak, d) nie

3. Czy kwalifikacja przyczynita sie do rozwoju zawodowego nauczycieli
w Pana/Pani szkole? 204 | 301 | 155 34 | 603 | 265 | 95 3.8
a) tak, b) raczej tak, niz nie, c) raczej nie, niz tak, d) nie

4. Czy kwalifikacja przyczynita sie do Pana/Pani rozwoju zawodowego? | 40,1 245 | 11,2 | 242 | 656 | 23,2 1.7 3,5

5. Czy kwalifikacja przyczynita sie do integracji kadry zawodowej? 30,3 | 259 | 234 | 204 59 256 | 86 6,8
6. Jakimi motywami kierowali si¢ nauczyciele podczas kwalifikacji:
a) zadanie wyzszej ptacy, b) presja kierownika, c) cheé 30,5 | 356 | 243 | 96 | 332 | 24 | 545 | 127

udowodnienia sobie i otoczeniu swoich kompetenciji, d) inne motywy

7. Jakie motywami kierowat (-a) sie Pan/Pani jako dyrektor podczas
kwalifikacji:

256 | 345 | 196 | 203 | 226 | 21 | 585 | 14

a) zadanie wyzszej ptacy, b) presja kierownika, c) che¢

udowodnienia sobie i otoczeniu swoich kompetenciji, d) inne motywy

8. Czy kwalifikacja wzmogta uczucie niepokoju wérdd nauczycieli:
476 | 404 | 11,5 | 05 | 63,7 | 238 | 95 3
a) tak, b) raczej tak, niz nie, c) raczej nie, niz tak, d) nie

9. Czy kwalifikacja wzmogta uczucie niepokoju wérdéd dyrektorow
SzZKO? 851 | 59 | 43 | 47 | 115 | 11 | 03 | 871

a) tak, b) raczej tak, niz nie, c) raczej nie, niz tak, d) nie

10.Cz espotach pedagogicznych polepszyt sie klimat
ywe .p becagogicznych polepszyt si Kl 1,5 2,3 11,4 | 848 | 51,3 | 441 9,3 53
psychologiczny?

11. Czy zmienit sie stosunek podlegtych do swojej kwalifikacji?
301 | 284 | 261 | 154 | 612 | 275 | 74 3,9
a) tak ,b) raczej tak, niz nie, c) raczej nie, niz tak, d) nie

12.C igzku z kwalifikacjg pol ta si izacj
zywzwa.z u z kwalifikacjq polepszyta sie organizacja pracy 333 | 201 | 148 | 318 | 762 | 165 | 34 27
metodycznej w szkole?

13. Czy komisja byta zainteresowana obiektywna oceng kwalifikacji
- 256 | 291 | 323 13 | 675 | 233 | 6,3 2,9
nauczycieli?

14. Czy komisja byta zainteresowana obiektywna oceng Pana/Pani
o 30,8 | 209 | 16,8 | 31,5 | 689 | 219 | 58 2,4
kwalifikacji jako dyrektora?

15.Czy jest Pan/Pani zadowolony (-a) z kryteriéw oceniania
o 151 | 226 | 294 | 329 | 62,8 | 255 | 8,6 3,2
1) nauczycieli

2) Pana/Pani jako dyrektora? 9,2 156 | 221 | 531 | 64,3 | 19,7 79 8,1

16. Czy kwalifikacja przyczynita sie do polepszenia jako$ci proces!
2y KWalllikacia przyczynia sic do polepszenia JaKoseiprocest 12 1 219 | 30,6 | 314 | 628 | 23 | 107 | 34

wychowania i nauczania w szkole?
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aspekt ze wzgledu na to, ze dziatalno$¢ pedago-

giczna ma charakter indywidualno-zespotowy.

Mozna zaznaczy¢, Ze znacznie polepszyt sie
klimat psychologiczny w zespotach pedagogicz-
nych (p. 10) i zmienit sie stosunek nauczycieli do

wzrostu wlasnego profesjonalizmu (p. 11).

Polepszyta sie takze praca metodyczna w szko-
le. Wzrosto zainteresowanie cztonkéw komisji
kwalifikacyjnej obiektywng oceng kwalifikacji
nauczycieli (p. 13) i dyrekcji szkot (p. 14), jako-
$ciowo zmienito sie ocenianie przez nauczycieli

i dyrektorow szkoét kryteriéw oceniania ich pracy.

Zdaniem nauczycieli i dyrektorow szkét za-
proponowany model znacznie wptynat na jako$¢
procesu nauczania i wychowania w szkole (p. 16).
Najwieksze zyski z przeprowadzenia kwalifikacji
uzyskali nie tylko nauczyciele czy dyrektorzy

szké}l, ale przede wszystkim uczniowie.

Dlatego dane powtdrnego ankietowania na-
uczycieli i dyrektoréw placdwek o$wiatowych
przekonujaco pokazujg, ze alternatywny model
kwalifikowania jest bardziej efektywny niz tra-
dycyjny. Zaleta alternatywnego modelu jest to, Ze
istotnie wptynat on na wyniki procesu nauczania
i wychowania, sprzyjat temu, Ze proces pedago-
giczny orientuje sie na osobowo$¢ ucznia, kierujac

sie coraz czes$ciej na wszechstronny rozwdj ucznia.

Do uczestnictwa w kwalifikacji dotgczeni sg
przedstawiciele roznych zawoddw: pedagogowie,
psychologowie, lekarze itp., kazdy prébuje ocenic
prace nauczyciela zgodnie z wykonywanym za-
wodem i stanowiskiem. W zwiagzku z tym, czesto
nauczycielom trzeba byto odpowiedzie¢ na 130

pytan, przedstawi¢ komisji ekspertow referaty
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z réznych dziedzin. Takie ocenianie nauczycieli
utrudnia fakt istnienia réznych podejs¢ i réznego
rozumienia terminu ,poziom zawodowej kwali-
fikacji”, ktory zalezy od wynikéw dziatalno$ci.
Warto wspomnie¢, Ze w praktyce najwazniejszym
wskaznikiem efektywnosci dziatalno$ci nauczy-
ciela jest jego aktywno$¢: pewnosS¢ siebie, wysoka
samoocena, zdrowy uktad nerwowy, umiejetno$¢
uktadania dobrych relacji z dyrekcja. Brak tych
cech uniemozliwia nauczycielom zgtaszanie sie
na kwalifikacje do wyzszej kategorii. Istniejg
rézne tendencje w wyborze kryteriow ekspertyzy:
uzywany jest wskaznik tylko jakosciowy lub ilo-

$ciowy, albo jednoczesnie jakosciowy i ilosciowy.

Pewne problemy zwigzane sa z ekspertem.
Jako profesjonalista powinien on mie¢ wyzsza
niz nauczyciel kwalifikacje, umie¢ analizowa¢
dziatalno$¢ innych, znac¢ te dziatalno$¢, by¢ zainte-
resowanym w obiektywnym ocenianiu. Powstaje

pytanie, skad wzigc tylu ekspertéw.

Imperatywny wymog uwzgledniania jednocze-
$nie wielkiej ilo$ci kryteriow moze paralizowac

analityczna prace nauczyciela.

Fakt, Ze nauczyciel nie moze catkowicie
uwzgledni¢ wszystkich faktow dziatalnosci pe-
dagogicznej jeszcze nie znaczy, ze nie bed3 one
analizowane. Niezbednym warunkiem przepro-
wadzenia takiej analizy sg ograniczenia iloSci
kryteriow i wskaznikéw analizy, przyjecie do-
puszczen, ktdre pozwola skoncentrowac analize
na najwazniejszych aspektach wptywow pedago-

gicznych ze wzgledu na przedmiot dziatalnosci.

W réznych okresach (w procesie rozwoju za-
wodowego i w trakcie studiéw podyplomowych),

przedmiotem uwagi nauczyciela moga by¢ rézne

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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aspekty wptywéw pedagogicznych. To sie wigze
z czynnikami, ktére majg podtoze dynamiczne:
z jednej strony - zmiana warunkdéw socjalnych,
rozwoj pedagogicznej teorii i praktyki, a z drugiej

- rozwdj osobowosci nauczyciela.

Przy opracowaniu kryteriéw oceniania dzia-
talnosci szkét ogdlnoksztatcacych usitowalismy
uwzgledni¢ wspdiczesne tendencje ewolucji ba-
dan efektywnoS$ci o§wiaty i zmierzy¢ wszystkie
aspekty dziatalnosci szkoty. Kwalifikowanie szkét
rejonu Szargorodskiego obwodu Winnickiego
ukazato, Ze przy opracowaniu wskaznikéw warto

bra¢ pod uwage szereg zasadniczych podejs¢:

Po pierwsze, ocenianie dziatalnosci szkoty
powinno opierac sie na wynikach procesu naucza-
nia i wychowania. Ciezar wtasciwy oceny stanu
przydatno$ci normatywnej, poziomu material-
nych, technicznych i innych mozliwos$ci placéwki
oSwiatowej nie powinien przekracza¢ 25% od

ogolnego oceniania.

Po drugie, opierajac sie na ocenie wynikow
dziatalno$ci, warto zrezygnowac z oceniania
form i Srodkow osiggniecia tych wynikéw. Czesto
na poczatku eksperymentu wynikaty problemy
z kwalifikacjg, poniewaz oceny odwiedzanych
lekcji byty wysokie, a wyniki sprawdzianéw w tych
klasach byty niezadawalajgce. W takiej sytuacji
powstawaty problemy z ocenianiem dziatalnosci
nauczyciela. Dzi$ jesteSmy przekonani, Ze nie
powinno podlega¢ kwalifikowaniu odwiedzanie
i analiza lekcji, zachodéw wychowawczych, ponie-
waz trudno jest to obiektywnie oceni¢. Ocenia¢

trzeba wytacznie wyniki dziatalnosci.

Po trzecie, wskazniki kwalifikowania powin-

ny uwzglednia¢ wszystkie strony dziatalno$ci
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Tabela 3.

Wskazniki kwalifikacji w szkotach ogélnoksztatcacych

Maksymalna
ilos¢ punktow

Nazwa wskaznika zaliczeniowych

(cigzar wtasciwy
wskaznika)
42

1.1. Poziom naukowych 21
osiggnie¢ uczniow

1. | 1.2. Poziom rozwoju umystowego
dzieci, ich umiejetnos¢ zdobycia 12
i zastosowania wiedzy
1.3. Wyniki pracy skierowanej na 6
ksztattowanie tworczej osobowosci
Efektywno$¢ pracy wychowawczej 18
2.1. Poziom dojrzatosci 3
osobowosciowej uczniow
2.2. Poziom adaptacii 3
spotecznej ucznidow

2. | 2.3. Poziom uksztattowania 3
cech moralnych osobowosci
2.4. Poziom zjednoczenia 3
zespotdw uczniowskich
2.5. Jako$¢ organizacii pracy 6
wychowawczej w szkole
Wyniki dziatalnosci skierowanej

3 | na zabezpieczenie odpowiedniego 10

poziomu rozwoju fizycznego
i stanu zdrowia u dzieci

Wyniki dziatalnosci skierowanej na
zabezpieczenie warunkéw i przydatnosci 25
szkoty do procesu nauczania

4.1. Wyniki dziatalno$ci dotyczace
nauczania dzieci w szkole 3
4. | $redniej ogodinoksztatcacej

4.2. Spoteczno-psychologiczny
klimat w szkole

4.3. Poziom normatywnej przydatnosci
materialnych, technicznych 17
i innych mozliwosci szkoty

5. | Spoteczny autorytet szkoty 5

RAZEM 100

placéwki o$wiatowej. Kazdy wskaznik powinien

mie¢ wyrazne parametry iloSciowe, a ich ciezar

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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wtlasciwy powinien odzwierciedla¢ tres$¢ i prio-

rytety dziatalnosci placéwki oswiatowe;.

Po analizie procesu kwalifikowania w réz-
nych regionach panstwa, podczas wtasnych ba-
dan eksperymentalnych, doszli$my do wniosku,
ze kwalifikacja w szkotach ogdélnoksztatcacych
powinna odbywac sie zgodnie z nastepujgcymi

wskaznikami (patrz tabela 3).

Warto uwzglednic, ze ciezar wtasciwy kazde-
go wskaznika ustalony byt na podstawie prak-
tycznych doswiadczen kwalifikowania szkoét,
najnowszych badan naukowych z tego tematu,

referendum socjologicznego.

Nie powinien budzi¢ watpliwosci niewielki
ciezar wtasciwy innego wskaznika - efektywno$¢
dziatalnosci wychowawczej, poniewaz wyniki
dziatalno$ci wychowawczej sg rozumiane tutaj

w $cistym znaczeniu.

Na podstawie wynikow kwalifikowania ustala
sie kategorie szkoty (pierwsza, druga albo trzecia)
i w zwigzku z tym zmienia sie fundusz finanso-

wania i ptaca nauczycieli.

Nasze badania dotyczace kwalifikowania szkét
ogolnoksztatcacych trwajg, ale juz sg pewne re-

zultaty eksperymentu:

1. Kwalifikowanie placéwek oswiatowych
miato pozytywny wptyw na wzajemne
stosunki nauczycieli: szacunek, zyczliwos¢,
wzajemng pomoc, dazenie do lepszego pet-
nienia swoich obowiazkéw. Pojawita sie
solidarnos$¢ i troska o wzrost efektywno-

$ci pracy.
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2. Obiektywna ocena dziatalnoSci placéwki
oSwiatowej, zainteresowanie sukcesami
zespotu mobilizowaty wysitek dyrektorow
placowki oswiatowej. Kadra pedagogiczna
byta zainteresowana lepszymi dyrektorami
szkét. W wyniku kwalifikowania na zada-
nie zespotéw pedagogicznych zamieniono
dwoch dyrektorédw szkot i trzech zastepcéw

do spraw nauczania i wychowania.

3. Kwalifikowanie sprzyjato wzrostowi zain-
teresowania problemami o§wiaty ze strony
spoteczenstwa. Do oceniania dziatalno$ci
szkoty powotani sg uczniowie, rodzice,
radni, dyrektorzy rejonowych organiza-
cji, dziatalno$¢ ktérych zwigzana jest ze
szkota. Sprzyjato to wzrostowi autorytetu
os$wiaty, aktywizowato pomoc patronacka,

doskonalito proces wychowania.

Kwalifikowanie naswietlito dziatalno$¢ wielu
utalentowanych nauczycieli, ktérzy z r6znych
przyczyn pozostawali poza uwagg. Wielu pracow-
nikow pedagogicznych stato sie wspotautorami

ustawy o kwalifikowaniu placéwki o$wiatowe;j.

Najwazniejszy wniosek wynikajacy z badan
$wiadczy o tym, ze opracowane zostaty kryteria
oceniania dziatalno$ci szkoty, technologia okre-
$lenia kazdego wskaznika. Szkoty maja teraz

mozliwo$¢ samooceny swojej dziatalnosci.

Nasze badania daja podstawy stwierdza¢, iz
zaproponowany model kwalifikowania prze-
widuje aktywizacje wzajemnej dziatalnosci
wszystkich uczestnikéw procesu kwalifiko-
wania (kierownikdéw, miejskich, obwodowych,
rejonowych organéw oswiaty, ekspertéw, dy-

rekcji szkét, nauczycieli, uczniéw, rodzicow,

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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spotecznosci) i charakter ktérego zalezy od
motywacji jego uczestnikéw. Wptywa to na
stosunek nauczycieli do kwalifikacji, oceniania
przez nich jego roli w polepszeniu wynikéw
procesu wychowania i nauczania w placéwce
oswiatowej. Wyniki eksperymentalnej aprobaty
daja podstawy stwierdzaé, ze opracowany przez
nas model kwalifikowania pracownikéw peda-
gogicznych jest bardziej efektywny niz trady-
cyjny. Jego zaletg jest istotny wptyw na wyniki
procesu wychowania i nauczania, orientowanie
procesu pedagogicznego na wszechstronny

rozwoj uczniow.

Mikotaj Smetanski

smetanskij@list.ru

Keywords: teacher, teacher evaluation, pedagogical process
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Teacher evaluation as a socio-
pedagogical problem

One of the pedagogical process patterns lies in the fact
that its effectiveness depends on the active cooperation of
teachers and students. One of such ways is to assess the
quality of teachers.

The problem of quality in teaching is recognised at all le-
vels of national education management and combines at
least three aspects: the quality of training of future teachers,
principles and methodology of teachers employment as
a condition for the quality of their professional activities
as well as evaluation of teaching (so-called attestation) in
school, in teacher-independent ,quality center” or a society
of professionals in the field of education.

There appeared several versions of the teaching staff
qualification process. However, the proposed models were
imperfect.

The primary reason why is that the quality of teacher’s
activities was tried to be determined without taking into ac-
count the character of teaching, that is, its collective nature.
No mechanisms were initiated that underlied the activity of
the teacher.

Therefore, there is a need to create teaching staff qu-
alification model that would stimulate their creative efforts
to tackle the problems of teaching and education, help to
create a situation where interests of team, teachers, pupils,
parents and communities meet. The model that would turn
from the form of external audit into the mean of self-control,
self-analysis and self-regulation.

This kind of model has been developed by a group of lec-
turers from Ukraine. Experimental results give grounds to
conclude that developed teaching staff qualification model
is more effective than the traditional one.

Mikotaj Smetanski, Professor, Vinnitsa State Pedagogical
University (Ukraine); The Pedagogical Academy in Lodz
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vysledkov ziakov na zakladnych skolach v Slovenske;
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Kinga Horvathova

kinga.horvathova@fedu.uniba.sk

Klucové slova: kvalita Skoly, Skolsky vzdelavaci program, vonkajsie
hodnotenie Skoly, vnutorné hodnotenie Skoly, sebahodnotenie Skoly,
pedagogické hodnotenie, systém hodnotenia ziakov, analyza interne-
tovych stranok skol

Uvod

Reforma verejnej spravy, decentralizacia, au-
tonémia $kol, zvySovanie pravomoci a zodpo-
vednosti $kol, existencia trhového hospodarstva,
novy Skolsky zakon, a to st len niektoré atributy,
ktoré vo vel'’kej miere ovplyviiuju ¢innost $kol.
Decentralizacné tendecie v oblasti Skolstva sa do
existencie a Zivota $kol premietavaju v podobe
upravy kurikula. Takto chapana pedagogicka
autondmia® znamena silnejsi vztah jednotlivych
$kol ku kurikulu v zmysle jeho spoluvytvarania.
Tym Skoly dostavaju moZnost sebavyjadrenia
(profilacie), formulovania svojich strategickych

cielov, budovania svojho postavenia na trhu vzde-

1 Vastatkova, J. 2007. Uvod do autoevaluace koly. Olomouc:
UP, PdF. ISBN 80-244-1422-8, s. 5.

Kinga Horvéthova, dr, Univerzita Komenského v Bratislave
(Slovensko), Pedagogicka fakulta

116

lavania, ¢o predpoklada zo strany manaZmentu
Skoly zabezpecit podmienky pre Gc¢innt komu-
nikaciu skoly so vSetkymi jej partnermi a taktiez
podmienky pre efektivnu spatnu vazbu sledujicu
implementaciu ich poziadaviek do predmetného

kurikula.

Z naznacenych suvislosti vyplyva, Ze ¢innosti
manazmentu $koly zamerané na optimalizaciu
vztahov vo vnutri Skoly i vo vztahu k verejnosti,
¢innosti spojené s tvorbou a realizaciou koncepcie
a stratégie rozvoja Skoly, s kontrolou a hodnote-
nim, s utvaranim podmienok pre pracu ucitel'ov,

sleduju zabezpecenie kvality jej riadenia.

V procese zabezpecenia kvality riadenia sa
vel'ky doraz kladie na vnatorné hodnotenie
inStitdcie. Hodnotenie $kél moZno povaZovat
v sucasnosti za kl'icovy problém Skolstva u nas
i v zahranici, nakol'’ko sluzi ako spatna vazba pre
zvySovanie kvality Skoly a kvality vzdelavania
vObec. Vnatorny systém kontroly a hodnotenia
Skoly ma tri linie. Jednou je vytvorenie systému
vatornej kontroly a hodnotenia kvality Skoly
(otvorené sebahodnotenie), druhou je vytvo-
renie systému kontroly a hodnotenia u¢ebnych
vysledkov Ziakov. Na tieto dva aspekty sa v na-
Som prispevku pozrieme blizSie. Tretou liniou,
ktorej sa vsak v prispevku nebudeme venovat, je
vypracovanie systému hodnotenia pedagogickych

zamestnancov.
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1. Otvorené sebahodnotenie Skoly

Suhlasime s ndzorom, Ze cielom vnudtorného
hodnotenia (sebahodnotenia) je posudit vlastnu
vykonnost Skoly a odkryt kritické oblasti v jej od-
bornej ¢innosti®. Primarnou otazkou vsak ostava,
ktorym oblastiam ¢innosti Skoly je potrebné ve-

novat pozornost?

V krajinach Eurépskej unie je zakladom in-
terného hodnotenia v mnohych pripadoch Spe-
cificka vzdelavacia politika Skoly, obsiahnuta
v uCebnom plane alebo kurikulu. Asi v polovici
Statov? je interné hodnotenie formalne povinné
a tyka sa to aj toho, do akej miery bola zavedena
Skolska politika. Tato povinost' je plne v silade
s jednym z najcastejSich cielov interného hod-
notenia, konkrétne prieskumu, do akej miery je
autondmia vo vzdelavani a niekedy aj autondmia
v riadenti, ktoré boli v poslednych desatrociach
vo viacerych Statoch financované, zohl'adniované
v praxi. NavySe musia Skoly brat’ do tivahy aj iné
dokumenty vyssej irovne ako je Skola (dokumenty
o Specifickych zaujmoch, ukazovatel'och, kritériach
externého hodnotenia, atd’.). V Spojenom kralo-
vstve (Anglicko) je interné hodnotenie sicastou
zdokonal'ovania skoly. Od $kél sa ocakava ana-
lyzovanie vykonnosti Ziakov za pomoci cielov
a vykonnostnych ukazovatelov, stanovenie Spe-
cifickych cielov pre vykonnost Ziakov, planovanie
akcie a hodnotenie jej efektivnosti. Skoly st tieZ
ovplyviiované poZziadavkami externej inSpekcie,
odporuca sa im viest ro¢né samohodnotenie a po-

uzivat pritom in§pek¢ny ramec.

2 Albert, A. 2002. Rozvoj kvality v Skole. Bratislava : MPC. ISBN
80-8052-166-2, s. 42.

3 Hodnotenie 8kél poskytujucich povinné vzdelavanie v Eurépe.
Eurdpska kancelaria Eurydice s finanénou podporou Eurépskej komi-
sie. 2004. ISBN 2-87116-364-2, s. 86.
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V jednej skupine Statov sa interné hodno-
tenie nemusi tykat vlastnych ciel'ov skoly. Vo
Francuzsku, v pripade hodnotenia vykonavaného
riaditelom $koly, v Spanielsku (Kanarske ostrovy)
a Malte, jedinym obmedzenim urcenia hlavného
ciel'a hodnotenia je, Ze musia akceptovat’ centralne

formulované zaujmy.

V tych $tatoch, ktoré Specifikuji zaujmy adre-
sované §koldm je zrejmé, Ze oblasti aktivit, ktorych
sa tykaju, by mali byt viac alebo menej presnejsie
Specifikované. V niektorych Statoch su stanovené
len témy (napriklad kvalita vzdelavacieho proce-
su), tak je to v Slovinsku a na Slovensku, v Grécku
a Estéonsku je to kvalita manazmentu. V d’alsich
Statoch su tieto oblasti formulované detailnejSie.
Vsetky vSak majd povinnost zohl'adiiovat vykon-
nost Ziakov a ¢asto venuju mimoriadnu doleZitost
externym vztahom skoly, ¢i uz v skolskej komu-
nite alebo konkrétnejsie s rodi¢mi. Napriklad
v Rakusku sa odportca, Ze interné hodnotenie
musi pokryvat tak vyucbu ako aj ucenie, pro-
stredie v triede a vSeobecne prostredie Skoly,
partnerské a externé vztahy $kol, Skolsky ma-
nazment, kvalifikovanost ucitel'ov a ich rozvoj.
NavySe, musia byt tieZ vypracované ukazovatele

vyjadrujace vstupy, procesy a vysledky.

Napokon, niektoré Staty ako Francuzsko
a Spojené kralovstvo zdoraznuju vysledky pod-
porovanim Skol pouzivat ukazovatele o vlastnej
vykonnosti, Co im umozni porovnat sa s inymi
Skolami, zvlast tymi, ktoré maji podobny pocet
ziakov. V menSom rozsahu je podobna situacia
aj na Islande. Vo Finsku je miestna samosprava
poverena urcovat procedudru, podstatné otaz-
ky a kritérid pre hodnotenie $kol, méZu vsak

jednotlivym Skolam poskytnut uplna vol'nost
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pri rozhodovani o vlastnom hodnoteni. Skoly st
taktiez informované o dosiahnutych vysledkoch
v narodnom hodnoteni. Pre niektoré krajiny plati,
ze metodiku pouzivand in§pekénymi orgdnmi
mozu Skoly vyuzit pre svoje interné hodnote-
nia. Tak je to aj v pripade Slovenskej republiky.
Pre zistovanie kvality Skolského prostredia vy-
uziva Statna Skolska inSpekcia Skalové inSpekéné
dotazniky pre pedagoégov, ktoré mozno vyuzit
na sebahodnotenie Skoly. Dotaznik obsahuje 14
faktorov v 66 polozkach tykajucich sa jednotli-
vych oblasti kvality Skoly: ciele skoly; rozdelenie
zodpovednosti; efektivita prace; rozhodovanie;
delegovanie pravomoci; vnutorna komunikacia;
vonkajsia komunikdcia; pracovné prostredie;
pristup ku kvalite; tvorivost, inovacia; angaZo-
vanost; uznanie, oceniovanie; profesijny rast;
socialne vztahy. Jednotlivé polozky sa hodnotia
pomocou 5-stupnovej Skaly. Z priemernych hod-
not jednotlivych poloziek dotaznika sa vypocita
celkové hodnotové skore. Vysledné priemerné
hodnoty skoére z kazdého zo 14 faktorov mozno
vyznacit do tabul'’ky. Spojenim bodov sa méze
vytvorit graf, ¢cim sa hodnotenie kvality skoly

stava prehladnejsim.

V Ceskych podmienkach existuje legislativne
vymedzenie, na ktoré sa odvolava Vastatkova*
pri stanovovani oblasti pre uskutoCnenie vlast-
ného hodnotenia Skoly, ktorymi si: podmienky
na vzdelavanie; priebeh vzdelavania; podpora
Skoly Ziakom a Studentom, spolupraca s rodi¢mi,
vplyv vzajomnych vztahov Skoly, Ziakov, rodicov
a dal$ich os6b na vzdelavani; vysledky vzdelava-
nia ziakov a Studentov; riadenie Skoly, kvalita

personalnej prace, kvalita dalSieho vzdelavania

4 Vastatkova, J. 2007. Uvod do autoevaluace Skoly. Olomouc :
UP, PdF. ISBN 80-244-1422-8, s. 114.
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pedagdgov; uroven vysledkov prace skoly predo-
vSetkym vzhladom k podmienkam vzdelavania
a ekonomickym zdrojom + Skolsky vzdelavaci
program. Autorka spravne upresiuje, Ze uvedené
oblasti su pre Skoly zavazné, ale ich rozsah sa
bliZsie neSpecifikuje. ZaleZi teda na samotnych
Skolach, akymi kategdériami jednotlivé oblasti ¢in-
nosti Skoly naplni. Sledujeme vSak snahu ¢eskych
pedagoégov o zosuladenie didaktického a etického
aspektu tejto problematiky, ktora spociva nielen
v koordinacii a zostladeni podmienok interného
a externého hodnotenia $kol, ale aj v realizacii
vzdelavania osob, ktori hodnotiaci proces za-

bezpecuju.

V slovenskych podmienkach Pavlovova pu-
blikacia Sebahodnotenie (autoevalvacia) kvality
Skoly® patri medzi prvé svojho druhu. V nej autor
vymedzuje Styri zakladné oblasti ¢innosti Skoly:
riadenie Skoly (ktoré ma 5 subkategdrii: koncepcné
- strategické zamery a plan rozvoja $koly, realizacia
zakladnych pedagogickych dokumentov a vedenie
dokumenticie skoly, pedagogické riadenie Skoly,
kontrolny systém sSkoly, informacny systém Sko-
ly), produktivita ucitel'ov, vychovno-vzdelavaci
proces a vysledky Skoly, edukac¢né prostredie
Skoly. Obsahuje aj teoretické spracovanie pro-
blematiky, taktieZ rozsiahly stubor priloh, ktoré
tvoria konkrétne vyskumné nastroje pouzitelné

pri sebahodnoteni skoly.

V obdobi zrodu spominanej metodickej priru-
Cky boli autoevalva¢né snazenia nasich $kol prak-
ticky v zaciatkoch. V dal$ich rokoch sa rozprudila
celospoloc¢enska debata na tému kvality Skoly,

publikacie podobného charakteru zacali pomaly

5 Pavloy, I. 1999. Sebahodnotenie (autoevalvacia) kvality $koly.
PreSov: MC.
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prenikat na pulty knihkupectiev®, objavovali sa
série odbornych a vedeckych ¢lankov, poriadali
sa konferencie na tato tematiku a to nielen ako
dosledok vyziev Eurépskej tiinie. Podporovalo sa

vzdelavanie ucitelov v tejto oblasti.

Otazka kvality skoly zacCala zaujimat nielen
odbornu verejnost, ale zacala byt zaujimava a dole-
Zita aj pre odberatelov vzdelavacich sluzieb, najma
ziakov Skoly a ich rodic¢ov. Ukazalo sa, Ze Skolstvo
a vzdelavanie su vecou verejnou, vzdelavanie je
sluzba, ktoru Skola poskytuje svojim klientom
s cielom uspokojit ich potreby a o¢akavania. Za
zmienku stoja v tejto suvislosti aktivity zdru-
Zenia Obc¢an a demokracia, ktoré sleduje ¢oraz
aktivnejSie vstupovanie do verejnej i odbornej
diskusie na tému reformy Skolstva a podielanie
sa na zmenach vzdelavacieho systému ako celku.
Za reformny krok v oblasti autoevalvacie Skoly
mozZno povaZovat nimi vypracovany komplexny,
vedecko-metodologicky prepracovany autoeva-
lvaény mechanizmus’. Ocefiujeme pritom to, Ze je
to mechanizmus variabilny, ktory zabezpecenim
triangulacie sleduje ¢o najvacsiu objektivizaciu
vysledkov. Sticastou je aj navod na Statistické spra-
covanie vysledkov, ako aj pouzitelnost zistenych
vysledkov v praxi. Oblastami sebahodnotenia su:
ciele $koly - vymedzovanie a naplianie; zdkladné
charakteristiky, ukazovatele Skoly; role aktérov
v Skolskej komunite; charakter skoly; komuni-
kacné kanaly; problémy Skoly; kvality ucitelov;

priprava ziakov do Skoly; socialny kapital ziakov;

6  Napr. Albert, A. 2001. ManaZérstvo kvality v Skole. Dunajska
Streda: Lilium Aurum. ISBN 80-8062-098-9; ALBERT, A. 2002.
Rozvoj kvality v Skole. Bratislava : MPC. ISBN 80-8052-166-2;
ALBERT, A. 2006. Metddy a techniky sebahodnotenia. Bratislava:
MPC; TUREK, |. 2008. Didaktika. Bratislava : IURA Edition; BLASKO,
M. 2009. Uvod do modernej didaktiky I1.

7 Humajova, Z., Marosiova, L. 2006. Model hodnotenia kvality
Skoly. Ob¢an a demokracia. ISBN 8089140122.
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udalost’ Skolského roka. Oblasti su pribliZené
desiatkami jednotlivych javov - charakteristik,
vlastnosti (zvacsa v podobe indikatorov), ktoré
cielové skupiny: ucitelia, rodicia a ziaci posudzuju.
Mechanizmus vyuziva met6du dotaznikov, ktoré
su zostavené analogicky a komplementarne. Na
zaklade porovnavania odpovedi respondentov
je mozné zistit, ¢i respondenti vykazuju surody
postoj k istej téme. Dotazniky s predkladanym
manualom odportcaju jeho tvorcovia pouZit
opakovane kazdy rok, najlepsie v druhej polo-
vici Skolského roka. Porovnanie v ¢ase umoziu-
je sledovat vyvoj kvality Skoly. Plne stithlasime
s tym, Ze informadcia o aktualnej, ale aj minulej
kvalite Skoly je zaujimava, a dbleZita najma pre
Skolskd komunitu a zainteresovanu verejnost.
Zvysuje kredit v o¢iach rodi¢ov mimo aj v ramci

Skolskej komunity.

Z prezentovanych pristupov uplatnitel'nych pri
autoevalvacii Skoly mozno zhrnujtico konstatovat,
Ze v procese autoevalvacie sa Skoly zameriavaju
v podstate na tri kl'icové oblasti: hodnotenie
vstupov do Skoly, planovanie I'udskych a mate-
ridlnych zdrojov (strategické planovanie $koly,
Skolsky vzdelavaci program, zamestnanci Skoly
a ich rozvoj, priestorové a materialno-technické
podmienky, finan¢né podmienky $koly), hod-
notenie kl'icovych procesov na Skole (vnutorné
riadenie Skoly a poradenstvo, spolupraca s von-
kajsich partnermi, marketing, proces vyucby)
hodnotenie vystupov (klima $koly, vysledky Skoly,
uplatnenie absolventov, vonkajSie hodnotenie
Skoly), o ktorych bliZsie pojednava Blasko® a st
podkladom pre spracovanie spravy o vychovno-

-vzdelavacej cinnosti kazdej Skoly. Jej sticastou st

8  Blasko, M. 2009. Uvod do modernej didaktiky 1.
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vysledky hodnotenia Ziakov, Statistika ispeSnosti
na prijimacich pohovoroch, ispes$nost Ziakov na
sutaziach, prehl'ad o spravani ziakov, o dochadzke
do skoly, hodnotenie prace ucitel'ov. Podrobnu
metodiku jej pisania upresiiuje vyhlaska MS SR
€.9/2006 Z. z. o Struktire a obsahu sprav o vychovno-
-vzdelavacej ¢innosti, jej vysledkoch a podmienkach
8kol a Skolskych zariadeni. S urc¢itou nadsadzkou
mozno povedat, Ze ucinnostou tejto vyhlasky
nastartoval u nas (na Slovensku) proces sebahod-
notenia $kol, napriek tomu, Ze povinnost pisat
rocnu spravu o cieloch, postupoch a vysledkoch
nemame zadefinovanu ako sebaevalvaciu alebo

sebahodnotenie Skoly.

2. Vnutorny systém kontroly
a hodnotenia ziakov

Prasilova’® definuje hodnotenie ako proceduru,
ktora preukazuje, ¢i sa dosiahli projektované pro-
gramové ciele. Pedagogické hodnotenie vymedzuje
Pasch a kol.? ako systematicky proces, ktory vedie
k urceniu kvality a vykonov vykazovanych Ziakom
alebo skupinou zZiakov ¢i vzdelavacim programom.
Kosova'! chape hodnotenie ako proces, kde mozno

Ziaka porovnavat:

e s objektivnou normou prostrednictvom
Standardov vzdelavania, ktoré maja kon-
krétne vymedzené cielové Standardy, kme-

nové ucivo a kritéria na ich hodnotenie;

9 Préasilova, M. 2006. Tvorba vzdélavaciho programu. Praha:
Triton. ISBN 80-7254-712-7, s. 134.

10 Pasch, M. a kol. 1998. Od vzdélavaciho programu k vyu€ovaci
hodiné. Praha : Portal. ISBN 80-7367-054-2, s. 104.

11  Kosova, B. 1998. Hodnotenie ako prostriedok humanizécie
Skoly. Banska Bystrica : MC.
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e s inym objektom, kedy ucitel viac alebo
menej zdmerne porovnava vykony Zia-

kov navzajom;

¢ so subjektivnou normou, teda ucitel'om
zvolenymi, prip. konStruovanymi meracimi
nastrojmi, ktoré si podmienené narocno-
stou ucitela;

¢ s objektom samym, kedy za zaklad hod-
notenia ucitel’ povaZuje mieru a troven

vlastného rozvoja Ziaka.

Préave posledny z pohladov vyuZiva v najvacsej
miere potencial sebahodnotenia, ktorého vyznam
spociva najma v tom, Ze u Ziakov rozvija poznanie
vyznamu a zmyslu toho, o a preco sa uci; zmysel
pre poznavanie svojich moZnosti, schopnosti;
zmysel pre stanovenie si redlnych cielov; zmysel
a schopnost poznavat svoje skryté rezervy, nevy-
uzité zdroje; potrebu sebareflexie svojej vlastnej
¢innosti. Tento proces je potrebné u Ziakov na-
Startovat a starostlivo pestovat. Bude u¢inny len
vtedy, ak ho ucitel spolu so Ziakmi bude realizovat

na kazdej vyucovacej hodine.

Pri hodnoteni a sebahodnoteni Ziakov sa uci-

tel'ovi odporuca, aby:

¢ hodnotil verbalne a pisomné (grafické)
prejavy podla jasnych kritérii, ktoré boli
ziakom vopred zname

e volil pri preverovani zvladnutia uc¢iva opti-
malne metddy a formy pre konkrétnych
Ziakov

e hodnotil vykony zZiakov tak, aby mali po-

zitivny a motivacny charakter
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vyuzival priebeZné formativne (neformal-
ne) hodnotenie ako motivaciu k napredo-

vaniu ziakov

uplatiioval sumativne (formalne) hodno-
tenie klasifikaciou po osvojeni a upevneni
tematického celku alebo pribuznej skupiny

ucebnych tém

podnecoval Zziakov k (seba)hodnoteniu

svojich vykonov a napredovaniu v uceni

zistoval prostrednictvom priebeznej
a zaverecnej spatnej vazby pochopenie
uciva, splnenie daného ciel'a a iroven osvo-
jenia zakladnych poznatkov danej u¢ebnej

témy:.

K tymto odpordcfaniam sa Ziada dodat eSte je-

den délezity aspekt, ktory moZe taktiez napomoct

zvySit objektivitu hodnotenia, a tym je pritomnost

stanovenia jasnych, vopred dohodnutych pravidiel

hodnotenia. Tie oboznamuju Ziakov so Specific-

kymi hodnotami a ocakavanymi vysledkami, ktoré

zodpovedaju prislusnym klasifika¢nym stupniom

alebo slovnému hodnoteniu'?.

Pre ucely hodnotenia sa vyuzivaju rozne me-

tody hodnotenia, napriklad:

metdda systematického pozorovania, ktora
spociva v analyze slovného prejavu, sledo-
vani zmien, rozpoznavani individualnych
zvlastnosti jednotlivych Ziakov, v analyze
vysledkov ¢innosti Ziaka (vyrobky, kresby,

pisomné prace...);

metdda autentického hodnotenia, v ktorej

sa pozornost sustred’uje na ulohy délezité

12 Valent, M. 2008. Ako vytvorit Skolsky vzdelavaci program? (5).
Manazment $koly v praxi. 11/2008. s. 7 - 14.
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pre prakticky Zivot (schopnost nieco vyro-
bit, napr. modely, grafy, denniky, zaznamy,

projekty alebo vykonat);

e Ustne skusSky (odpovede Ziakov), ktorymi
ucitelia zistuju informécie o osvojeni si
faktov, Struktury javov, schopnosti vy-
tvarania suvislosti, porovnavania javov,
hl'adani podobného ¢i rozdielneho; zaroven
informuju o presnosti a spravnosti vyjadro-
vania, formulovani myslienok; podavaju

obraz o schopnosti verejne vystupovat;

e pisomné skusky (vedomostné a didaktické
testy, pisomné prace, slohové prace), pro-
strednictvom ktorych sa zistuju informacie
o kvalite vedomost{ a zrucnosti, o irovni
pochopenia uciva, miere samostatného my-
slenia Ziaka, jeho schopnosti koncentrovat
sa, zrucnosti organizovat svoju myslien-
kov ¢innost; zaroven poskytuju obraz

o tvorivosti, doslednosti a presnosti ziaka.

e portfélia, teda subor réznych produktov
vytvorenych Ziakom, ktoré su zaloZené
s cielom podat ¢o najkomplexnejsi obraz

o tom, ako sa ziak uci, ako uvazuje.

Bekéniova®® vypocet metéd dopliia o dalsie:

o formativne hodnotenie, ktorého podstatou
je poskytnutie spatnej vazby so zameranim
na podporu dalSieho efektivneho ucenia sa

Ziakov, s ktorym sa prekryva

e diagnostické hodnotenie, ktorého tucelom
vSak je odhalenie u¢ebnych tazkosti a pro-

blémov Ziakov

13 Bekéniova, L. 2006. Hodnotenie v sti€asnej Skole. Progresivne
trendy v Skolskom hodnoteni, s. 12. PreSov: MPC. Nepredajné. do-
stupné na www.mcpo.sk,.
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finalne hodnotenie, ktoré stanovuje troven
dosiahnutych znalosti v ur¢enom casovom
obdobi

normativne hodnotenie, ktoré je vysled-
kom hodnotenia vykonov Ziaka vo vztahu

k vykonom ostatnych Ziakov

kriteridlne hodnotenie, ktoré predsta-
vuje znamkovanie jednotlivych vykonov
v pojmoch zodpovedajtcich tomu, ¢i bolo

kritérium hodnotenia splnené alebo nie

interné hodnotenie, ktoré vykonava ucitel

uciaci v triede

externé hodnotenie, ktoré vykonavaju
zvacsa pracovnici mimo Skoly (napr. in-

Spekcia)

neformalne hodnotenie zaloZené na pozo-
rovani vykonov Ziakov v triede, ktoré su
sucastou ich beznych ¢innosti

formalne hodnotenie, s ktorym sa bezZne
spdja aj poziadavka na objektivnost hod-

notenia (pouzitim testov)

priebezné hodnotenie je zhodnotenim tro-
vne prospechu Ziaka, ktoré ucitel ziskal

v priebehu dlhSieho ¢asového obdobia

zaverecné hodnotenie je konecnym zhod-
notenim na konci vyucby predmetu.
Formativnej podstate hodnotenia najviac
vyhovie v pripade, ak sa hodnot{ osobnost-
ny rast ziaka (postoj k uceniu, spravanie
priuceni, individualne zvlastnosti, sklony,
zaujmy), a zaroven vypoveda o dosiahnu-

tych vysledkoch.

hodnotenie priebehu je hodnotenim prie-
behu procesu, ktory Ziak prave realizuje

(napr. praca na dlohe zadanej uc¢itel'om)

realizovana vacsinou slovne povzbude-
nim, pochvalou alebo naopak usmernenim

pripadného nespravneho postupu

e hodnotenie vysledku, teda finalneho pro-
duktu Ziakovej ¢innosti, ktorym byva pro-

jekt, domaca uloha, slohova praca a pod.

Pri hodnoteni je nutné uplatiiovat’ individu-
alny pristup, vyhnut sa Standardnym formulaci-
am a rutinnym frazam, triedeniu Ziakov podla
vysledkov do kategérii bez pochopenia stvislosti.
Také hodnotenie neméze vystihnut individualitu
dietata, straca na vierohodnosti a je v podstate
malo pravdivé. Hodnotenie by malo konkrét-
ne pomenovat, ¢o Ziak vie, ¢o nevie, aké su jeho
schopnosti a ako tieto schopnosti vyuZiva. Tymto
podmienkam najviac vyhovuje slovné hodnote-
nie, preto ho bliZsie opiSeme. Medzi jeho kladné
aspekty nesporne patri to, Ze sa orientuje na
pozitivnu podporu rozvoja Ziaka namiesto tlaku
na vykon, zdérazniuje vyznam spoluprace na-
miesto konkurencie, poskytuje Ziakom rovnaké
Sance namiesto ich eliminacie, poskytuje indivi-
dudlnu podporu namiesto rovnakého frontalneho
postupu. V zasade pre slovné hodnotenie plati,
Ze by malo obsahovat tidaj o osobnom pokroku
Ziaka, t. j. porovnanie napr. o tom, ako pracoval
na zaciatku a na konci hodnotiaceho obdobia.
Je potrebné pozornost upriamit na to, ¢o je na
ziakovi pozitivne, ¢o zvladol najlepSie, pretoZe
kladné hodnotenie ma vacsi motivaény vplyv
ako negativne. Dolezitou zasadou je vyhnut sa

porovnavaniu Ziakov medzi sebou.

V kone¢nom dosledku mozno konsStatovat,
Ze pri vytvoreni systému kontroly a hodnotenia

ucebnych vysledkov Ziakov plati nasledovné:
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1. hodnotenie sa robi na zdklade urcitych
kritérii, ktoré mozu byt'* kvantitativne
(suvisia s u¢ebnymi procesmi na nizsej
urovni - zapamaétanie, aplikacia, napr. ziak
dosiahne asponi 7 spravnych odpovedi z 10)
a/alebo kvalitativne (suvisia so zloZzitejSimi
uCebnymi procesmi - syntéza, hodnotenie,
tvorivost), prostrednictvom ktorych sa

sleduje vyvoj Ziaka;
2. presne sa definuju a stanovia tieto Kkri-
téria, a

3. kritéria sa zverejnia.

V poslednych rokoch sa vo vyskume u nas, ale
aj v zahranici zvyraznuju také aktivity, ako su
komunikacia medzi u¢itelom a Ziakmi, interakcia
medzi ziakmi, klima v triede, ktoré podmienuju
stratégiu riadenia vychovno-vzdelavacieho pro-

cesu s cielom zefektivnit ucenie sa ziakov.

3. Externé hodnotenie vnutorného
systému kontroly a hodnotenia ziakov

Kontrola sa chape ako porovnanie skuto¢ného
stavu s oCakavanym stavom. Hodnotenie je vyja-
drenie dosiahnutej irovne. Kritéria hodnotenia
predstavuju javy a procesy, teda to, ¢o sa kontro-
luje a hodnoti, indikatory st ukazovatele kvality,
predstavuju optimalny stav. O systéme kontroly
a hodnotenia hovorime vtedy, ak spiiia poZia-
davku komplexu metdd, foriem a prostriedkov

(nastrojov) kontroly.

14 Valent, M. 2008. Ako vytvorit Skolsky vzdelavaci program? (5).
Manazment $koly v praxi. 11/2008. s. 8.
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Formulacia vyskumnych otazok

Pre rozsirenie poznania o aktudlnom ponati
Skolského vzdelavacieho programu, osobitne jej
Casti venovanej systému vnutornej kontroly a hod-
notenia Ziakov sme formulovali tieto vyskumné
otazky: Je Skolsky vzdelavaci program zverejneny
na internetovej stranke $koly? Je vnutorny systém
kontroly a hodnotenia Ziakov st¢astou Skolského
vzdelavacieho programu? Je vnatorna kontrola
a hodnotenie v sucasnych Skolach chapana ako

systém?

Metodika a vyskumna vzorka

Pre zistenie odpovedi na formulované vyskum-
né otazky sme pouZili metédu analyzy dokumen-
tov, analyzu webovych stranok $§kél, analyzu skol-
ského vzdelavacieho programu (SkVP), analyzu
vyrocnych sprav, taktieZ aj analyzu dokumentu

Statnej $kolskej in$pekcie.

Prostriedkom ziskania informdcii sd interneto-
vé stranky $kol. Ich zdrojom je prehl'ad skél podla
tidajov z Ustavu informécii a prognéz $kolstva
(UIPS, stav k 15.9.2009).

Na Slovensku existuje 8 krajov, v ktorych je
spolu 2224 zakladnych $kol, z nich 998 ma oficial-
nu webovu stranku skoly - tieto tvorili zakladnt
vzorku. Pri vybere §kdl do vyskumnej vzorky sme
pouZili metédu mechanického vyberu, zaradili
sme do nej kazdu 20. Skolu v poradi. Vyskumnu
vzorku tvorilo 51 zakladnych $§kél z izemia celého

Slovenska.
Vysledky vyskumu a ich interpretacia
Do stiboru sme zahrnuli zakladné §koly malo-

triedne, plnoorganizované, aj zakladné skoly s ma-

terskou skolou. Pri rozbore $kol (pri uréovani
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premennych) sme ich charakter bliZsie nezo-
hladnovali. Premennou bol druh zriadovatela.
V tomto ohlade bola vacsina $kdl zriadena ob-
cou (mestom). V Trnavskom Kkraji boli vSetky
Skoly v naSom subore zriadené obcou, podob-
ne tomu bolo aj v Tren¢ianskom a PreSovskom
kraji. V Bratislavskom kraji bola 1 $kola alter-
nativna, rovnako aj v Banskobystrickom kraji.
Cirkev bola zriadovatelom 1 $koly v Nitrianskom
a 1 skoly v Kosickom kraji. 1 sukromna skola bola

v Zilinskom kraji.

Najskor sme sa zamerali na funkcénost interne-
tovych stranok $kol. Zaujimalo nas, ¢i na portali
UIPS uvadzana adresa webovej stranky $koly je aj
funk¢na, Cize dostupna. Dospeli sme k zisteniu, Ze
vSetky skimané skoly v Banskobystrickom kraji
mali stranku verejne dostupnu. NajhorsSie obstali
Skoly v PreSovskom kraji a to z dvoch dévodov.
Najmenej $kol malo uvedent adresu internetovej
stranky na portali UIPS, preto sa do stboru do-
stali len 3 $koly z PreSovského kraja. Z tychto 3
$kol maju funkEnt stranku iba 2 Skoly. Podobne
obstali aj Skoly v Nitrianskom kraji, kde spomedzi
7 8kdl nemali funként stranku 3 skoly. Spomedzi 6
$kol z Trnavského kraja mali nedostupnt stranku
2 skoly. Zhrnujuco, za cely subor z celkového poctu
51 skél, 12 skol (23,5%) nemalo funk¢ni webovu
stranku. Dévodom bola nepristupnost adresy
(zle uvedena adresa alebo varovanie o systémo-
vej chybe pri vstupe na stranku). Preto v dalSej
analyze budeme pracovat len s tymi Skolami,
ktoré maju funkénu stranku. Tym sa nam sdbor

zuzil na 39 skol.

V d’alSom kroku sme sa sustredili na to, ¢i
Skoly maju na svojej stranke zverejnené spravy

o vysledkoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
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Skolam prislticha povinnost’ formulovat’ spravu
o vysledkoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti a zve-
rejnit ju na dostupnom mieste od roku 2006.7Z 51
$kol zaradenych do suboru, 34 skél (66,6%) malo
na internete zverejnenu spravu o vysledkoch
vychovno-vzdelavacej cinnosti. Len 5 $§kol (z toho
2 v KoSickom kraji) nema spravu zverejnent na
internete. S touto povinnostou sa skoly v podstate
vyrovnali. Spravy obsahuju vac¢sinou identifikacné
a Statistické udaje o skole (napr. vysledky hodno-
tenia Ziakov v ro¢nikoch, jednotlivych vyucovacich
predmetoch, umiestenia v sutaziach), neposky-
tuju vsak informacie o tom, ako (akou stratégiou,
uplatnenim akych vyucovacich metéd, ale najma
uplatnenim akych metdd a foriem hodnotenia)

Skola k tymto vysledkom dospela.

Co sa tyka nasho hlavného zaujmu, skiimania
zverejnenia Skolského vzdelavacieho programu na
webovej stranke skoly, je situacia nasledovna. 25
kol (64,1%), o je skoro polovica stiboru, nema zve-
rejneny tento dokument. Najnedisciplinovanejsie
v tejto oblasti su Skoly v Bratislavskom kraji, kde
spomedzi 6 $kol zaradenych do siboru nema zve-
rejneny SkVP ani jedna $kola a $koly v Kogickom
kraji, kde z 8 skdl zahrnutych do siboru 6 nema

na internete zverejneny SkVP.

Podrobnejsie sme sa sustredili na existenciu
vnuatorného systému kontroly a hodnotenia Ziakov,
ako sucasti Skolského vzdelavacieho programu.
4 skoly (1 sikromna, 1 alternativna, 2 skoly zria-
dené obcou) z celého vyskumného stboru (10,3%)
zahrnuli do SkVP aj systém vnitorného hodnotenia
ziakov. Tu jednoznacne najpozitivnejSie obstali
$koly v Zilinskom kraji, kde spomedzi 5 $kdl aZ
2 maju systém vnutorného hodnotenia obsiahnuty

v SKVP. Tieto $koly uviedli jasné kritérid, pravidla
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hodnotenia Ziakov v jednotlivych predmetoch ale-
bo vzdelavacich oblastiach a na danych stupiioch
vzdelavania, presne Specifikovali met6dy a formy
hodnotenia, ktorymi sleduju dosiahnut vychovno-
-vzdelavacie ciele. Z 10 skol (25,6%), ktoré maju
zverejneny Skolsky vzdelavaci program, 6 $kol
nema zahrnuty systém hodnotenia Ziakov do tohto
dokumentu vébec a 4 Skoly ho sice maju, ale len
v podobe formalnych konStatovani (o systéme

teda rozhodne hovorit nemozno).

Sme si vedomi toho, Ze vysledky vyskumu z po-
hl'adu vel'’kosti vyskumnej vzorky, s ktorou sme
pracovali, nie je moZné zovSeobecnit, je potrebné
preto v budicnosti uvazovat nad jej rozSirenim.
TaktieZ pre potreby zovSeobecnenia nie je posta-
cujuca metdda analyzy dokumentu Skoly vylu¢ne
cez internetovi stranku $koly. Skoly mohli SkVP
zverejnit aj na inych miestach a dokonca sa méze
stat,, Ze Skoly ani nemaju zriadenti webov stranku.
Preto je potrebné tieto zistenia povazovat iba ako

vstup do problematiky s orientacnymi udajmi.

Analyza internetovych stranok skél a ich casti
(spravy a SkVP) nam neposkytla tidaje o tom,
preco sme dospeli k danym zisteniam. Na zodpo-
vedanie tejto otazky sme vyuzili analyzu dalSieho
dokumentu, ktorym je Sprava o stave tvorby
Skolského vzdelavacieho programu pre zakladné
Skoly v Skolskom roku 2008/2009 v SR - dokument
Statnej $kolskej in$pekcie dostupny na www.ssiba.
sk. Kym my sme sa orientovali skor na konec¢ny
produkt procesu tvorby SkVP, in§pekcia skiimala
proces tvorby Skolského vzdelavacieho progra-
mu. Vyskumny subor tvorilo 289 zakladnych
Skolach, z toho bolo 265 statnych, 14 cirkevnych
$kol a 2 sukromne Skoly. Vyskumnym nastrojom

bol dotaznik a vol'ny rozhovor s riaditelom a uci-
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tel'mi. Otazky v dotazniku sa tykali oblasti, ktoré
vyznamne ovplyvnovali proces tvorby skolskych
vzdelavacich programov (ktoré institucie, alebo
kto poskytoval riaditelom pomoc pri tvorbe skol-
ského vzdelavacieho programu; aka bola kvalita
poskytnutych informacii; s akymi problémami sa
stretli riaditelia a ucitelia pri samotnej tvorbe).

V pripravnej faze tvorby Skolského vzdelavacie-
ho programu (SkVP), jeho koncep¢né a obsahové
vymedzenie, prerokovavali riaditelia vSetkych
sledovanych 8kél s pedagogickymi zamestnan-
cami. Pri tvorbe postupovali podla Statneho
vzdelavacieho programu a vzorovych skolskych
vzdelavacich programov. O dalSom smerovani
Skoly, o uskutocneni kvalitativnych zmien vo
vzdelavani a vychove Ziakov, o jej profilacii disku-
tovali s prizvanymi zastupcami rady $koly (65,7%
$kol), so zdkonnymi zastupcami Ziakov (56,4%),
so zriad'ovatel'om (47,7%) a 38 riaditel'ov $kdl sa
radilo s odbornikmi inych vzdelavacich institucii.
Osobné konzultacie so zamestnancami Statneho
pedagogického tstavu (SPU) vyuzili riaditelia 36
subjektov (2,4%). Odborni zamestnanci metodic-
ko-pedagogickych centier (MPC) poskytli priamu
pomoc 27 $kolam (9,3%), z toho v KoSickom kraji
11 Skolam v Bratislavskom kraji 9, v Trnavskom

5 a v Nitrianskom kraji 2 Skolam.

Riaditelia $kol a ucitelia ziskavali postupne
skusenosti a zruc¢nosti k tvorbe Skolskych vzde-
lavacich programov na seminaroch, inStruktazach
a pracovnych poradach organizovanych SPU a MPC.
Ucitelia absolvovali Skolenia multiplikatorov
k tvorbe ucebnych osnov jednotlivych predmetov.
Znacnu pomoc poskytli Skoldm Skolské tirady
a krajské Skolské tirady organizovanim porad

pre riaditelov ZS. Podnetné informacie, ako po-
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stupovat' pri tvorbe SKVP, ziskavali §koly preva-
Zne zZ webovych stranok SPU, MS SR, Ucitel'skych
novin, zo vzdelavacieho portalu Moderny ucitel,
z dostupnej literatury, z odbornych publikacii
vydanych vydavatel'stvom RAABE, z dostupne;j
pedagogickej tlace. Pri tvorbe SkVP sa riaditelia
ucitel'ov z inych §kol v SR a v zahranici. Navstivili
druzobné $koly v Ceskej republike, v Madarsku
a v Rumunsku. Skusenosti a rady zahrani¢nych
odbornikov zuroé¢ilo pri tvorbe SkVP 15 $kol.
Zaujimavé a motivujice podnety ziskali niektori
riaditelia z webovych stranok Ministerstva skol-
stva Ceskej republiky, INFRA, AISIS a zo zverej-
nenych SkVP ¢eskych zakladnych $kdl.

Kvalita poskytnutych informdcii bola podla
vyjadreni riaditel'ov $kél motivujica, ale menej
inSpirujaca, bola napomocna, avsak malo po-
stacujuca. Vzorové vzdelavacie programy mali
vSeobecny charakter a poskytované informacie
k tvorbe SkVP odbornikmi zo vzdelavacich a inych
institacii boli nedostato¢né, menej zrozumitelné
a neuplné. Vyskoleni ucitelia - multiplikatori ne-
poskytovali $koldm o¢akavand pomoc a potrebné
poznatky k vypracovaniu ¢i k ipravam ucebnych

osnov pre jednotlivé vyucovacie predmety.

Zavery vyskumu

Skolam od roku 2008, v suvislosti s platnostou
a obsahom nového skolského zakona (2008) pri-
slicha, mimo iného, povinnost formulovat doku-
ment zvany Skolsky vzdelavaci program, ktory
Skola zverejiiuje na dostupnom mieste. Sucastou
tohto dokumentu musi byt, mimo iného, systém

kontroly a hodnotenia Ziakov.
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V roku 2010 sme realizovali vyskum s cielom
zistit, €i sa Skoly vysporiadali s povinnostou zvere-
jenia SkVP a ¢i jeho sti¢ast'ou je aj systém kontroly
a hodnotenia Ziakov. Ako miesto zverejnenia SkVP
sme skumali jeho pritomnost na webovej stranke
Skoly. Orientovali sme sa teda na kone¢ny produkt
procesu manazérskej ¢innosti Skoly, ktorym je

dokument Skolsky vzdelavaci program.

Z vysledkov vyskumu vyplyva, ze 39 $kol
(76,5%) z celkového poctu 51 §kdl ma dostupnu
a funké¢nd internetovu stranku. 12 skél (23,5%)
nemalo funkénd webovi stranku. Dévodom bola
nepristupnost adresy (zle uvedena adresa ale-
bo varovanie o systémovej chybe pri vstupe na

stranku).

Pri d'alSej analyze sa nam preto vyskumny
subor zredukoval na 39 $kél. Su to Skoly, ktoré
maju dostupnu internetovu stranku. Analyzou
internetovych stranok tychto 39 skol sme hl'adali
odpoved’ na vyskumnu otazku: Je skolsky vzde-
lavaci program zverejneny na internetovej stranke
Skoly? Z vyskumného stiboru 39 skol az 25 z nich
(64,1%) nema na webe zverejneny tento dokument.
Chceli sme vediet aj to, ¢i je vnatorny systém
kontroly a hodnotenia Ziakov sti¢astou Skolského
vzdelavacieho programu a €i je ponimany ako
systém (¢i indikuje pouZivané metédy, formy
a nastroje kontroly a hodnotenia v jednotlivych
oblastiach poznania ziaka a stupnoch vzdelania).
710 skol (25,6%), ktoré maju zverejneny Skolsky
vzdelavaci program, 6 $kdl nema zahrnuty systém
hodnotenia Ziakov do tohto dokumentu vobec
a 4 koly ho sice maju, ale len v podobe formalnych
konsStatovani (o systéme teda rozhodne hovorit
nemozno). Z toho teda vyplyva, Ze len v pripade

4 3kol mozno hovorit o tom, Ze hodnotenie Ziakov
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chapu naozaj ako systém, ktory je sucast'ou skol-
ského vzdelavacieho programu umiestneného na

internetovej stranke skoly.

Zaber Skolskej inSpekcie ponuka pohl'ad na
priebeh procesu realizacie Skolského vzdelava-
cieho programu. Vyskumny subor tvorilo 289
zadkladnych $kol (265 Statnych, 14 cirkevnych $kol
a 2 sukromne skoly). Z vysledkov vyskumu skolskej
inSpekcie vyplynulo, Ze za najvaZnejsi problém
pri tvorbe SkVP povaZzovali riaditelia nedostatok
¢asu na pochopenie a osvojenie si zamerov Skol-
skej reformy a na vypracovanie vlastného SkVP.
Poukazovali tieZ na neskoré zverejnenie Statneho
vzdelavacieho programu a vzorovych programov
na webovych strankach SPU. Potrebné informécie
ziskavali s oneskorenim, viaceri ich povazovali za
nedostatoc¢né. Z vol'nych rozhovorov s riaditel'mi
Skl vyplynulo, Ze niektoré Skoly mali problémy
s autoevalvaciou, najma so stanovenim si slabych
a silnych stranok skoly, s vymedzenim a formu-
lovanim klIticovych kompetencii Ziakov. Len 11
riaditelia §kol (9 riaditelia z Banskobystrického
kraja a 2 riaditelia zo Zilinského kraja) uviedli
v dotazniku, Ze nemali problémy s tvorbou SkVP.
Pedagogicki zamestnanci pocitovali pri tvorbe
programu predovsetkym nedostatok metodického
materialu k vypracovaniu ucebnych osnov jed-
notlivych vyucovacich predmetov a k zaCleneniu
prierezovych tém do ucebnych osnov, absenciu
odbornej literatury k tvorbe jednotlivych ¢asti
SKVP.

Na zaklade uvedenych zisteni preto povazu-
jeme za potrebné precizovat systém vnutorného
hodnotenia Ziakov tak, aby spiiial poZiadavku
systému - poziadavku komplexu metéd, foriem

a prostriedkov (nastrojov) kontroly a vyhovoval
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dikcii Skolského zakona - bol sticast'ou skolského

vzdelavacieho programu.

Na zaklade vysledkov skiimania odporic¢ame
inStiticiam zabezpecujicim dalSie vzdelavanie
ucitel'ov, aby venovali zvySend pozornost meto-

dologickym otazkam hodnotenia Ziakov.

Na zaklade vysledkov skiimania odporicame
deciznej sfére, aby rozsirila siet poskytovatel'ov
vzdelavacich sluzieb pre pedagégov a umoznila tak
Skolam (legislativne a organizacne) vyuzivat slu-
Zby podpornych inStitucif potrebnych pre rozvoj

Skoly (auditorov, poradcov, multiplikatorov a pod.).

Zhrnutie

V stcasnej dobe maju Skoly (aj podla Skol-
ského zakona) moZnost vyuZivat rozne formy
a metddy hodnotenia. V §tudii sme taziskovo
pojednavali o procese pedagogického hodno-
tenia, metédach a formach uplatnitel'nych pri
hodnoteni Ziakov, dotkli sme sa aj problemati-
ky vymedzenia Kkritérii a pravidiel hodnotenia.
Hodnotenie vysledkov u¢ebnej ¢innosti ziakov ma
svoje miesto v $kolskom vzdelavacom programe
kaZdej Skoly. Vytvorenie vnitorného systému

kontroly a hodnotenia Ziakov sa pre Skoly stava
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nutnostou, domnievame sa viak, Ze mnohé Skoly
v tejto oblasti ¢innosti zaostavaju. A dévodom
nie je len nedostatok literatiry na tuto tému,
ale aj nedostatok skuisenosti manazmentu skoly
i ucitel'ov samotnych s uplatiiovanim a budova-
nim tohto systému. Tieto nase nazory potvrdili
aj vysledky empirického vyskumu, ktory sme
realizovali s cielom zistit, ¢i Skoly zakomponovali
do Skolského vzdelavacieho programu systém
kontroly a hodnotenia Ziakov a &i ten spiiia kritéria
systému. TaktiezZ sme sa venovali aj analyzam
problémov, ktoré vyznamne ovplyvnovali proces
tvorby Skolskych vzdelavacich programov (ktoré
inStitucie, alebo kto poskytoval riaditelom pomoc
pri tvorbe Skolského vzdelavacieho programu; aka
bola kvalita poskytnutych informacif; s akymi pro-
blémami sa stretli riaditelia a ucitelia pri samotne;j
tvorbe). Snazili sme sa zaujat kritické stanovisko
k naznacenym problémom a formulovat navrhy,
ktoré by mohli vyrazne napomoct’ odstranit ne-

gativne zistenia.
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Analysis of the external control
system and education effects
assessement of primary schools
students in The Slovak Republic

The author of the article monitors the foreign experience
of implementing the system of internal control and evalu-
ating school, as well as student performance assessment,
as an immanent part of this system. The author writes
about the process of pedagogical evaluation, the possible
methods and forms of students assessment, with special
emphasis on descriptive evaluation. The author also draws
attention to the problem of regulations and criteria of eva-
luation. Regulations and criteria of evaluation that each te-
acher creates himself for his subject should be understood
by the student. In the end they should be transformed into
a system of monitoring and students assessment, which
should be incorporated into the school curriculum. The ar-
ticle presents the results of research on how this system is
managed in schools.

Kinga Horvathova, PhD, Comenius University in Bratislava
(Slovakia), Faculty of Education
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The paradigmatic change of the Ukrainian so-
cial development requires paradigmatic changes
in future specialists’ training. Personal problems
of a humane, his/her demands, the new living
standards require the creative and professionally
competitive specialists’ training.

The analysis of the Ukrainian education stan-
dards reveals that didactic and methodological
supplement of research and educational process
basically heads for future specialists’ arming with
knowledge, experience and skills. At the same time
some scientists mark that a future scientist’s per-
sonality, his/her moral and intellectual potential

development as well as forming of creativity aim

Kulyk Yevhen, Doctor of Pedagogical Sciences, Professor,
Professor at Institute of Pedagogy, Psychology and Law
of National University “Lvivska Politechnika”, Professor

at Institute of Professional Technical Education

of National Pedagogical Academy of Ukraine
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appears to be omitted by research and pedagogi-

cal process nowadays'.

The analysis of the scientific literature brought
to light the fact of managing system of student
research activity in a number of Ukrainian uni-
versities being incomplete as well as its forms and
methods heredity missing, while pass from junior
to senior years of study. Moreover, pedagogical

orientation is not evaluated properly?.

Our research aims at managing principles of
future specialists’ research activity (RA) analysis
under condition of society humanization as a cre-
ative specialist’s training factor, experience and
skills necessary for RA organizing and upholding

determination.

The analysis of scientific literature® gives an

opportunity to underline basic RA aims:

¢ modern learning methods take-over, tho-
rough and creative studying of educatio-

nal material;

e creative personality formation;

1 Ziazyun L.A. High school training of the pedagogue for the pro-
file studying of older classes pupils. Modern information technologies
and innovative methods of studying at the experts’ training: metho-
dology, theory, experience, problems. // The collection of scientific
works. 4 edition. — Kiev — Vinitsa: DOV Vinitsa. 2004. - p.4.

2 Rozov VK., Guseva V.M. From the experience of the students’
scientific-research work at the pedagogical institutes. / The system of
the students’ scientific-research work organizing at the higher educa-
tional institutes of the country: The collection of articles / editorship
by V.P.Elyutina. M.: High school, 1984. — p.97-105.

3 lbidem.
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e educational and research skills forming in
spheres of professional and psycho-peda-

gogical courses;

e methods and means of self-education and

original practice;
e research and analytical skills development.

The history of Ukrainian universities esta-
blishment and development clearly explains the
genesis and present condition of disproportion and
priorities between intellectual and manual work
which are not on the side of the last. At the same
time the main feature of progressive countries
postindustrial strategies is the priority of product

such as knowledge and information*.

That is why the main problem of RA managing,
as we see it, is RA image projection that is com-

posed of three components:

Positive civil opinion about the role of know-
ledge and science in society. This is especially up
to date when a civil society forms, when people
and government are partners and when the in-
tellectual development of the society influences
people’s attitude towards education and science.

Students’ achievements propaganda in the
pedagogical research activity (PRA) by media and
by personal communication during conferences,
seminars, etc. aiming at best experience and moral

motives implement.

Students’ intake in organizing and upholding
conferences, exhibitions, contests, days of sciences
with a purpose of PRA management skills forming

and students’ involvement into learned society.

4 |bidem.
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The second serious problem concerning the
organizing of RA is students’ methodological
training. Such training is supposed to result in
abstract concepts (what science is, as well as
pedagogics, research and pedagogic practice,
science paradigms and learned society) mastering
by students?®.

As® extract shows, “methodological knowledge,
despite its importance, doesn’t give the algorithm
of main pedagogical and simple human problems
solving. This knowledge should result in finding
ways to solve the problems, to reveal a number of
methods and theories for these problems dispo-
sing and solving. The complicity of pedagogical
process is seen by the number of methods and
approaches (usually contradictive, as pedagogical
process itself is) applied to its management and
control. To classify these methods and to assist
teachers in their apprehending we use the con-
cept of paradigm’. The knowledge of different
scientific paradigms is a teacher’s methodological
knowledge. It is paradigm that helps to classify
myriads of approaches, methods, theories in pe-
dagogical science. The difference between them
has fundamental importance. This means that we
can't describe one paradigm through the other or

to make one general paradigm or scientific theory.

5 Kulyk Ye.V. Historic-methodological models of science know-
ledge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004.
Edition. 18. p. 257-265; Kushnir V. The concept of the paradigm in
the teacher’s methodological training. / Pedagogics and psychology
of the professional education, scientific-methodical magazine.: Ne5,
September-October 2004., p.7-21.

6 Ibidem.

7 Kulyk Ye.V. Historic-methodological models of science knowled-
ge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004. Edition.
18. p. 257-265; Kushnir V. The concept of the paradigm in the teacher’s
methodological training. / Pedagogics and psychology of the profes-
sional education, scientific-methodical magazine.: Ne5, September-
October 2004., p.7-21; Sidenko V.M., Grushko I.M. The basis of the
scientific researches. — Kharkov.: High school, 1977. - p. 200.
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The transition to another paradigm changes one’s
opinion about pedagogical process as well as te-
acher’s mental outlook and perception, methods
of his/her pedagogical practice. Such a change

changes a teacher him/herself”.

Our priority is forming such concepts as scien-
tific paradigms, research methodologies, and the
place of education in the paradigm of human acti-
vity. As far as these concepts are basic for future
research methodology and are philosophically
contradictive (i.e. views on science, scientific
practice, role of the researcher, code of scienti-
st’s honor, decision-making, etc.), it is better for
first students’ research-works to be dedicated to

these problems.

The change of educational system in the mo-
dern humanitarian society and of its final aim
forces us to look at organizing future teachers’
research activity in another way. It is well-known
that management is defined as a necessary func-
tion of any organizing system - it maintains the
work of this system, guarantees the safety of its

structure, the realization of its program and goals.

So, the concept of management remains one of
the most necessary and important in any purpo-
seful activity. And management skills are crucial

in the process of a creative personality teaching®.

Inasmuch as students’ research work makes
a complex of necessary educational, pedagogical,
scientific and cultural tasks its management should
be enriched by a composite system approach that
means permanent improvement in all spheres of

student learning society.

8 Sidenko V. M., Grushko |. M. The basis of the scientific resear-
ches. — Kharkov.: High school, 1977. - p. 200.
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Time demands an improvement of system fle-
xibility and mobility as well as RA management
practice. It is necessary to renovate educational
system matter constantly and to increase fu-
ture teachers’ creative and managing qualities.
Therefore we should solve such tasks in order to
reach the posed aim:

e determine what knowledge and skills fu-
ture teachers should have for managing
and upholding PRA;

e analyze different forms of PRA mana-
gement and research the most effective

of them;

e inquire into methodological base of

PRA management.

The analysis of the literature on PRA man-
agement at the institutes of higher education in
Ukraine and neighboring countries shows much
common from complex plans for the all studying
period’® to the recommendations for PRA manage-
ment during the educational and extracurricular
hours. The classical pedagogics, as was shown in'?,
generated the forms of behavior of the pedagogi-
cal process, searched the conditions of its optimal
realization, created the organizational structures.
“Processness” of the pedagogical process was

derivative concerning its forms of organization.

The hard regulation of the PRA at the institutes
of higher education created so-called “conveyor”

9 RozovV.K., Guseva V. M. From the experience of the students’
scientific-research work at the pedagogical institutes. / The system of
the students’ scientific-research work organizing at the higher educa-
tional institutes of the country: The collection of articles / editorship
by V.P.Elyutina. M.: High school, 1984. — p.97-105; Sidenko V. M.,
Grushko I. M. The basis of the scientific researches. — Kharkov.: High
school, 1977. - p. 200.

10 Ibidem.
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of forming the creative personality that in much

degree antagonized the part of creative students.

The point of view based on the synergy theory,
that we suggested as the basis of the modeling the
development of society foreknows primary exactly
the “process” and organizational structures and
forms for it should grow out of it, around it on the

basis of discovering the attractors'®.

That’s why it is desirable that the faculty de-
partment should have the “bank” of the complicat-
ed, unsolved problems either deeply-fundamental
or applied, connected with the real life, oriented
at the basis of the local educational institutions.
The themes must be adopted at the faculty de-

partments.

All pedagogical problems must be systemized,
the corresponding information-methodic ensuring
for the individual work at these problems should

be created.

The pedagogical experience shows that more
effective attraction of the students to the scien-
tific-research work observes when the faculty
department has concrete connection with the
schools. That is when schools are ground for the
application of the pedagogical innovations, ap-
probation of the new pedagogical developments,
checking theoretic developments at the practice.
The experience shows high effectiveness of the
PRA when the faculty departments have their

branches at the schools.

The compulsory condition of the effectiveness
of PRA management is the system of organizing in

the plans succession of the forms and methods of

11 Kulyk Ye.V. Historic-methodological models of science know-
ledge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004.
Edition. 18. p. 257-265.

132

RA while passing from junior to the older courses.
The aim is the logical order of attraction of the
students to the scientific-research work with the
following complication of the assignments in the
tight connection with the educational process.
That’s why it is desirable that the certain suc-
cession from scientific idea through laboratory
researches, projecting and modeling to the practi-
cal application of the pedagogical idea (research)
should be realized. Such approach forms student’s
skills of organizing and planning of the complex
works, management of the scientific group in

future, foreseeing its future activity.

The way to the science begins at the first pref-
ace lecture, first laboratory work, first individually
done paper, searching in the library. The code of
the scientific honor of the scientist is one of the
main parameters in the definition of the science
paradigm?!?. That’s why the role of the manager is
the most important component of the structural

organization of the PRA.

The certain traits of the scientist are one of
the principal conditions of the scientific activity.
The researcher should master self-critics, abil-
ity for assessment of the results, which must be
systematically sorted with the certain paradigms.
At the same time the researcher should critically
assess the results of the work of the other scientist
and do not accept the results only as somebody’s
authority or tradition. The future researchers

obligatory must be fostered with all these traits®3.

12 Kulyk Ye.V. Historic-methodological models of science know-
ledge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004.
Edition. 18. p. 257-265; Kushnir V. The concept of the paradigm in
the teacher’s methodological training. / Pedagogics and psychology
of the professional education, scientific-methodical magazine.: Ne5,
September-October 2004., p.7-21.

13 Ziazyun |.A. High school training of the pedagogue for the pro-
file studying of older classes pupils. Modern information technologies
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The next step in PRA management is ensur-
ing RA by such type of activity as preparation
of the scientific paper reports, selection of the
information. The analysis of the skills of working
with the literature!* and pedagogical experience
shows the necessity of forming certain students’
knowledge concerning the work with the book.
At the methodological level students possessing
knowledge of basic paradigms in science'®, should
understand that the book is not only the source
of science, but also the source of false (depending
on the condition of the development of the certain
paradigm covering the book). While writing the
paper works it is necessary that student must
analyze the works, which differently assess certain
process or phenomenon (different paradigms),
then he can see the genesis of the certain problem

and make forecast events.

The analysis of the literature shows that the
core experience of RA organizing depending
on specialty of future students and specifics of
the educational-training process was formed in

Ukrainian and foreign didactics of high school.

and innovative methods of studying at the experts’ training: metho-
dology, theory, experience, problems. // The collection of scientific
works. 4 edition. — Kiev - Vinitsa: DOV Vinitsa. 2004. — p.4; Rozov
V. K., Guseva V. M. From the experience of the students’ scientific-
-research work at the pedagogical institutes. / The system of the
students’ scientific-research work organizing at the higher educa-
tional institutes of the country: The collection of articles / editorship
by V.P.Elyutina. M.: High school, 1984. - p.97-105; Sidenko V. M.,
Grushko I. M. The basis of the scientific researches. — Kharkov.: High
school, 1977. - p. 200.

14 Sidenko V. M., Grushko I. M. The basis of the scientific resear-
ches. — Kharkov.: High school, 1977. — p. 200.

15 Kulyk Ye. V. Historic-methodological models of science know-
ledge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004.
Edition. 18. p. 257-265; Kushnir V. The concept of the paradigm in
the teacher’'s methodological training. / Pedagogics and psychology
of the professional education, scientific-methodical magazine.: Ne5,
September-October 2004., p.7-21.
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The main organizational problem is the choice
of the themes that should be free. The manager
of the study group at first meetings must outline
the scientific paradigm he and his study group
are attracted to, show contiguous, competitive
paradigms, correct methods and ways of scien-
tific researches and work with the literature.
The emphasized attention should be taken for
the serving of the researches, their organization,
desire of penetration in the core of the things, is-

sues, improving the culture of thinking.

The modern technological processes are cre-
ated in the system of automatic projecting or at
the higher level - automatic system of scientific
researches. In this connection the mathematic
modeling of the processes - that is skills of cre-
ating models and researching models - must be
outlined in paper works. It is mostly useful at the
studies on technology of materials, electronics,

materials cutting, hydraulics and machines’ parts.

The choice of the regimes, materials, environ-
ment allows students to widen their imagination
about the processes and creatively find the optimal
solving of the tasks with many parameters. At the
higher courses more attention must be devoted
to the modeling of the pedagogical situations and

conducting the pedagogical researches.

The course paper work by its orientation and
structure must be near to the little research.
The setting of the problem, defining work aims,
opening of the theme (analysis of the literature,
argumentation, analysis of the definite material,
examples and comparisons), deductions and rec-
ommendations should be described. The special
attention should be devoted to the forming stu-
dents’ skills of logical joining of the parts of the

research, to make transitions from the experiment
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processing to the deductions. The structural-
stylistic designing of the work and its outward

appearance also play vital role.

The execution of the paper work has its aim the
future development of the creative and cognitive
abilities of the student and as the final stage of
the studying in the higher educational institution
is directed at the strengthening and widening of
the theoretical knowledge and deep studying of
the chosen theme. Many students are working in
their specialty at the higher courses and it is often
taken into account while choosing the theme of
the diploma. That’s why besides the analysis of
the literature the own practical experience in
particular issue can be included in the diploma
as the analysis of the pedagogical experience that
greatly enriches scientific and practical value of

paper work?.

With this aim the list of the knowledge, habits
and sKkills that student must become familiar with
at the higher educational institute and those that

he should master after ending studying.

The done analysis of the literature and our
researches allow to match two groups of the
knowledge that are needed for the PRA: the first
group consists of the knowledge necessary for the
conducting and organizing of the experimental
researches - defining the quantity of the excerpts;
creating and planning of the experiment; question-

ing; mathematically work up the experimental

16 Kulyk Ye. V. Historic-methodological models of science know-
ledge origin. Bulletin of Lviv University. Pedagogical series. 2004.
Edition. 18. p. 257-265; Rozov V. K., Guseva V. M. From the experien-
ce of the students’ scientific-research work at the pedagogical institu-
tes. / The system of the students’ scientific-research work organizing
at the higher educational institutes of the country: The collection of
articles / editorship by V. P. Elyutina. M.: High school, 1984. - p.97-
105; Sidenko V. M., Grushko |.M. The basis of the scientific resear-
ches. — Kharkov.: High school, 1977. - p. 200.
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data; form mathematical models; what is the para-
digm; the code of the scientific honor; the work
with the information resources; the second group
consists of the knowledge necessary in the PRA for
the studying the pupils’ individuality, methods of
influencing them and also conducting the analysis

and using advanced pedagogical experience.

The cited knowledge should form correspon-
ding skills, namely: skills of organizing and con-
ducting the experiment, questioning and mathe-
matically work up the results of the experiment;
using methodic; conduct graphic interpretation
of the results of the experiment; to make analysis

and deductions.

Yevhen Kulyk

e-kyluk@ukr.net

Keywords: society humanization, research activity, knowledge,
scientific paradigm, pedagogical research activity (PRA)
management

Managing Principles of Student
Research Activity under Condition
of Society Humanization

The managing principles of future specialists’ research
activity (RA) analysis under condition of society humaniza-
tion as a creative specialist’s training factor, experience and
skills necessary for RA organizing and upholding determi-
nation are defined in the article. The basic aims and compo-
nents of RA are determined in the article. Author shows that
basic concepts for future research methodology are scien-
tific paradigms and the place of education in the paradigm
of human activity under condition of society humanization.
Kulyk Yevhen, Doctor of Pedagogical Sciences, Professor,
Professor at Institute of Pedagogy, Psychology and Law of
National University “Lvivska Politechnika”, Professor at Institute

of Professional Technical Education of National Pedagogical
Academy of Ukraine
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stowa kluczowe: teoria socjologiczna, teoria ugruntowana, teoria
spoteczenstwa doznan, transparentno$¢ postepowania badawczego

0d nauki oczekuje sie najczesciej podejmowa-
nia nowych niezbadanych tematéw, rozwigzywa-
nia, a przynajmniej wyja$niania terazniejszych
problemdéw i zrozumiatego opisu spraw najbardziej
aktualnych. Z drugiej strony zaktada sie, Ze kazda
dyscyplina naukowa dysponuje pewnym zasobem
zgromadzonej wiedzy, wielokrotnie juz zweryfi-
kowanej, ktéra ma by¢ wiasnie solidng podstawg
do zajecia sie nowos$ciami, tym co pojawito sie
niedawno i nie jest do konca poznane. Takim
dorobkiem, ktéry dostarczy wiedzy o wysokim
stopniu sprawdzalno$ci, ktéry bedzie tez podpo-
wiedzig, jak nowe zjawiska poznawac i badac jest

teoria naukowa.

W przypadku socjologii, ktéra nieustannie za
przedmiot swoich badan obiera nowe zjawiska
i fragmenty rzeczywistosci, samo pojecie ,teorii”
jest obiektem wielu analiz, dyskusji, kontrowersji.

We wspoétczesnej mysli socjologicznej pod termi-

Piotr Sieradzki, dr, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w todzi,
Katedra Socjologii. Poza praca naukowa wspotpracuje

z firmami szkoleniowo-doradczymi i organizacjami
pozarzadowymi
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nem ,teoria” rozumiane sg bardzo zréznicowane
formy aktywnosci: wszelkie nieusystematyzowane
koncepcje zycia spotecznego, idee pozostajace na
wysokim stopniu abstrakcji, zatozenia na temat
mozliwo$ci poznania zycia spotecznego, zespoty
twierdzen, ale takze uzasadnione empirycznie
relacje pomiedzy zmiennymi. Bardzo trudne jest
jednoznaczne restrykcyjne okreslenie zakresu

obowigzywalnosci stowa ,teoria” w socjologii.

Wielu teoretykéw socjologii sktania sie ku
szerokiemu rozumieniu teorii socjologicznej,
teorig takg wedtug nich jest wszelki zesp6t pojeé
i stosunkowo ogélnych twierdzen o rzeczywi-
sto$ci spotecznej majacy porzadkowac dostepng
wiedze na jej temat oraz dostarczac¢ wytycznych
dla dalszych obserwacji i badan!. Za mato re-
stryktywnym rozumieniem teorii socjologicznej
opowiadajg sie A. Manterys i ]. Mucha. Wedtug
tych socjologéw musi ona jednak spetnia¢ kilka
warunkéw. Powinna sie ona odnosi¢ do rzeczywi-
sto$ci empirycznej, ale nie moze ona by¢ jedynie
opisem postrzeganych zmystowo, w okreslonym
czasie i przestrzeni zjawisk spotecznych, lecz wy-
jasniacjeiinterpretowac w kategoriach mozliwie
og6lnych. Teoria w najbardziej restrykcyjnym
wydaniu, wedtug tych badaczy, powinna przyj-
mowac postaé systemu dedukcyjnego, z jasno

okreslonym zbiorem zatozen i abstrakcyjnych

1 Szacki J., Wstep, w: Elementy teorii socjologicznych.
Materiaty do dziejéow wspétczesnej socjologii zachodniej, red.
W. Derczynski, A. Jasinska-Kania, J. Szacki, Warszawa 1975, s. 13.
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twierdzen podstawowych, z ktérych wyprowadza

sie twierdzenia nizszego rzedu?.

Pozostajac przy szerokim rozumieniu teorii
socjologicznej, P. Sztompka wyrdznia trzy po-
ziomy tworzenia teorii, badZ tez trzy elementy
mogace pojawiac sie w teoriach socjologicznych.
Pierwszym z nich jest ogdlna orientacja teoretycz-
no-metodologiczna, czyli zesp6t fundamentalnych
zatozen na temat rzeczywistosci spotecznej (tez
ontologicznych), na temat szans i granic poznania
spoteczenstwa (tez epistemologicznych) oraz
oczekiwanych sposobéw badania spoteczen-
stwa (dyrektyw metodologicznych). Orientacja
taka jest pewna baza filozoficzna teorii, przyjeta
w istotnym stopniu a priori i potwierdzajaca
swojg uzytecznos$c (lub nie) na innych poziomach

aktywno$ci naukowej?.

Drugim poziomem (badZ elementem) teorii
socjologicznej jest model pojeciowy, czyli zespot
powiazanych kategorii analitycznych sktadaja-
cych sie na szczegélny obraz $wiata spoteczne-
go, jego budowy, mechanizmoéw wedtug ktérych
on funkcjonuje i zmian jakim podlega. Poprzez
wprowadzenie pojec analitycznych, konstruktéw
teoretycznych, klasyfikacji i typologii, model ten
porzadkuje amorficzna rzeczywisto$¢ spoteczng,
zwracajac szczegbélng uwage na pewne procesy
i pomijajac inne. Model pojeciowy jest pewnym
sposobem interpretacji §wiata spotecznego, pewna

koncepcja jak mozna ten $wiat opisywac. Podobnie

2 Manterys A, Mucha J., Nowe perspektywy teorii socjolo-
gicznej. Punkt widzenia 2009 r., W: Nowe perspektywy teorii so-
cjologicznej. Wybor tekstow, red, A. Manterys, J. Mucha, Krakéw
2010, s. 13.

3 Sztompka P., Teoria socjologiczna korica XX wieku. wstep
do wydania polskiego, Struktura teorii socjologicznej, Turner
J. H., Warszawa 1985, s.12-13.
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jak ogélna orientacja teoretyczno-metodologicz-
na, model pojeciowy moze okazac sie przydatny
(lub nie) na innych poziomach analiz naukowych,

szczegdllnie przy budowaniu systemu twierdzen*.

Trzecim poziomem (lub elementem) teorii
socjologicznej jest zbiér powigzanych ze soba
twierdzen o zaleznos$ciach pomiedzy zmiennymi
cechami obserwowanych zjawisk czy proceséw.
Poziom ten mozemy okresli¢ jako teorie empirycz-
na lub inaczej jako system praw socjologicznych,
twierdzenia te odnoszg sie wprost do Swiata
empirycznego, mowig o jego prawidtowos$ciach,
regularnosciach i tendencjach. Ten sktadnik badz
tez poziom teorii odnosi sie bezposrednio do
obserwowanych i doswiadczalnych faktéw i in-
formuje o wspotzaleznosci réznorodnych zjawisk

spotecznychs®.

Zgodnie z tym rozréznieniem, teoria socjo-
logiczna moze dostarcza¢ wiedzy po pierwsze
o tym, jaka jest natura zycia spotecznego, jakie
sg mozliwosci jego poznania, po drugie, z jakich
elementow zjawisk, procesdw sktada sie zycie
spoteczne, jak mozna je nazwac i po trzecie - jakie
sg zalezno$ci miedzy poszczego6lnymi, doswiad-
czanymi i dokonywanymi przez ludzi faktami.
Powy?Zsze rozréznienie utatwia w pewnym stopniu
usystematyzowanie dziatalno$ci teoretycznej
socjologoéw i wskazanie, jakie elementy teorii
socjologicznej zawierajg poszczeg6lne rezultaty

aktywnos$ci naukowej w tej dyscyplinie.

W socjologii $wiatowej w wieku XX przez
istotny czas dominowat nurt funkcjonalizmu
strukturalnego. Zgodnie z tg perspektywag, so-

cjologowie nie badali ludzi, ale rzeczywistos$¢

4 Tamze.

5 Tamze.
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utworzong z réznych pozioméw systemu. Systemy
te miaty posiadac trwata tendencje do réwnowagi
i wzglednie harmonijnej wspo6tpracy mniejszych,
wewnetrznych elementéw systemu. Paradygmat
ten przyjmowat ontologicznie zatozenie holizmu -
to znaczy uznawat, ze zycie spoteczne jest swoistg
catoscia, jego podstawowe elementy i zasady s3

niesprowadzalne do zachowan i cech jednostek.

We wczesnych latach szes¢dziesigtych XX wie-
ku wielu krytykéw zaczeto podnosi¢ kwestie, czy
stworzony przez Talcotta Parsonsa system pojec
ma zwigzek z realnym zyciem spotecznym. Takie
zarzuty byty o tyle uzasadnione, Ze sam T. Parsons
przyjmowat konieczno$¢ wypracowania systemu
poje¢, ktére w sposéb odpowiedni ujmowaty-
by cechy $wiata spotecznego. Z nich natomiast
mozna by dopiero ewentualnie wyprowadza¢
twierdzenia. Podstawowy zarzut kierowany do
Parsonsowskiej teorii funkcjonalnej odnosit sie
do systemu poje¢, ktéry w sposéb nieadekwatny
odzwierciedlat wtasciwosci rzeczywistych wta-

$ciwosci systemow spotecznych®.

Centralnym obiektem zainteresowan amery-
kanskiego klasyka funkcjonalizmu, szczeg6lnie
w péZniejszej czesci jego dziatalno$ci naukowej,
byt system spoteczny i warunki utrzymania jego
integracji. Wedtug niego system spoteczny musi
dysponowac dostateczng iloscig wchodzacych
w jego sktad podmiotéw, ktére miatyby motywacje
do dziatania zgodnego z wymogami odpowiednie-
go systemu rol. Drugim niezbednym warunkiem
utrzymania systemu spotecznego jest unikanie
podporzadkowania takim wzorom kulturowym,

ktore nie sg w stanie okresli¢c minimum porzad-

6 Parsons T., Obecna sytuacja i perspektywy systema-
tycznej teorii socjologicznej, W: Szkice z teorii socjologicznej,
Warszawa 1972, s. 305.
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ku spotecznego lub tez stawiaja przed ludZmi
wymogi niemozliwe do spetnienia’. T. Parsons
skupiat swojg uwage przede wszystkim na ana-
lizie catych spoteczenistw lub na wielkich jego
czes$ciach ztozonych z poszczegdlnych, wzajemnie
powiazanych ze soba czesci instytucjonalnych.
Cho¢ nie sposéb kwestionowaé zasadno$ci analiz
zycia spotecznego z perspektywy strukturalnej,
dzieta amerykanskiego klasyka pozostaty na
bardzo wysokim poziomie ogdélnosci i przez to
wiele zjawisk do$wiadczalnych w empirycznej
rzeczywisto$ci spotecznej znajdowato sie poza
mozliwosScig opisu i wyja$niania za pomoca pa-

radygmatu Parsosna.

Dla innego przedstawiciela funkcjonalizmu -
R. Mertona - schematy teoretyczne Parsonsa byty
przedwczesne, gdyz nie stworzono odpowiednich
empirycznych podwalin do ich funkcjonowania.
Aby nie poprzesta¢ na konstruowaniu katalo-
gu twierdzen empirycznych nizszego szczebla,
Merton zaproponowat strategie budowania teorii
$redniego zasiegu. Teorie takie, cho¢ abstrakcyjne,
u Mertona miaty utrzymywac zwigzek ze Swia-
tem empirycznym, przyczyniajac sie do badan
niezbednych dla doprecyzowania poje¢ i modyfi-
kacji uogélnien teoretycznych. Jak wskazywat ten
socjolog - bez wzajemnego oddziatywania pomie-
dzy teorig i badaniami empirycznymi schematy
teoretyczne pozostang sugestywnymi zbitkami
poje¢, ktorych nie mozna obali¢. Z drugiej strony
badania empiryczne bedg prowadzone w sposéb
niesystematyczny, bez ambicji poszerzenia do-

tychczasowej wiedzy socjologicznej®.

7 Parsons T., The Social System, New York 1951, s. 27-28.

8 Merton R. K., Teoria socjologiczna i struktura spoteczna,
Warszawa 1982, s. 68-73.
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Wzrastajaca precyzja teorii ukierunkowanych
na zjawiska $redniego zasiegu weryfikowanych
w badaniach empirycznych wedtug tego socjologa
moze przybliza¢ do stopniowego powstawania
szerszych schematéw teoretycznych. Zadaniem
Mertona, przy budowaniu teorii $redniego zasiegu
potrzebne jest taczenie poje¢ w bardziej ogblne
zbiory. Czastkowe teorie socjologiczne winny
by¢ nakierowane na wejscie w sktad bardziej
ogolnej teorii socjologicznej. Mimo tej istotnej
roznicy w stosunku do wielkiego poprzednika
funkcjonalizmu, takze dla Mertona funkcjonalizm
stanowit strategie porzadkowania poje¢ i metode
stuzaca do odrézniania istotnych od nieistotnych
proceséw spotecznych. Jednak w poréwnaniu ze
strategig Parsonsa, podej$cie Mertona wyma-
gato przygotowania odpowiedniej liczby teorii
Sredniego zasiegu. W zwigzku z tym koncepcja
ta posiadata zdecydowanie wieksze mozliwosci
odzwierciedlania i wyjasniania empirycznej, re-

alnej rzeczywistosci spotecznej’.

Zaproponowany przez funkcjonalistow sposéb
analizy miat charakter ahistoryczny, skupiajacy sie
na istniejacych strukturach spotecznych, na czyn-
nikach i elementach systemu, ktére przyczyniajg
sie do utrzymana stabilizacji i porzadku. Jednak
kazda, juz potoczna, ale oparta o doSwiadcze-
nie empiryczne obserwacja przekonuje, Ze Zycie
spoleczne to w istotnej mierze takze zmiana, to
nie tylko system, ale takze pewna dynamika.
Jezeli w strone socjologii kierowane sg pytania,
to w pierwszej kolejnosci nie o to, jak jest mozliwe
zycie spoteczne, ale o to, dlaczego sie ono zmienia,
z jakich przyczyn?

9  Turner J. H., Struktura teorii socjologicznej, Warszawa
1985, s. 131.
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Cho¢ paradygmat ten pozostawia wiele zna-
kéw zapytania, watpliwo$ci i w niektorych frag-
mentach budzi zdroworozsadkowy sprzeciw, to
jednak przyczynit sie do znaczacego dorobku
teoretycznego w naukach spotecznych. Dzieki
temu podejs$ciu socjologia sformutowata wiele
istotnych zatozen przyczyniajacych sie do dal-
szego rozwoju teorii. Do najistotniejszych mozna
zaliczy¢ stwierdzenie, Ze ludzie sa zorganizowani
w systemy spoteczne. Ponadto istotny jest akcen-
towany przez funkcjonalistow fakt, iz zachowanie
ludzkie nie moze by¢ nalezycie zrozumiane bez
uwzglednienia ztozonych wtasnos$ci systemow
spotecznych. Wspomnie¢ tu mozna takze teze, ze
wzory organizacji istniejg na r6znych poziomach
systemu, zar6wno w obrebie mikrostruktur, jak
i wielkich catosci spotecznych. Nurt funkcjona-
lizmu podjat ponadto jedno z najistotniejszych
pytan: jaka role petni dany element w funkcjono-
waniu spoteczenstwa. Odpowiedzi te wszystkie
znajdowaty sie jednak zazwyczaj na zbyt wysokim
poziomie abstrakcji, aby wej$¢ w zas6b najbardziej

»podrecznej” praktycznej wiedzy spoteczne;.

Zupetnie inng perspektywe badawczg w socjo-
logii zaproponowat nurt interakcjonizmu symbo-
licznego, ktéry zwracat uwage na zdolnos$¢ ludzi do
nadawania réznorodnych znaczen napotykanym
w ich zyciu zdarzeniom, odczytywania symboli,
sktonno$¢ do autorefleksji, samodzielnego defi-
niowania i redefiniowania sytuacji, w jakich ci
ludzie sie znajduja. W ramach tego paradygmatu
zaistniata pewna rozbieznos¢, co do stopnia upo-
rzadkowania i trwatosci tych znaczen, symboli
i osobowosci cztowieka. Szkota chicagowska,
uosabiana przez H. Blumera, podkreslata, Ze ludzie

nie sg kierowani przez réznorodne sity spoteczne,

10 Tamze, s. 170.
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ale sg aktywnymi tworcami swojego otoczenia
i takze wzorce organizacji spotecznej moga by¢
najlepiej odczytane z perspektywy twdrczej dzia-
talnosci jednostek. Nurt ten dowartosciowywat
ludzka zdolno$¢ do spontanicznosci i brak czyn-
nikow deterministycznych. Ludzka §wiadomos¢
jest w tym ujeciu elementem bardzo waznym,
ale zmiennym, podatnym na wptywy obiektéw
z teraZniejszosci, przeszlosci i przysztoscitl. Inne
podejscie przedstawia M. Kuhn ze szkoty lowa,
podkreslajac istotnosc¢ ,rdzenia jazni” jako pew-
nego obiektu. Zgodnie z tym podejs$ciem, ludzie
internalizujg w procesie socjalizacji wzglednie
stabilny zaséb znaczen, postaw wobec siebie i rze-
czywistos$ci. Jazn w pewnym stopniu ksztattuje
i okresla postrzeganie obiektéw oraz podejmo-
wanie interakcji. W zwigzku z tym mozliwe jest
wyjasnianie i przewidywanie ludzkich zachowan,

poniewaz sg powtarzalne i stosunkowo trwate'2.

Rozbiezne poglady H. Blumera i M. Kuhna na
temat jaZni, interakcji spotecznej, przyczynowo-
$ci i organizacji spotecznej implikujg odrebne
wizje tego, czym jest i czym powinna by¢ teoria
socjologiczna. Dla pierwszego z nich zmienna
natura zycia spotecznego wymusza indukcyjng
metode konstruowania teorii, ogélne twierdze-
nia musza pochodzi¢ z obserwacji konkretnych
sytuacji interakcyjnych. Préby dedukcyjnego
budowania teorii socjologicznej nie wiaza sie
bowiem zwykle ze $cistym wyprowadzeniem
jednych twierdzen z drugich, ani tez ze skrupu-
latnym poszukiwaniem przypadkéw temu za-

przeczajacych w realnych sytuacjach spotecznych.

11 Blumer H., Interakcjonizm symboliczny, Karkow 2007, s. 23-37.

12 Kuhn M., Major Trends In Symbolic Interaction Theory
In the Past Twenty-Five Years, ,Sociological Quarterly” 1964, 5,
s. 61-84.
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To wtasnie te mankamenty powoduja wedtug
H. Blumera oderwanie teorii dedukcyjnej od zda-
rzen ze $wiata empirycznego. Jak twierdzi ten
socjolog, Zadne restrykcyjne procedury naukowe
nie moga zastapi¢ bezposredniego kontaktu z real-
nym $wiatem spotecznym. Teoretyk ten postuluje
zastosowanie i rozwijanie tzw. poje¢ uczulajqcych,
ktore cho¢ nie porzadkuja w peini pojawiajacych
sie zdarzen, dostarczajg pomocy w tym, jak po-
szukiwac¢ pewnych klas zjawisk. Pojecia uczula-
jace pozwalajg badaczom z pewng orientacja, ale
i z elastyczno$cig wchodzi¢ do swiata empirycz-
nego, zweryfikowac¢ dotychczasowy obraz, ale
i uchwyci¢, dostrzec nowe unikalne zjawiska.
Proces konstruowania i doskonalenia poje¢ uczu-
lajacych musi by¢ nieodtaczna czescig budowania
teorii socjologicznej'*. M. Kuhn byt zwolennikiem
budowana teorii o charakterze bardziej deduk-
cyjnym, niz byto to w przypadku szkoty chica-
gowsKiej ,reprezentowanej przez H. Blumera.
Nawigzujac do wtasnej koncepcji jazni, jako jedne-
go z etapow budowania teorii, opowiadat sie za 13-
czeniem twierdzen w kierunku bardziej og6lnych
zasad. Twierdzenia dotyczace jazni mogtyby by¢
rozwijane w kierunku bardziej ogélnych twier-
dzen na temat interakcji spotecznych. Koncowym
celem teorii jest unifikacja teorii nizszego rzedu,
poddajacych sie weryfikacji w ogdlne zespoty
twierdzen. Wedtug tego przedstawiciela szkoty
lowa, struktury spoteczne sg wzglednie trwate.
Cho¢ symboliczne interakcje tworza i zmieniaja
struktury, to istniejace struktury wptywaja sta-
bilizujgco na interakcje. Stad mozliwos¢ uzyska-

nia przez socjologie instrumentdw pojeciowych

13 Turner J. H., Struktura teorii socjologicznej, Warszawa
1985, s. 411.
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zdolnych wyjasnia¢ ludzkie zachowania w sposéb

w istotnej mierze dedukcyjny**.

Symboliczny interakcjonizm byt w istotnym
stopniu odpowiedzig na niedostatki paradygmatu
funkcjonalnego, na jego ahistoryczne zatozenie
o réwnowadze systemu spotecznego. Z drugiej
strony byt takze reakcja na rzeczywiste zmiany
i dosSwiadczalne procesy, ktore staty sie widoczne
nie tylko dla badaczy spotecznych, ale zwyktych
uczestnikéw zycia spotecznego. R6znorodne pro-
cesy, przez ktore najczesciej rozumie sie: schytek
spoteczenistwa przemystowego, koniec dtugo-
terminowej pracy zlokalizowanej w stabilnym
Srodowisku lokalnym, wykonywania jednego
zawodu przez caty okres aktywnosci pracowni-
czej, niestabilnos¢ i zmienno$¢ wiezi rodzinnych,
zroznicowanie, ale i tymczasowo$¢ kontaktéw
miedzyludzkich, przekonuja, iz obiektywne wa-
runki zycia i subiektywne stany sa coraz bardziej
tymczasowe. Teoria socjologiczna, aby nie pozo-
sta¢ dziatalno$cia jatowa, musi zatem by¢ zdolna
do opisywania zmian i wyjasnienia ich w szerszym
kontekscie, dostarczajac w ten sposob poznaw-
czego tadu. Drugim aspektem, obok zmian na tle
gospodarczym i politycznym, ktéry przyczynia sie
do wzrostu roli teorii uwzgledniajacych zmiennos$¢
spoteczna, jest pewien klimat kulturowy, ktory
obejmuje kolejne kregi spoteczenstwa. Bez wzgle-
du na specyfike roznych krajéw mamy do czynie-
nia z procesem poszerzania sie zakresu osobistej
swobody, wolnosci, samodzielnosSci podejmowania
decyzji przez jednostki - przynajmniej w sferze
zycia osobistego i prywatnego. Takie otoczenie
kulturowe wspierajgce otwarto$¢ indywidualnych
biografii, akcentujace prawa jednostki, a zarazem

oferujace szeroka game wyboru w sferze styléw

14 Tamze, s. 412-415.
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zycia i realizowanych wartosci, przyczynia sie
do ograniczenia zasiegu kolektywnych, ustabi-
lizowanych wzorcow zycia nawigzujacych do
przesztosci i tradycji. W zwigzku z tym proéba
opisania ludzkich i zbiorowych zachowan staje

sie zadaniem zdecydowanie bardziej ztozonym.

W socjologii wspdtczesnej obserwuje sie od-
wroét od prob opisania spoteczenstwa za pomoca
wielkich systemow obejmujacych zasadg swojego
funkcjonowania wielkie, wzglednie jasno zdefinio-
wane kategorie spoteczne. Teoria socjologiczna,
zarowno na poziomie pierwszym - ogélnej wizji
spoteczenistwa, na poziomie drugim - systemu
pojec¢ ina poziomie trzecim - zaleznos$ci miedzy
zmiennymi empirycznymi, posiada wiele niezago-
spodarowanych obszarow, a kwestie do tej pory
opisane i wyja$nione - wymagajg aktualizacji.
W przypadku pierwszego i drugiego poziomu
pojawia sie wyzwanie odnalezienia najbardziej
adekwatnego zespotu pojec opisujacych rzeczy-
wistos$¢, ktére zastepowatyby badZ uzupetniaty
takie kategorie, jak klasa spoteczna, warstwa,
awans, prestiz, hierarchia i proponowaty termi-
ny wyjasniajgce w sposob bardziej adekwatny
procesy formowania sie zbiorowosci ludzkiej
i utrzymywania wiezi spotecznych. W przypadku
teorii na jej trzecim poziomie - zalezno$ci miedzy
danymi empirycznymi - problemem jest uniwer-
salno$¢, zasieg poszczeg6lnych obserwowanych
mechanizmdw czy Korelacji. Skoro ludzie sg zdolni
do nadawania rozmaitych znaczen swoim co-
dziennym praktykom, skoro ich do§wiadczenia sg
coraz bardziej r6znorodne, zatem takze bardziej
roznorodna (a uzywajac aktualnie obiegowego
pojecia - kreatywna) moze by¢ reakcja na po-

jawiajace sie okolicznosci. W jaki zatem sposéb
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odnaleZ¢ tu porzadek, stato$¢, powtarzalnos¢ -

czyli substrat teorii?

Pod koniec XX wieku w naukach humani-
stycznych zaistniat nurt postmodernizmu, ktéry
zakwestionowatl mozliwos$¢ systematycznego
uprawiania nauk spotecznych, a dziatalnos¢, kt6-
ra realizowana jest w stworzonych w tym celu
instytucjach, okreslat jako jedna z form narra-
cji spotecznej. Rzeczywistos¢ z perspektywy
postmodernizmu jest zbyt skomplikowana i zbyt
plynna, a umyst ludzki bardziej nakierowany na
tworzenie subiektywnych obrazéw niz odczyty-
wanie rzeczywistosci obiektywnej, aby mozna
byto méwi¢ o adekwatnym realnym poznaniu
umystowym. Paradoksalnie, tworczos$¢ post-
modernistéw w socjologii, ktérych czotowym
przedstawicielem jest Z. Baumann, bogata jest
w analizy ponadjednostkowych proceséw, ktére
przedstawiane sg ze stanowczo$cig, czytelnosScig
przekazu i obrazowa argumentacja. Twdérczos¢
polskiego, emigracyjnego socjologa okazuje sie
bardzo przydatna do zrozumienia wielu struktu-
ralnych zmian dziejgcych sie na poziomie panstw
narodowych, na poziomie kontynentalnym czy
globalnym. Ré6wnolegle uwzgledniona zostaje
tu perspektywa zwyktych pojedynczych ludzi
- tego jak oni w tej sytuacji sie odnajduja badz
nie odnajduja. Socjologia Z. Baumana, bardzo
zasobna w celne spostrzezenia, w swoich obserwa-
cjachidiagnozach nie dostarcza jednak podstaw
systematycznego badania zjawisk spotecznych,
przeciwnie, stwierdza, ze takiego narzedzia nie

sposéb zbudowad?®s.

Na gruncie socjologii niemieckiej jedna z cie-

kawych perspektyw badania rozwinietego spo-

15 Bauman Z., Ptynna nowoczesnosc, Krakow 2006.
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teczenstwa dobrobytu jest teoria spoteczeristwa
doznan niemieckiego socjologa Gerharda Schulze.
Koncepcja ta zostata przedstawiona w roku 1992
jako wynik rozlegtych jakosciowych i ilosciowych
badan empirycznych. Autor od poczatku stawiat
sobie za zadanie zbudowanie teorii, ktéra bytaby
alternatywa dla koncepcji kwestionujacych moz-
liwo$¢ uchwycenia systematycznych powigzan
miedzy tozsamoscig indywidualng, warto$ciami,
zbiorowo$ciami na poziomie mikro i kategoriami
makrostukturalnymi. W swietle teorii G. Schulze,
wspo6tczesne zwigzki miedzyludzkie ogniskujg
sie przede wszystkim wokdt podobnych potrzeb
i wspdlnie podzielanych wzorcéw osiggniecia
osobistego szczeScia. Autor wyrdznia kilka pod-
stawowych wariantéw postrzegania rzeczywi-
stosci - subiektywnego nastawienia, pierwotnych
zatozen wobec otaczajacego Swiata, jakie posiadajg
jednostki. Te podstawowe perspektywy poznaw-
cze implikuja indywidualne projekty szczesliwego
wygodnego zycia. Jednak w realizacji tych indy-
widualnych planéw kazdy cztowiek potrzebuje
innych ludzi jako potwierdzenia swoich wyboroéw,
ale takze jako wspétuczestnikéw wspdlnoty, bez
ktérej nie mozna zrealizowac zamierzen. Czas
konsumpcji, wypoczynku, rozrywki, wakacji czy
czerpania z débr kultury jest zazwyczaj takze
czasem spedzanym z innymi ludZmi. W zwigzku
z tym ludzie nakierowani sg na poszukiwanie
ludzi im podobnych i rozwijanie relacji z nimi.
Otwarto$¢ na innych niesie ze soba rozpowszech-
nienie kilku dominujacych ,estetycznych wzorcow

n

przezy¢” - zespotu wytworéw kultury i obiektéw
konsumpcji wraz z towarzyszacymi im systemami
znaczen. Rdwnolegle obok siebie egzystuje kil-
ka gtéwnych systeméw znaczen inspirowanych
kultura wysoka, kulturg trywialng, ludowa i kul-

tura popularna. W oparciu o te wzorce powstaja
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roznorodne srodowiska spoteczne, w obrebie
ktorych poruszajg sie ludzie o podobnych celach
zyciowych, marzeniach, potrzebach, wizjach rze-
czywistos$ci. Gerhard Schulze zwracat uwage,
iz miedzy tymi Srodowiskami nie ma prostej
zaleznosci hierarchicznej, struktura spoteczna
w zaawansowanych spoteczeristwach dobroby-
tu ulega stopniowej dewertykalizacji, przynaj-
mniej w §wiadomosciowym aspekcie struktury
spotecznej. Wprawdzie w poszczegdlnych $ro-
dowiskach spotecznych moze istnie¢ poczucie
»WYyzszosci badz nizszosci”, zalezno$¢ ta nie ma
jednak takiego charakteru jak u P. Bourdieu.
W spoteczenistwie doznan nie istnieje jeden
wzorzec, styl Zycia, reprezentowany przez jed-
no srodowisko, bedacy przedmiotem aspiracji
wszystkich innych zbiorowosci spotecznych. Rézne
kategorie spoteczne wytwarzaja odrebne §wiaty
o niewspo6imiernych, nieporéwnywalnych war-

tosciach i modelach realizacji tychze wartosci'e.

Teoria spoteczenistwa doznan okazata sie nie
tylko alternatywnym obrazem struktury spotecz-
nej, ale tez koncepcja przezwyciezajaca podejscie
indywidualistyczne, bardzo zaawansowana proba
syntezy. Stabsza strona perspektywy Gerharda
Schulze byto niewystarczajace uwzglednienie
$wiata instytucji i wyjasnienie relacji miedzyludz-
kich gtéwnie w sferze prywatneji kulturowej (juz
w podtytule ,Socjologia wspotczesnej kultury” sy-
gnalizuje, Ze to jest punkt widzenia tej rozprawy).
Socjolog ten szczegétowo eksplikuje, jak organi-
zacje komercyjne wptywajg na konsumpcje i styl
zycia odbiorcow swoich produktéw i ustug, nie
przedstawia jednak roli instytucji w ksztaltowa-

niu spotecznych wiezi. Mimo bardzo istotnej roli

16 Schulze G., Die Erlebnisgesellschaft. Kultursoziologie der
Gegenwart, Frankfurt / M. 1992.
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styloéw zycia i potrzeby samorealizacji, nie mozna
w pelni wyjasni¢ zycia spotecznego z pominieciem
Swiata pracy, obowigzkoéw, prawa stanowionego.
Spoteczenstwo jest takze dynamika podmiotéw
zorganizowanych i interakcje oraz zaleznosci,
modyfikacje wystepuja takze na tym poziomie.
Relacje miedzyludzkie i porzadek spoteczny s3
takze pochodna koniecznos$ci funkcjonalnych,
ekonomicznych, wspétzaleznosci, zobowigzan
- negocjowanych, interpretowanych, modyfiko-
wanych poprzez interakcje, ale nie znikajacych
ze spotecznego Swiata. Porzadek instytucjonalny
w sensie socjologicznym bardzo trudno przedsta-

wi¢, ale nie sposob zanegowac faktu, ze istnieje.

Budowane teorii socjologicznych jest mozli-
we i moze przynosi¢ wiele korzysci dla nauki.
Wspoiczesny dorobek socjologii daje ku temu
bardzo wiele podstaw. Dynamika Zycia spotecz-
nego, zaawansowanie, emergentno$¢ wywotuja
uzasadnione obawy o to, w jak dalekim stopniu
abstrakcyjna teoria (na kazdym z trzech jej pozio-
mow) moze w sposob abstrakcyjny i jednoczesnie
adekwatny odzwierciedla¢ i wyja$niac rzeczywi-
sto$¢. Nie oznacza to jednak, ze socjologia skazana
jest tylko na etnograficzny opis wybranych wy-
cinkéw $wiata spotecznego. Swoja droga - jesli
powstaja nowe, unikatowe, nietypowe formy wiezi,
kontaktow, srodowisk, wspoétpracy, kreowania
wspdlnych wartosci - opis takiego unikatowego
zjawiska ma w takiej sytuacji walor nie tylko

deskryptywny, ale takze wyjasniajacy.

Jak stwierdza ]. Alexander, teoria socjologiczna
moze osiggnac taka perspektywe patrzenia na
spoteczenstwo, ktora jest ,obszerniejsza” i bar-
dziej ogdlna niz potoczny Swiat danego teoretyka
i jego grupy. Cho¢ socjologia nie moze zapewni¢

»widoku znikad”, jak oczekiwaliby tego pozyty-
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wisci, to moze na pewno da¢ widok ,skadinad”™".
Nawigzujgc do K. Mannheima mozna stwierdzic,
Ze teoria socjologiczna, dzieki poréwnywaniu
i przeliczaniu perspektyw, moze zapewni¢ widok
z wielu miejsc. O ile jednostkowy punkt widzenia
byt odbierany jako Zr6dto subiektywizmu opisu
i oceny zjawisk spotecznych z perspektywy oso-
bistych wartoSci, zainteresowan, preferencji,
obecnie wadg jednostkowego punktu widzenia
jest takze to, Ze jeden badacz moze doswiadczy¢
tylko fragmentu bardzo bogatej rzeczywistosci.
Aby ,przeliczanie” perspektyw byto mozliwe, mu-
sz3 by¢ one transparentne pod wzgledem punktu
wyjscia i toku postepowania badawczego. O ile
trudno o przektadalnos¢ i poréwnywanie ogoél-
nych orientacji teoretyczno-metodologicznych,
to mozna zastanowi¢ sie nad udoskonaleniem
budowanych w socjologii modeli pojeciowych.
Poszczegoblne zestawy pojec-kategorii analitycz-
nych maja zr6znicowany stopienn powiazania
ze $wiatem spotecznym. Wprawdzie rolg teorii
socjologicznej jest tworzenie terminéw, zwigz-
kéw, klasyfikacji wykraczajacych ponad konkret-
ne poszczegollne zdarzenia, potrzebne staje sie
przedstawienie ,drogi” miedzy tymi konkretnymi

zdarzeniami a powstatymi og6lnymi pojeciami.

Odpowiedzig na te wyzwania jest w duzej
mierze metodologia teorii ugruntowanej zapro-
ponowana przez B. Glasera i A. Straussa. Autorzy
ci w fundamentalnej ksigzce The Discovery of
Grounded Theory przedstawili proces budowania

teorii w bardzo bliskim zwigzku z badaniami

17 Alexander J. Zasadnosé teorii socjologicznej: Dlaczego
konica nie wida¢, W. Wspéfczesne teorie socjologiczne, red.
A. Jasinska- Kania, L. M. Nijakowski, J. Szacki, M. Ziotkowski,
Warszawa 2006, s. 56-57., Ziotkowski M., Teoria socjologiczna
poczatku XXI wieku, w: Wspodtczesne teorie socjologiczne,
red. A. Jasinska- Kania, L. M. Nijakowski, J. Szacki, M. Zidtkowski,
Warszawa 2006, s. 20-30.
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empirycznymi oraz analizg danych ilosciowych
ijako$ciowych. Przedstawiona strategia budowy
teorii socjologicznych opiera sie na indukcji po-
taczonej z dedukcyjnym wigzaniem ze sobg wy-
generowanych w trakcie badan i analiz kategorii
teoretycznych, z konsekwentnym odniesieniem
do rzeczywisto$ci empirycznej'. Socjologowie
ci stworzyli alternatywe wobec dedukcyjnego,
spekulatywnego tworzenia poje¢, a nastepnie
ich empirycznego weryfikowania. Metodologia
teorii ugruntowanej proponuje budowanie teorii
Sredniego zasiegu w oparciu o empiryczne dane
zbierane w sposéb systematyczny, rezultaty teo-
retyczne nie sg zatem koncepcjami dedukcyjnymi,
wynikajgcymi z przyjetych na wstepie zatozen.
Teoria powstaje tutaj jako efekt badan w kon-
kretnej rzeczywistosSci spotecznej. Powstajace
pojecia, charakterystyki, hipotezy wytaniaja sie
ze zgromadzonych danych, gdzie analiza ma (chro-
nologicznie) charakter wtérny wobec realnych

faktow, zdarzen, interakcji, proceséw.

Metodologia ta stata sie opozycja wobec akade-
mickich metod konstruowania teorii bez odwota-
nia sie do danych empirycznych badz takich teorii,
dla ktérych dane empiryczne s3 tylko ilustracjg
dla wczes$niej, arbitralnie, apriorycznie skonstru-
owanej koncepcji. Teoria ugruntowana, tgczac
w sobie elastycznos$¢ i otwarto$¢ na nowe dane,
ale takze ich weryfikacje, umozliwia odkrywanie
zjawisk i procesow, ktorych badacze wczesniej
nie szukali i nie przewidywali. Jezeli w badaniu
wspotczesnych spoteczenstw wyzwaniem jest
powstawanie wielu sSrodowisk o odmiennych

$wiatach znaczen, systemach wartosci i rozma-

18 Konecki K. T., Teoretyzowanie w socjologii, czyli o odkry-
waniu i konstruowaniu teorii na podstawie danych empirycz-
nych, W: Odkrywanie teorii ugruntowanej. Strategie badania
Jjakosciowego, B. Glaser, A. Strauss, Krakéw 2009.
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itych stylach zycia, to procedury gwarantujace
zachowanie unikalno$ci badanych grup, proce-
sow, zjawisk, wydaja sie najlepsza odpowiedzig
metodologiczna. Skoro ludzie, majac do wyboru
szerokg game tresci kulturowych inspirujacych
do tworczego nadawania znaczen, zachowuja
wysoki stopien swobody dziatania, w socjologii
potrzebne s3 takie paradygmaty badawcze, ktére
beda dostrzegaty te zmiany i wkomponowaty
w dotychczasowy dorobek. W ten sposdb teoria
socjologiczna bedzie zwiekszata zdolnos$¢ do
ttumaczenia aktualnych zmian, modyfikowa-
nia dotychczasowego zasobu naukowej wiedzy
spotecznej oraz nadgzania za tym, co dzieje sie

w realnym $wiecie.

Jezeli teoria socjologiczna ma by¢ przydatna
nie tylko socjologom teoretykom, ale absolwentom
tego kierunku studiéw w ich rozmaitych rolach
zawodowych i spotecznych - musi odpowiada¢
lub przynajmniej przybliza¢ do odpowiedzi na
problemy, z ktérymi ci absolwenci beda sie spoty-
ka¢ - relacjami interpersonalnymi, komunikacjg
miedzyludzka, procesami organizacji pracy. Takie
s3 tez oczekiwania wobec nauk spotecznych z per-
spektywy laikéw - nauki spoteczne nie majg za
zadanie odpowiedzie¢ na pytanie ,Jak powstaje
spoteczenstwo?”, ale na pytanie ,Co sie dzieje
miedzy ludZmi i dlaczego?”. Najbardziej dogtebne
odpowiedzi na te pytania umozliwia paradygmat
interakcjonizmu symbolicznego. Socjologia wy-
kraczajac swoim przedmiotem zainteresowan
ponad $wiat mikroskruktur i poszczegdlnych,
konkretnych organizacji kieruje uwage na pro-
cesy makrostrukturalne - ruchliwo$¢ spoteczna,
system nieréwnosci, przywileje, strukture i arty-
kulacje intereséw grupowych, rynek pracy, relacje

miedzy wielkimi instytucjami zZycia spotecznego.
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By¢ moze nie s to zagadnienia wykorzystywane
w praktyce zawodowej socjologa tak czesto jak
dorobek socjologii interpretatywnej, niemniej te
obszary dopetniajg obraz §wiata spotecznego,
przedstawiajg go w catosci, bez nich nie bytby
mozliwy zupelny oglad socjologiczny. Pojawia sie
zatem pytanie - w jaki sposéb konstruowac teorie
na poziomie makrostrukturalnym? Na ile koncep-
cje tego wymiaru stanowig dedukcyjne zatozenia,
a w jakim stopniu generowane sg indukcyjnie na
podstawie zebranych wczesniej danych empi-
rycznych. Z pewnoscia ta skala rzeczywistosci
jest trudniejsza do uchwycenia przez socjologa
bez przygotowanej wcze$niej aparatury pojecio-
wej. O ile wchodzenie w rzeczywisto$¢ w skali
mikrostrukturalnej, sSrodowiskowej, grupowe;j,
organizacyjnej bez nadmiernej prekonceptualizacji
daje bardzo owocne efekty, pojawia sie problem
zrealizowania tego zatozenia w przypadku ba-
dan nad strukturg spoteczng czy przemianami
sfery publicznej w kontekscie globalizacji. Czy
tak rozlegte obszary mozna bada¢ bez wstepnego
ogarniecia ich w systemy pojeé? Nie znaczy to
oczywiscie, ze perspektywa interpretatywna
staje sie tu bezuzyteczna. Przeciwnie - badanie
struktur i nieréwnosci spotecznych jest w duzej
mierze bezowocne, gdy pomija sie znaczenia,
odczucia, emocje, tozsamosci, jakie nosza w sobie
ludzie wchodzacy w sktad badanych struktur.
Jezeli opisujemy wptyw czynnikéw globalnych
na codzienne zycie cztowieka, nieuniknione staje
sie empiryczne sprawdzenie tej tezy w realnej
sytuacji, w Swiadomosci ludzi, ktérzy nas w tym
badaniu interesuja. Z pewnoscig teoria makro-
strukturalna jest w istotnej mierze konceptualizo-
wana bez systematycznego wczesniejszego zbioru
faktow. Wydaje sie jednak raczej nieustannym

przeplataniem wczes$niejszego dorobku socjologii,
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obserwacji, erudycji i wrazliwos$ci konkretnego so-
cjologa-autora i aktualnych danych empirycznych.
Rozmaite moze by¢ tez pochodzenie danych em-
pirycznych, ktédrymi postuguje sie badacz - mogg
by¢ to dane sondazowe, ale tez dane publikowane
przez rozmaite instytucje, bardzo wiele zalezy tu

od konkretnego socjologa.

Pomimo tego, ze warsztaty metodologiczne
R. Mertona, J. Alexandra, A. Giddensa, ]. Habermasa,
U. Becka zachowuja swoja odrebno$¢ i oryginal-
no$¢, nie zmienia to faktu, ze dzieki nim socjo-
logia coraz bardziej precyzyjnie opisuje zmiany
zachodzace w ptaszczyZnie makrospotecznej. We
wspobtczesnej socjologii pisze sie, Ze dynamiczne
zmiany, ztozono$¢ i r6znorodno$¢ utrudniajg
skonstruowanie teorii o charakterze makroso-
cjologicznym, zdolnej odzwierciedla¢ w petni rze-
czywisto$¢. Mozna tu sie zgodzié, ze Swiat empi-
ryczny bedzie zawsze bardziej skomplikowany niz
opisujace go teorie, jednak dziatalno$¢ naukowa
nadal okazuje sie niezastgpionym przewodnikiem.
Jezeli nawet nastepuja nieustanne rekonstrukcje
$Swiata spotecznego, to dotychczasowy dorobek
teoretyczny jest najlepszym punktem wyjscia do

stworzenia aktualnego opisu.

145

Piotr Sieradzki

sieradzki.piotr@gmail.com

Keywords: Sociological Theory, The Grounded Theory,
The Theory of Experience Society, Research Procedure
Transparency

The role of sociological
theories in understanding and
explaining social phenomena

Sociological Theory may reach the perspective of the
society perception, which is ‘broader’ and more general
than the colloquial world of a given theorist or his group.
Although sociology cannot deliver perspective ‘from no-
where’ as it is expected by positivists, yet for sure it may
deliver perspective ‘from somewhere’. With reference to
K. Mannheim it may be claimed that sociological theory
owing to comparison and review of the perspectives may
supply the view from many standpoints. As the single point
of view has been taken as the source of subjectivism of so-
cial phenomena description and assessment from the per-
spective of personal values, interests, preferences, now the
disadvantage of the single point of view is also the fact that
researcher may experience only the excerpt of the very rich
reality. To make the ‘review’ of the perspectives possible
they have to be transparent in the point of starting as well
during the research procedure.

It may be agreed that empirical world will always be more
complicated than theories describing this world, however,
scientific activity continuously turns out to be indispensable
guide. Even if the social world is being permanently recon-
structed the previous theoretical output is the best set-point
to create current description.

Piotr Sieradzki, PhD, Pedagogical Academy in Lodz, Department
of Sociology. He also cooperates with consulting-advisory com-
panies and non-governmental organizations
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O problemach kultury plastycznej w edukacji

(Czes¢ 1)

Marek Mariusz Tytko
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stowa kluczowe: wychowanie, kultura, kultura plastyczna, sztuki
plastyczne, sztuki pigkne, multimedia, media elektroniczne, sztuki
piekne w wychowaniu, wychowanie przez sztuke, architektura, rzez-
ba, malarstwo, grafika, rzemiosto artystyczne, pedagogika kultury,
aksjologia.

Problematyka kultury plastycznej w wychowa-
niu i ksztalceniu® jest obecna w literaturze peda-
gogicznej m.in. pod nazwa ‘edukacji wizualnej’ czy
wychowania przez plastyke?. Wychowanie przez
sztuki plastyczne ma swoja literature w postaci
‘wychowania estetycznego’ czy ‘wychowania

przez sztuke’, np. publikacje autorstwa Ireny

1 Druga cze$¢ artykutu ukaze sie w nastgpnym, 3 numerze
,Kultury i Wychowania”. Do drugiej czesci bedzie dotgczona obszer-
na (wybrana) bibliografia poswigcona plastyce w edukacii.

2 Por.: A. Boguszewska, B. Didkowska, K. Ferenz, W. Limont,
D. Smiechowski, U. Szuscik, Standardy edukacji wizualnej, [w]
Standardy edukacji kulturalnej. Materiaty do konsultacji $rodo-
wiskowych, red. Andrzej Biatkowski, wyd. Fundacja Polskiej Rady
Muzycznej, Warszawa 2008, s. 52-97.

Marek Mariusz Tytko, dr,
Uniwersytet Jagiellonski, Biblioteka Jagiellorska
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Wojnar? czy Stefana Szumana* oraz innych auto-

3 Por. |. Wojnar, ,Plastyka w Szkole”, 1970, nr 1; taz, ,Kalendarz
Nauczycielski 1969/1970"; taz, Bergson, Warszawa 1985; taz,
Estetyczna samowiedza cztowieka, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1982, s. 241, 3 nlb.; taz, Estetyka a pedago-
gika, [w:] Nauki filozoficzne wspotdziatajace z pedagogika, pod
red. Bogdana Suchodolskiego, Warszawa 1966; taz, Estetyka i wy-
chowanie, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1970,
s. 379, 1 nlb., bibliogr., indeks [praca ukazata sig takze jezykach ob-
cych, w wersji francuskiej: Esthétique et Pédagogie, Paris 1963,
w wersji hiszpanskiej: Estetica y Pedagogia, Mexico 1967, w wersji
wioskiej: Estetica e Pedagogia, Firenze (Florencja), w wersji rosyj-
skiej: Estetika i wospitanije, Moskwa]; taz, Granice i pogranicza
sztuki, [w:] Ruchome granice, Gdynia 1968; taz, Humanizm —
mimo wszystko, [w:] Profesor Bogdan Suchodolski. jego filozo-
fia. Mys$l pedagogiczna i dziatalno$é, wyd. Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne, Warszawa 1996; I. Wojnar, J. Kubin (red.), Kultura
— inspiracjq ksztatcenia ogodlnego. Zbiér studiéw. Culture —
an inspiration for a general education, wyd. Komitet Prognoz
,Polska w XXI wieku” przy Prezydium PAN, Dom Wydawniczy
Elipsa, Warszawa 1998, s. 364, 4 nlb.; Irena Wojnar, Nauczyciel
i wychowanie estetyczne, Warszawa 1968; taz, Perspektywy
wychowawcze sztuki, przedmowa Bogdan Suchodolski, Warszawa
1966, s. 272, 2 nlb., bibliogr., indeks; taz, Sztuka i rézne jej dzie-
dziny w ksztattowaniu wspotczesnego cztowieka, ,Kwartalnik
Pedagogiczny”, r. 12: 1967, nr 1; taz, Sztuka i wychowanie, ,Ruch
Pedagogiczny”, r. 44 (12): 1970, nr 1; taz, Sztuka jako »podrecznik
zyciag, ,Studia Estetyczne”, T. XI, Warszawa 1974; taz, Teoria wy-
chowania estetycznego — zarys problematyki, wydanie drugie,
zmienione, wyd. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1980, s. 297, 3 nlb., indeks; taz, Teoria wychowania estetyczne-
go, [w:] Suchodolski Bogdan (red.), Rozwéj pedagogiki w PRL,
Wroctaw 1965; taz, Zespot teorii wychowania estetycznego
Instytutu Nauk Pedagogicznych UW, ,Studia Estetyczne” t. VIII,
1971, s. 263-271, bibliogr.; taz, Zespot teorii wychowania estetycz-
nego Instytutu Nauk Pedagogicznych UW, ,Studia Estetyczne’,
t. VIII, 1971, s. 264-265; taz, Zrédta wspoiczesnego zaintereso-
wania wiedzg o sztuce, [w:] Studia pedagogiczne, Wroctaw 1970.

4 Por.: S. Szuman, llustracja w ksigzkach dla dzieci i mfo-
dziezy. Zagadnienia estetyczne i wychowawcze, wyd. Wiedza.
Zawod. Kultura. Ksiegarnia, Wydawnictwo. Sktad Nut, red. T. Zapor,
Krakéw 1951, s. 129, 2 nlb.; tenze, Mysli o ksztattowaniu kultury
estetycznej wychowawcow i wychowankéw nowej szkoty pol-
skiej, [cze$¢ druga artykutu], ,Praca Szkolna”, r. 18: 1945/46, nr 3,
styczen 1946, s. 76; tenze, O ogladaniu obrazéw. Z 27 tablica-
mi poza tekstem, wyd. Instytut Wydawniczy ,Sztuka” Spétdzielnia
z Odpowiednim Udziatem, Warszawa 1948, s. 135, 1 nlb., seria:
Z zagadnien sztukit. 2; tenze, O udostepnianiu, uprzystepnianiu
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row®. Stowniki® odsytaja tylko do szczegotowych
pojec ze sfery kultury plastycznej, bez wyjasnie-
nia ogdlnego, czym jest kultura plastyczna jako
pewna catos¢. Tym bardziej nie wyjasniono tam,
czym jest kultura plastyczna w edukacji. Rdwniez
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku nie zajmuje
sie kulturg plastyczng’ jako odrebnym zagadnie-
niem, skoro brakuje osobnego hasta poswieconego

tej tematyce.

Niniejszy artykut nie ma na celu calo$ciowego
przegladu stanu badan nad sferg z pogranicza pla-
styki i edukacji, lecz jest probg wskazania ogo6lnego

kierunku dla wypracowania aksjologicznej teorii

i upowszechnianiu sztuki, ,Ruch Pedagogiczny’, r. 33 [(1)]: 1959,
nr2,s.126-139, sod., s. 251, sum., s. 254; tenze, Pochwata dyletan-
téw. Rzecz o znaczeniu samorodnej twérczo$ci w wychowaniu
estetycznym spoteczenistwa, wyd. Instytut Wydawniczy ,Sztuka”.
Spétdzielnia z Odpowiednim Udziatem, druk. Drukarnia Naukowa
Towarzystwa Naukowego Warszawskiego w Warszawie, Warszawa
1947, s. 60, seria: Z zagadnien sztuki, t. 1; tenze, Przeobrazajace
oddziatywanie sztuki, ,O$wiata Dorostych”, r. 5: 1961, nr 3 (26),
s. 129-137; tenze, Zagadnienie literatury dla dzieci, ,Dziennik
Literacki”, r. 1: 1947, nr 13 (13), z dnia 30 maja - 5 czerwca 1947,
s. 6 i 8, Dodatek ,Dziennika Polskiego”, r. 3: 1947, nr 315. Na temat
Szumanowskiej bibliografii por.: Tytko Marek Mariusz, Bibliografia
prac Stefana Szumana [w:] Mysl pedagogiczna przetomu
wiekéw (Materiaty z konferencji naukowej zorganizowanej
w dniach 26-27 wrzes$nia 2000 r. z okazji Jubileuszu 600-lecia
odnowienia Akademii Krakowskiej i Rocznicy 75-lecia utwo-
rzenia Katedry Pedagogiki w Uniwersytecie Jagielloriskim)
pod redakcjg Tadeusza Aleksandra, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Krakéw 2001, s. 377-401.

5 Por.np. M. Zalewska-Pawlak, Rola sztuki wychowaniu. Polska
tradycja pedagogiczna, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego,
todz 2001, s. 212, bibliogr. s. 202-210; seria: Rozprawy habilitacyj-
ne Uniwersytetu £odzkiego; taz (red.), Samotnos¢ oswojona przez
sztuke. Pedagogiczne rozwazania i do$wiadczenia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2007, s. 350; taz (red.), Sztuka i wy-
chowanie w dialogu polsko-wtoskim, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, £odz 2005, s. 115, [2], [11]. taz (red.), Sztuka wobec za-
kreséw wolnosci cztowieka liberalnego. Pedagogiczne rozwazania
i doswiadczenia, Wydawnictwo Uniwersytetu £6dzkiego, £6dz 2009,
s. 399.

6 Por. Bibliografia do niniejszego artykutu.

7  Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1-7, Warszawa
2002-2008.
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kultury plastycznej, aplikowanej do edukacji®.
Chodzitoby na obecnym etapie analiz o uwzgled-
nienie zagadnien pedagogiki kultury, zwtaszcza
w nurcie aksjologicznym w badaniach nad kul-
tura plastyczng, by przywotac znane w praktyce
szkolnej zagadnienie dydaktyki sztuki’, edukacji
artystycznej’ i w praktyce pozaszkolnej, np. w pe-

8  Por. B. Zurakowski, Aksjologiczny aspekt wychowania ar-
tystycznego, [w:] Lawrowska Romualda, Muchacka Bozena (red.),
Edukacja artystyczna a rzeczywisto$¢ medialna, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2009, s. 9-18, bi-
bliogr.

9  Por. np. A. Krélikowska, G. tuszczak SJ, Z. Marek SJ,
Dydaktyka obrazu, red. Anna Krolikowska, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2000, s. 31.

10 Por. np. W. Limont, Analiza wybranych mechanizméw wy-
obrazni tworczej, badania eksperymentalne, Uniwersytet Mikotaja
Kopernika, Torun 1996, s. 180, nlb. 15, bibliogr. s. 147-167; taz,
Synektyka a zdolno$ci twércze. Eksperymentalne badania stymu-
lowania rozwoju zdolno$ci twérczych z wykorzystaniem aktywnoSci
plastycznej, UMK, Torun 1994, s. 159, 3 nib., bibliogr. s. 133-146,
seria: Rozprawy — Uniwersytet Mikotaja Kopernika; taz (red.), Teoria
i praktyka edukacji uczniow zdolnych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’,
Krakéw 2004, s. 372, 2 nlb,, indeks, bibliogr.; taz, toz, wyd. 2.,
Krakéw 2005, s. 372, 4 nlb..; taz (red.), Z teorii i praktyki artystycznej.
[W kregu przyjaciof], Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
Toruh 2004, s. 175, bibliogr., seria: Edukacja artystyczna EDUART,
z. 1. [Publikacja dostepna takze w postaci cyfrowej w Internecie];
taz (red.), Z teorii i praktyki edukacji artystycznej. W kregu przyja-
ciét, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2005,
s. 164, bibliogr., seria: Edukacja artystyczna EDUART, z. 2; Limont
Wiestawa, Cieslikowska Joanna (red.), Wybrane zagadnienia edu-
kacji uczniéw zdolnych, t. 1, Zdolnosci i stymulowanie ich rozwoju,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Uniwersytet Mikotaja Kopernika,
Krakéw - Torun 2005, s. 359, bibliogr., indeks.; Limont Wiestawa,
CieSlikowska Joanna (red.), Wybrane zagadnienia edukacji
uczniéw zdolnych, t. 2, Uczen — nauczyciel — edukacja, Uniwersytet
Mikotaja Kopernika, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Torur - Krakéw
2005, s. 392, bibliogr., indeks; Limont Wiestawa, Cieslikowska
Joanna, Dreszer Joanna (red.), Zdolnosci, talent, twérczosc, t. 1-2,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
2008, t. 1, s. 290, bibliogr,, t. 2, s. 211, bibliogr.; Limont Wiestawa,
Didkowska Bernadeta (red.), Edukacja artystyczna a metafora,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
2008, s. 314, bibliogr.; Limont Wiestawa, Nielek-Zawadzka Kamilla
(red.), Edukacja artystyczna wobec przemian w kulturze, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Krakéw
- Torun 2005, s. 499, bibliogr.; seria: Dylematy edukacji wizualnej,
t. 2; Limont Wiestawa, Nielek-Zawadzka Kamilla (red.), Edukacja
artystyczna a potencjat tworczy cztowieka, Uniwersytet Mikotaja
Kopernika, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw - Torun 2006,
s. 623, bibliogr, seria: Dylematy edukacji artystycznej, t. 2;
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dagogice czasu wolnego czy arteterapii'! (terapii

sztuka'?, leczeniu sztuka!®), w szczegoélnosci w pla-

tawrowska Romualda, Muchacka Bozena (red.), Edukacja ar-
tystyczna a rzeczywisto§¢ medialna, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakdw 2009, s. 238, bibliogr.

11 Na temat muzykoterapii, biblioterapii, terapii sztukq dzie-
ci sprawnych i niepetnosprawnych, nt. zaburzern dziecigcego
i miodzienczego zachowania (agresji etc.) i readaptacji dzie-
ci i miodziezy do zycia przez sztuke, dzieciecej kreatywnosci
i my$lenia twérczego por. np. Ameln-Haffke Hildegard (vorgelegt
von), Kunstherapie bei Migréne im Kindes- und Jugendalter.
Entwicklung, Durchfiihrung und Evaluation eines syndroms-
pezifischen Behandlungsmodells. Eine theoretische und em-
pirische Explorations-studie, [tyt. okt.: Inaugaraldissertation zur
Erlangung des Doktorgrades der Humaniwissenschaftlischen
Fakultdt der Universitdt zu Kéln nach der Promotionsordnung
vom 12.07.2007] [Universitdt Diss.], [K6In] 2008, s. 314, bibliogr.
s. 247-275; Katarynczuk-Mania Lidia (red.), Wybrane elementy ter-
apii w procesie edukacji artystycznej, wyd. Redakcja Wydawnictw
Humanistyczno-Spotecznych UZ [Uniwersytetu Zielonogorskiego,
Zielona Goéra 2002, s. 157, bibliogr.; Knapik Mirostawa (red.),
Krason Katarzyna (wspolpr.), Dziecko i sztuka. recepcja — edu-
kacja — wsparcie — terapia, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, Katowice 2003, s. 157, bibliogr., seria: Prace Naukowe
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; Knapik Mirostawa, Sacher
Wiestawa Aleksandra (red.), Sztuka w edukacji i terapii, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2004, s. 270, bibliogr; Knapik
Mirostawa (red.), Sacher Wiestawa A. (wspotpr.), Spotkania ze
sztukg. Koncepcja terapii artystycznej dla dzieci z zaburzenia-
mi rozwoju i zachowania, BS [Biblioteka Slaska], Katowice 2005,
s. 154, bibliogr; Knapik Mirostawa, Sacher Wiestawa A. (red.),
Europa — integracja — sztuka. Tematyczna koncepcja pracy edu-
kacyjno-terapeutycznej Srodkami artystycznymi, Wyzsza Szkota
Administracji, Bielsko-Biata 2007, s. 132, bibliogr.; Kwapiszewski
Jozef, Sygitowicz-Sierostawska Katarzyna, Wychowanie przez
sztuke i arteterapia jako remedium na agresje i przemoc. Teatr
w dziataniach terapeutyczno-wychowawczych, wyd. Katedra
Filozofii Pomorskiej Akademii Pedagogicznej, Stupsk 2008, s. 198,
bibliogr. s. 172-178; Rudowski Tomasz, Arteterapia — inspiracje
i wartosci, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2007, s. 264, bi-
bliogr. s. 253-261.

12 Por. np. Moc sztuki. Innowacje w praktyce terapii sztuka
i terapii kreatywnej, przekt. z niem. Barbara Gierlicka-Szarek, wyd.
Krakowski Szpital Neuropsychiatryczny im. J. Babirskiego, Krakdw
1996, s. XIlI, [3], 300, [3], bibliogr. s. [2]. Tytut oryginatu niemieckiego:
Impulse der Kunst, 1994.

13 Na temat terapii sztukg (biblioterapii, muzykoterapii, plasty-
koterapii), leczenia sztukg (leczenia literatura, leczenia muzyka,
leczenia plastyka) i nt. psychologii sztuki w aplikacji do medycyny
i zycia spotecznego por. np. W. Szulc, Kulturoterapia — wykorzy-
stanie sztuki i dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej w lecznic-
twie, wyd. 2. uzupetnione, Wydawnictwa Uczelniane AM [Akademii
Medycznej im. Karola Marcinkowskiego], Poznan 1994, s. 155,
bibliogr. s. 136-139; taz, Sztuka w stuzbie medycyny — od anty-
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stykoterapii'*, w kontekscie edukacji wizualnej,
obejmujgcej wszak takze ekspresje dziecieca!®

w ramach zintegrowanej edukacji kulturalnej'e.

ku do postmodernizmu, Wydawnictwa AM, Poznan 2001, s. 253,
bibliogr.; taz, Muzykoterapia jako przedmiot badan i edukacji,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2005,
s.151;taz, Sztukaiterapia, wyd. Centrum Metodyczne Doskonalenia
Nauczycieli Sredniego Szkolnictwa Medycznego, Warszawa 1993,
s. 133; taz, Kultura dla mas Polski Ludowej. Wizje ideologow,
tworcow i publicystow z lat 1944-1956, Oficyna Wydawnicza Atut
- Wroctawskie Wydawnictwo O$wiatowe, Wroctaw 2008, s. 120, bi-
bliogr. s. 113-[121].

14 Na temat plastykoterapii w kontekscie zabawy dziecka por.
np. Kalbarczyk Anna, Zabawy ze sztukg. Podrecznik metodyczny
dla nauczycieli. Praca z dzieckiem uzdolnionym, wrazliwym lub
nieSmiatym w matych grupach. Grupy wiekowe: 5-7 lat, 7-9 lat
i 9-13 lat (ponad 100 tematéw plastycznych), ,Impuls”, Krakéw
2005, s. 97; wyd. 3. Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006,
s. 97; Skwark Dorota, Mandala. Sposéb na odprezenie i wycisze-
nie dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, rys. Maria Molenda,
Wydawnictwo ,Jedno$¢”, Kielce 2005, s. [6], k. 96; Skwark Dorota,
Mandala. Sposob na odprezenie i wyciszenie dla dzieci w wie-
ku przedszkolnym, rys. Maria Molenda, Wydawnictwo ,Jedno$¢’,
Kielce 2005, s. [6], k. 93. Na temat artediagnozy w kontekscie plasty-
ki por. Glowacka Elzbieta, Artediagnoza. Psychologiczna specy-
fika tworczosci plastycznej dzieci neurotycznych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2006, s. 130, [2], 8, bibliogr.
s. 119-128; nt. wizualizacji w arteterapii - por. Gtadyszewska-Cylulko
Joanna, Wspomaganie rozwoju dzieci nie$miatych poprzez wi-
zualizacje i inne techniki arteterapii, ,Impuls”, Krakow 2007, s. 245,
bibliogr. s. 215-224, indeks.

15 Na temat ekspresji dzieciecej w kontekscie terapii sztukg (te-
atroterapii, biblioterapii i in.) — np. por.: Krason Katarzyna, Malicki
Jan (red.), Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach terapeu-
tycznych. Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju.
Praca zbiorowa, Biblioteka Slqska, Katowice 2005, s. 275, bibliogr.;
Krason Katarzyna, Mazepa-Domagata Beata (red.), Wymiary eks-
presji dzieciecej. Stymulacja — samorealizacja — wsparcie, wyd.
Librus i Gorno$laska Wyzsza szkota Pedagogiczna im. Kardynata
Augusta Hlonda, Katowice - Mystowice 2005, s. 362, bibliogr.;
Krason Katarzyna, Mazepa-Domagata Beata (red.), W kregu sztuki
i ekspresji dziecka. Rozwazania inspirujgce, wyd. Gornoslaska
Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda,
Katowice — Mystowice 2006, s. 390, bibliogr.; Krzywon Danuta (red.),
W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Implikacje realizacyjne,
Drukarnia Archidiecezjalna, Katowice 2006, s. 130, bibliogr.; Krason
Katarzyna, Mazepa-Domagata Beata (red.), Oblicza sztuki dziec-
ka. W poszukiwaniu istoty ekspresji, Gorno$laska Wyzsza Szkota
Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda, Katowice-Mystowice
2008, s. 408; Krason Katarzyna, Mazepa-Domagata Beata (red.),
Wyrazic i odnalezc¢ siebie czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i ar-
teterapii, Gornoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata
Augusta Hlonda, Katowice — Mystowice 2008, s. 408.

16 Por. np. A. Boguszewska, A. Weiner, 160 pomystéw na na-
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Wspolnym mianownikiem obydwu zagadnien -
kultury plastycznej i edukacji plastycznej - jest
kultura rozumiana jako paideia. Z jednej strony,
chodzi o pedagogike kultury, z drugiej za$ strony
o kulture plastyczna. Pedagogika kultury plastycz-
nej i kultura plastyczna w aspekcie aksjologicz-
nym s celem analizy, lecz analizowane centrum
aksjologiczne zawiera sie w kulturze narodowej
jako takiej, istniejacej realnie, a przejawiajacej sie
takze poprzez aspekty transcendentalne, takie
jak dobro, prawda, piekno w ramach cywilizacji
euroatlantyckiej, wywodzacej sie z Grecji, Rzymu

i Jeruzalem.

Nalezatoby zatem sprobowac wyjs¢ od defini-
cji terminow takich jak ,kultura”, aby prébowacé
nastepnie dojs¢, o ile to mozliwe, do petniejsze-
go okreslenia tytutowego terminu ,kultura pla-
styczna”. Jednak powstaja trudnosci formalne,
poniewaz istnieje duza ilo$¢ definicji i rozumien
wymienionych terminéw. Ujecia wyZzej wymienio-
nych terminéw moga by¢ réznie rozpatrywane
i wymagaja wszechstronnego przedyskutowania
w innym miejscu.

Mozna podja¢ rozwazania na poziomie ogolnej
teorii, jak i na poziomie koncepcji gtoszonej przez

jednego autora, np. przez Stefana Szumana'’.

uczanie zintegrowane w klasach I-lll. Edukacja plastyczno-mu-
zyczna, Impuls, Krakéw 2002, s. 153, 1 nlb,, bibliogr. s. 153-[154].
A. Boguszewska, A. Weiner, 160 pomystéw na nauczanie zintegro-
wane w klasach I-lll. Edukacja plastyczno-muzyczna. Ksigzka po-
mocnicza dla nauczycieli klas poczgtkowych, logopeddw i pedago-
gbw szkolnych oraz nauczycieli pracujgcych w $wietlicach, wyd. 2.,
Impuls, Krakéw 2004, s. 153, 1 nib., bibliogr. s. 153-[154]; tenze, toz,
wyd. 3., Impuls, Krakéw 2009, s. 153, 1 nlb., bibliogr. s. 153-[154].

17 M. M. Tytko, Stefana Szumana koncepcja wychowania
przez sztuke, Krakéw 2006, mnps, praca doktorska, sygn. AUJ Dokt.
2007/048. tenze, Stefana Szumana koncepcja wychowania este-
tycznego wobec liberalizmu kulturowego (u zrédet), [w:] Sztuka
wobec zakreséw wolnosci cztowieka liberalnego. Pedagogiczne
rozwazania i do$wiadczenia, pod redakcjg Mirostawy Zalewskiej-
Pawlak, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, toédz 2009,
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W przypadku ujecia szczegdtowego, historiogra-
ficznego, dotyczacego koncepcji jednego autora,
uzyska sie jednak ujecie zawezone. O wspomnia-
nej dwuaspektowos$ci zagadnienia nalezatoby
pamietac przy rekonstrukcji problematyki teorii
kultury plastycznej jako teorii pedagogicznej, kt6-
ra ,zbiera” to, co i tak juz funkcjonuje w praktyce
rzeczywistos$ci szkoty i poza szkota, w rozmaitych
placéwkach: muzeach, domach kultury, swietli-
cach, podczas warsztatow plastycznych, terapii

zajeciowej'®, arteterapii'®, w mediach, Internecie,

s. 79-89. tenze, Artysta a wychowawca w koncepcji Stefana
Szumana, [w:] Intersubiektywno$¢ sztuki w recepcji i tworze-
niu. Diagnoza, edukacja, wsparcie rozwoju, praca zhiorowa pod
redakcjq Katarzyny Krason, Beaty Mazepy-Domagaty i Arkadiusza
Wasinskiego, Centrum Ekspresji Dzieciecej przy Bibliotece Slaskiej,
Wyzsza Szkota Administracji w Bielsku-Biatej, Bielsko-Biata —
Katowice 2009, s. 304-309; tenze, Stefana Szumana pedagogika
kultury (proba syntezy), [w:] Pedagogika kultury — wychowanie
do wyboru wartosci, pod redakcja Bogustawa Zurakowskiego,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2003, s. 97-104; tenze,
Szuman Stefan Teodor Bolestaw, [W:] Powszechna Encyklopedia
Filozofii, t. 9, Lublin 2008, s. 312-314, bibliogr.; tenze, Pedagodzy
kultury: Stefan Szuman, Irena Wojnar, Maurice Debesse - relacje
w $wietle zachowanych listéw i wspomnien, ,Kultura i Edukacja’,
r. 2008, nr 4 (68), s. 112-122, bibliogr. s. 118-122; tenze, Stefana
Szumana koncepcja cztowieka. Aksjologizm — aksjosferyzm, W]
Literatura-cztowiek-warto$¢. Ksiega jubileuszowa dedykowana
Bogustawowi Zurakowskiemu z okazji 50-lecia twérczosci i 25-le-
cia pracy naukowej na Uniwersytecie Jagielloriskim, pod redakcija
Dariusza Piotra Klimczaka i Agnieszki Sojki, wyd. Zaktad Pedagogiki
Kultury Instytutu  Pedagogiki  Uniwersytetu  Jagiellonskiego,
Stowarzyszenie Pisarzy Polskich, Oddziat w Krakowie, Instytut
Wydawniczy ,Maximum”, Krakow 2007, s. 124-130; tenze, Stefana
Szumana pedagogiki aksjologicznej watki personalistyczne,
[w] Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna teoria wy-
chowania, red. Franciszek Adamski, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Krakow 1999, Varia CCCXCV, s. 263-268; tenze,
Stefana Szumana koncepcja edukacji artystycznej a rzeczywi-
stos¢ mediow: film, [w] Edukacja artystyczna a rzeczywisto$é
medialna, pod red. Romualdy tawrowskiej i Bozeny Muchackiej,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw
2009, s. 51-61, bibliogr.

18 Na temat terapii zajeciowej prowadzonej z osobami niepetno-
sprawnymi umystowo i sposobach ich readaptacji przez sztuke por.
Borowska-Beszta Beata, Echa ekspresji. Kulturoterapia w andra-
gogice specjalnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2008,
s. 150, bibliogr. s. 133-143.

19 Na temat arteterapii z wykorzystaniem gtéwnie muzyki
por. m.in.: Hanek Leon, Pasella Maria (red.), Arteterapia. Sesja
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w rzemiosle ludowym itd. Problematyka wychowa-
nia plastycznego i kultury plastycznej nie zamyka
sie tylko w ramach przedmiotu zwanego ,wy-
chowaniem plastycznym”, ,plastyka”, ,edukacija
artystycznag w zakresie plastyki”, ,sztuka”, ,edu-
kacja wizualng”. Wychowanie w zakresie kultury
plastycznej, ktére jest przedmiotem poddziedziny
zwanej pedagogika kultury plastycznej, eduka-
cja artystycznag w zakresie plastyki, kulturalng
edukacjg wizualna, obejmuje do$¢ szerokie pole
oddziatywania wychowawczego, ktérego granice
sg otwarte, cho¢ istota zagadnienia zawsze jest
zawarta w koniunkcji pomiedzy 1) sferg wycho-
wania, 2) sferg kultury i 3) sferg plastyki. Teoria
pedagogiki kultury plastycznej (i teoria kultury
plastycznej, w tym teoria plastycznej edukac;ji
artystycznej), jest czescig pedagogiki, a $ci$lej
rzecz biorac, czescig pedagogiki kultury, edukacji
kulturalnej, cze$cig wychowania estetycznego,
wychowania przez sztuke, traktowanego jednak
aksjologicznie. Nalezy jako podstawe edukacji
w zakresie kultury plastycznej obra¢ albo 1) obiek-
tywna aksjologie, obiektywng teorie wartosci
albo 2) obiektywna, realistyczna teorie dobra jako
podstawe ujecia z zakresu pedagogiki kultury
plastycznej, aksjologiczna podstawe edukacji
artystycznej w zakresie plastyki. W rozumieniu

szerszym, pedagogika kultury plastycznej, pla-

naukowa w Radziejowicach k. Warszawy w dniach 16-18
marca 1989 r., wyd. AM, Wroctaw 1989, s. 143, bibliogr., seria:
,Zeszyty Naukowe. Akademia Muzyczna im. Karola Lipinskiego we
Wroctawiu”, nr 48; Hanek Leon, Pasella Maria (red.), Arteterapia.
Sesja naukowa w Jagnigtkach k. Jeleniej Géry w dniach 19-
21 X 1989 r., t. Il, Teoretyczne podstawy arteterapii, Akademia
Muzyczna, Wroctaw 1990, s. 152, bibliogr., seria: ,Zeszyty Naukowe.
Akademia Muzyczna im. Karola Lipinskiego we Wroctawiu”, nr 52;
Hanek Leon, Pasella Maria (red.), Arteterapia. Sesja naukowa
w Jagnigtkowie k. Jeleniej Géry w dniach 31 V -2 VI 1990 r.,
t. lll, Arteterapia a proces leczenia i postepowania psychoedu-
kacyjnego, Akademia Muzyczna, Wroctaw 1990, s. 138, bibliogr., se-
ria: ,Zeszyty Naukowe. Akademia Muzyczna im. Karola Lipinskiego
we Wroctawiu”, nr 57.
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styczna edukacja artystyczna, kulturalna edukacja
wizualna - powinna by¢ ujmowana jako dziedzina
zajmujaca sie problematyka réwniez aksjologiczng,
dotyczaca teorii wartosci w plastyce i wychowaniu
przez plastyke, a zarazem agatologiczng, dotyczacg
teorii dobr w plastyce i wychowaniu plastycznym.
Rozumienie kultury plastycznej zaktada bowiem
istnienie poszczeg6lnych aspektéw rzeczywisto-
$ci, zwanych ‘warto$ciami’. Pedagogika kultury
plastycznej, edukacja artystyczna w zakresie
plastyki, kulturalna edukacja wizualna - powin-
na zatem uwzglednia¢ piekno, prawde, dobro
w konteks$cie wychowania plastycznego. Pojecie
Jkultura” réznie jest pojmowane, rozmaicie funk-
cjonuje takze pojecie ,wychowania”. W ujmowaniu
problematyki pedagogiki kultury plastycznej
i w teorii kultury plastycznej chodzitoby jednak
o zrodtowe uchwycenie kwestii, siegajac do ko-
rzeni greckich i tacinskich. Nie sposéb odrzuci¢
w Europie dziedzictwa kultury greckiej i tacin-
skiej, a nadto wyrostej w tym kontekscie kultury
chrzescijanskiej, w ktorej kultura plastyczna
odgrywata od poczatku istotna funkcje wycho-
wawczg, ksztalcaca, zwtaszcza w §wigtyniach od

czasOw starozytnosci.

Pojecie ,kultury plastycznej” rézni sie od po-
krewnych poje¢, np. od ,kultury artystycznej”,
Jkultury estetycznej”,  kultury obrazu”, ,kultury
malarskiej”, ,kultury wizualnej” itd. Nalezaloby
w odrebnym artykule przedstawi¢ szczegdtowo
analize wszystkich owych réznic odcieni znacze-
niowych. W niniejszym artykule tylko sygnalizuje

sie kwestie wymagajaca gtebszego namystu.

Problem zakresu terminu: , kultura plastyczna”
ijego desygnatéw pozostaje wiec do rozstrzygnie-
cia (co jest, a co nie jest kultura plastyczna). Co

,wchodzi” zatem do pedagogiki kultury plastycz-
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nej, a co do pedagogiki kultury plastycznej ,nie
wchodzi”? Trzeba jednak owe pytania postawic,
aby mozna byto okresli¢ przedmiot badan. Chodzi
o problemy pogranicza, na przyktad o tzw. teatry
dzieciece, czyli teatry tworzone przez dzieci oraz
dla dzieci, w ktorych kultura plastyczna jest waz-
nym elementem catos$ci wychowawczych dziatan,
animacji kultury plastycznej, animacji kultury
teatralnej. Ponadto pojawia sie pytanie, czy ani-
mowane filmy rysunkowe dla dzieci przynaleza
do plastyki w zakresie plastyki filmowej, czy nie?
A jesli tak, to pedagogika kultury plastyczne;j
powinna wzig¢ owe animowane filmy rysunkowe
pod uwage - niezaleznie od technik ich tworzenia,
takich jak np. repollero, techniki stop-klatkowe
z postsynchronem, komputerowe techniki 3D,
techniki mieszane, taczace cyfrowa animacje 3D
z tzw. life action, czyli z gra aktoréw na zywo -
w ramach aksjologicznej teorii wychowawczej,
ujmujgcej m.in. wychowanie przez film (wychowa-
nie przez wartosci plastyki filmowej). Aktywno$¢
dzieci czy mtodziezy wokot przygotowywanego
przedstawienia teatralnego, spektaklu amator-
skiego jest takze aktywnos$cig w sferze plastyki,
wszak chodzi m.in. o przygotowanie scenografii
plastycznej w amatorskim teatrze szkolnym czy
pozaszkolnym. Przypomnijmy tez, Ze tzw. muzea
dzieciece nie s3 stricte muzeami, ale instytucjami
interaktywnymi, paramuzeami, tj. umozliwiajg
dzieciom czy mtodziezy aktywne uczestniczenie
poprzez dziatania w obszarze malarskim, rzez-
biarskim, graficznym, quasi-scenograficznym,
happeningowym, zwtaszcza w przygotowaniu
tzw. enviroment, asamblazy (asamblages), amba-
lazy (ambalages), ‘instalacji’, czy tzw. opakowan
przestrzeni, kolazy (collages) itp., prostych dzia-
fan paraplastycznych, paraartystycznych. W ni-

niejszej wypowiedzi tylko sygnalizuje sie sfere
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mozliwos$ci eksploracyjnej dla dzieci i mtodziezy
w zwigzku z kultura plastyczng w wychowaniu.
Wspobiczesne muzea historyczne postugujg sie
rozmaitymi technikami z obszaru plastyki, filmu,
muzyki, happeningu w celach edukacji dzieci
i mtodziezy, czego przyktadem jest interaktywne
Muzeum Powstania Warszawskiego, stosujace
w praktyce zasade ,czterech u”: upowszechniania,
udostepniania, uprzystepniania i urozmaicania
w popularyzacji wydarzen z historii ojczystej XX
w. Z uwagi na udziat aktywnych interaktoréw
(dzieci i mtodziezy), uczestniczacych wirtualnie
niejako na zywo w owych wydarzeniach podczas
zwiedzania muzeum, np. przechodzacych niczym
happenerzy przez specjalnie zaprojektowany
przez architektéw i zbudowany kanat powstan-
czy, ogladajacych przez filmowe ,0kna” ptongce
kamienice stoleczne, innymi stowy: z uwagi na
odbiorcow-aktoréw-wspottwoércow znajdujacych
sie in medias res, mozemy mowi¢ w tym wypadku
o zastosowaniu w praktyce zasady ,pie¢ razy
u”, uwzgledniajacej dodatkowo jeszcze czyn-
nik osobistego udziatu, uczestnictwa odbiorcy
poprzez poznanie, przezycie i wspdttworzenie.
We wspomnianym muzeum mamy do czynienia
jakby z tzw. Gesamtkunstwerk, czyli cato$ciowym
dzietem sztuki, tgczagcym w sobie elementy wielu
sztuk i medidw — wizualnych, audialnych, audio-
wizualnych: teatru, filmu, malarstwa, fotografii,
architektury, rzemiosta, muzyki, radia (nadawa-
nych komunikatéw powstanczych), literatury (opo-
wiadania przewodnikéw na zywo w ramach sztuki
zywego stowa, teksty wyswietlane rzutnikami
aprzeznaczone do czytania w trakcie zwiedzania).
Elementy plastyczne sg tu integralnie ztagczone
z elementami pozaplastycznymi, wspo6ttworzac
zintegrowang, interaktywna cato$¢ stworzong

w celach edukacyjnych, ukazujaca przy uzyciu
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rozmaitych technik w sposéb wielostronny prze-
kaz istotnych warto$ci poznawczych (prawda,
tu: prawda o Powstaniu Warszawskim w 1944
r.), moralnych (dobro: patriotyzm powstancéw),
estetycznych (przezycia estetyczne podczas
zwiedzania, umozliwiajgce empatie, wczucie sie
dziecka w role matego powstanca, co prowadzi
do interioryzacji przekazywanych wartosci du-
chowych). Teoria wychowania przez wartosci
plastyczne, przy wykorzystaniu plastycznych
débr kulturowych powinna braé¢ pod uwage roz-
maite aspekty owej eksploracyjnej dziatalnosci
paraplastycznej, paraartystycznej dzieci oraz
mlodziezy, a nawet dorostych w sferze wizual-
nej. W pedagogice kultury plastycznej wszak
nie chodzi tylko o rysunek dziecka powstajacy
w trakcie zaje¢ zwanych ,wychowaniem plastycz-

nym” badz,sztukg”, ale o sfere o wiele szersza?,

20 Por. np. Szuscik Urszula Jolanta, Ksztattowanie percepcji
wzrokowej jako stymulator dziatan plastycznych, praca doktorska,
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydziat Pedagogiki i Psychologii,
Katowice 1993; Szuscik Urszula Jolanta, Znak werbalny a znak
plastyczny w tworczosci rysunkowej dziecka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2006, s. 222 [praca habilitacyj-
na UAM, Wydziat Studiow Edukacyjnych, Poznan 2008]. Por. np.
prace doktorskie powstate w Uniwersytecie im. Mikotaja Kopernika
w Toruniu na Wydziale Humanistycznym pod kierunkiem Wiestawy
Limont: Trela Marzena, Zaleznosci miedzy inteligencjami wie-
lorakimi a zdolno$ciami twérczymi i postawg tworczg, UMK,
Wydziat Humanistyczny, Torun 2006; Didkowska Bernadeta, Media
elektroniczne a rysunek dzieci i mtodziezy w wieku 3-18 lat,
UMK, Wydziat Humanistyczny, Toruii 2004; Siemieniecka-Gogolina
Dorota, Zdolno$ci i postawa twércza nauczycieli a styl uzytko-
wania elektronicznych mediéw, UMK, Wydziat Humanistyczny,
Torun 2004; Rospenk-Spychata Anna, Rola autonomicznej mo-
tywacji poznawczej ucznia w procesie edukacji plastycznej,
UMK, Wydziat Humanistyczny, Torun 1999; Stasiakiewicz Maria,
Prototypowo$¢ w rysunku dziecka sze$cioletniego. Studium
psychodydaktyczne, UMK, Wydziat Humanistyczny, Toruri 1999.
Por. takze prace doktorskie z zakresu kultury plastycznej, zrecen-
zowane m.in. przez Wiestawe Limont, np. Trochimiak Barbara,
Rozwdj rysunkowy ucznia szkoty specjalnej dla uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim, Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Wydziat Nauk Pedagogicznych,
Warszawa 2008; Pater-Ejgierd Natalia, Kultura obrazowania
i edukacja. Wspobtczesne znaczenie alfabetyzacji wizualnej
na przyktadzie studium podrecznikow do jezyka angielskie-
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ktoérej granice sa dos$¢ nieostro zaznaczone, albo
nawet otwarte zar6wno na tradycje sztuki i jej
symbolike kulturowa?!, jak i na nowe wyzwania
technologiczne, techniczne i paraartystyczne,

zaréwno formalne, jak i treSciowe.

go, Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spofecznych, Instytut
Pedagogiki, Gdansk 2007; Czerwonka Dagna, Znaczenie artetera-
pii w ksztattowaniu (sie) zdolnoSci twérczych u dzieci ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, Uniwersytet im. Mikofaja
Kopernika w Toruniu, Wydziat Humanistyczny, Torun 2007; Piasecka
Matgorzata, Spofeczne i edukacyjne sensy tworcze wizualiza-
cji w rozwoju dzieci w wieku szkolnym, Uniwersytet Wroctawski,
Wydziat Nauk Spotecznych, Wroctaw 2001.

21 Na temat socjologii przekazu wizualnego, kontekstéw kultu-
rowych plastyki, interpretacji obrazéw por. np. Krzysztof Olechnicki
(red.), Obrazy w dziataniu. Studia z socjologii i antropologii ob-
razu, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torur 2003,
s. 322, bibliogr. + CD ROM; Tomasz Rudowski, O percepcji dzieta
plastycznego. Artystyczno-estetyczne i ideowe warto$ci warun-
kujgce percepcje dzieta plastycznego, [ttum. Rafat Rudowski],
wyd. WSNSIR UW [Wydziat Stosowanych Nauk Spotecznych
i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego], Warszawa 2004,
s. 164, bibliogr. s. 143-147;, David Freedberg, Potega wizerun-
kow. Studia z historii i teorii oddziatywania, przekt. Ewa Klekot,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2005, s. XL,
542, bibliogr. s. 513-521, seria: Kultura - Wydawnictwa Uniwersytetu
Jagielloniskiego; Rafat Drozdowski, Obraza na obrazy. Strategie
spoteczne oporu wobec obrazéw dominujgcych, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 289, bibliogr. s. 281-288, seria:
Socjologia, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, nr 49;
Georges Didi-Haberman, Obrazy mimo wszystko, przektad Mai
Kubiak Ho-Chi, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych
Universitas, Krakéw 2008, s. 236, indeks, seria: Horyzonty
Nowoczesnosci, t. 68; Krzysztof Maciej Kowalski, Polskie zrodta
ikonograficzne XVII wieku. Analiza metodologiczna, Pafstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa, Poznar 1988, s. 119, bibliogr.
s. 110-117, seria: Metodologia Nauk / Polska Akademia Nauk -
Oddziat w Poznaniu, t. 31; Cesare Ripa, Ikonologia, przet. Ireneusz
Kania, Universitas, Krakow 1998, s. XXIV, 503; Tadeusz Kowzan,
Iconografia / iconologia teatral el signo icénico y su referen-
te, trad. de Rosana Reyes Vega, [Fiesole] 1985, s. 53-68 [nadbit-
ka]; Laurent Gervereau, Voir, comprendre, analyser les images,
3 éd., La Découverte, Paris 2001, s. 191, 8, bibliogr. s. 172-183, seria:
Guides Repéres; Arnheim Rudolf, Sztuka i percepcja wzrokowa.
Psychologia tworczego oka, przet. Jolanta Mach, Wydawnictwo
stowo / obraz / terytoria, Gdansk 2004, s. 576, seria: Klasyka
Swiatowej Humanistyki; Umberto Eco, Sztuka i piekno w $re-
dniowieczu, przekt. Magdalena Kimala, Mikotaj Olszewski, wyd.
3., Znak, Krakow 2006, s. 246, bibliogr. s. 214-227, indeks; Andrzej
Kisielewski, Sztuka i reklama. Relacje miedzy sztukg i kulturg,
Trans Humana, Biatystok 1999, s. 187, bibliogr. s. 181-187.
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Kultura ksztatcenia w codziennym wychowa-
niu powinna bra¢ pod uwage nie tylko kulture
literacka, muzyczna??, teatralng, filmowa, ale
takze plastyczna. Tak samo jak kultura literacka
obejmuje takie dziedziny jak: czasopiSmiennictwo,
czytelnictwo, dziatalno$¢ bibliotek, upowszechnia-
nie ksigzki, takze w Internecie w postaci bibliotek
cyfrowych, obecnos¢ literatury pieknej na lekcjach
w szkole w postaci lektur, obecno$¢ literatury
w telewizji czy radiu w postaci dziet literackich,
wystawianych w teatrze radiowym czy w teatrze
telewizji, czy tez np. pokazywanych w filmowych
ekranizacjach dziet literackich, zwtaszcza wybit-
nych dziet literatury pieknej, arcydziet literatury
narodowej, tak samo i kultura plastyczna znajduje
lub powinna znajdowac swoje miejsce w srodkach
masowej komunikacji oraz w rzeczywistosci kul-
tury ojczystej. Film jest par excellence plastyczny,
skoro jest obrazowy, a sztuka obrazu nalezy do
sztuk plastycznych. Kultura plastyczna w edukacji
medialnej to jest osobne zagadnienie. Podobnie
kultura plastyczna w arteterapii stanowi osobny
problem z pogranicza plastyki, pedagogiki, psy-

chologii oraz psychiatrii.

Podobnie jak kultura muzyczna odzwierciedla
sie w zyciu codziennym poprzez koncerty, upo-
wszechnianie dziet muzycznych w telewizji, radiu,
Internecie, dawniej na ptytach gramofonowych,
obecnie na ptytach CD, DVD, w komputerowych
plikach MP3 z zapisem audialnym lub MP4 zawie-
rajacych muzyke wraz z obrazem, przesytanych
drogg internetowgq i telefoniczng w MMS-ach,
dzieki tzw. ifonom, tak i kultura plastyczna ma

szanse rozpowszechnia¢ sie na nowe sposoby,

22 Na temat recepcji sztuki muzycznej i muzyce w edukacji por.
m.in.. Adamski Adam, Percepcja muzyki i jej wymiar w sztu-
ce i psychologii kwantowej, Firma Poligraficzno-Wydawnicza
,Compal’, Bielsko-Biata 2008, s. 155, bibliogr.

153

ktoére umozliwia wspétczesna technika, nie tyl-
ko w postaci ,ikonek” w mobilnych telefonach
komoérkowych. Warto szczegélnie wskazac na
tzw. i-phones, ifony, czyli telefony komoérkowe,
ktére majg mozliwo$¢ bezposredniego tgczenia
sie z siecig internetowgq, wszak sg to internetowe
telefony, w skrocie ifony. Ifony majg mozliwo$¢
przesytania obrazéw, dzZwiekoéw, a co za tym idzie
filméw, fotografii, nagran, robionych aparatem
cyfrowym zamontowanym w ifonie. Pojawia sie
pytanie: jak nowoczesng technike komunikacji
wykorzystac do dziatan wychowawczych w zakre-
sie kultury plastycznej? Wspotczesna technologia
umozliwia niespotykane wczes$niej poszerzenie
techniczne mozliwo$ci wizualizacji plastycznej
i komunikacji wizualnej w przestrzeni. Mamy do
czynienia z potaczeniem, kombinacja wielu technik
elektronicznego przekazu i elementdw tradycyjne;
plastyki. W cywilizacji euroatlantyckiej zauwa-
zy¢ mozna prymat moralnosci nad technologia
i osoby nad rzeczg, co stawia kulture plastyczng
w roli $rodka do celu. Technika jest no$nikiem dla
wartosci, dobr, sposobem przejawiania sie kultury
plastycznej. Celem jest cztowiek, jego duchowe
wzrastanie w wartos$ciach ku Dobru, Prawdzie,
Pieknu, takze poprzez kulture plastyczng, ujmo-

wang na rozmaite sposoby.

Niniejsza praca tylko penetruje rozpoznawczo
obszar istotny dla pedagogiki, cho¢ odsuniety
na boczne tory w szkolnictwie, wszak edukacja
artystyczna nie jest szczegélnie eksponowana
w programach szkolnych. W Polsce istnieje obecnie
pewna ilo$¢ uczelni, ktére wypetniajg program
ministerialnych standardéw ksztatcenia w ramach
kierunku: edukacja artystyczna w zakresie pla-

styki?3, w przygotowaniu sg programy edukacji

23 Np. w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie,

Rozprawy teoretyczno-empiryczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. M. Tytko, O problemach kultury plastycznej w edukacii

wizualnej dla szkét. Na studiach pedagogicznych,
np. na U], pojawity sie takze tzw. $ciezki kultu-
rowo-artystyczne, poprzez ktére przyszli peda-
godzy moga zapoznac sie z elementami kultury
plastycznej i ze sposobami wychowania przez
wartosci plastyczne. W owych $ciezkach kulturo-
wo-artystycznych nie chodzi o nauke rysowania
czy malowania, przygotowywania sie do petnienia
roli zawodowego artysty plastyka, bo do tego sa
powotane akademie sztuk pieknych jako wyzsze
szkoty zawodowe dla artystow plastykow: mala-
rzy, rzezbiarzy, grafikéw, scenografow, architek-
tow wnetrz, grafikow komputerowych, artystow
plastykéw wszelkich specjalnosci i odcieni. Chodzi
tu o $rodowisko kulturowe, sprzyjajace ksztat-
towaniu sie postaw estetycznych i pro-estetycz-
nych w zwiazku z kulturg plastyczng, postaw
zarazem uwrazliwionych i uwrazliwiajacych na
piekno dziet ,plastyki”. W pedagogice kultury
plastycznej chodzi wiec o uchwycenie wartosci
plastycznych, estetycznych, artystycznych, celu
i sensu kreacji plastycznej w zyciu cztowieka.
Chodzi takze o pedagogike twérczosci, czyli pe-
dagogike sprzyjajaca ksztaltowaniu sie tworczych
postaw poprzez plastyke i tworczego myslenia,
ale przy uwzglednieniu warto$ci plastycznych
aksjologicznie ujmowanej kultury plastycznej
i wlaczeniu dobr plastycznych do sfery wycho-
wania. Kulturalna edukacja wizualna wchodzi
w zakres kultury plastycznej, mozna powiedzie¢:
paidei plastycznej, skoro kultura jest wychowa-
niem, a wychowanie kultura, takze w zakresie

tego, co widzialne.

Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie
todzkim, Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytecie
Marii Sktodowskiej-Curie w Lublinie, Uniwersytecie Szczecinskim,
Uniwersytecie Slaskim z filiq w Cieszynie, Uniwersytecie
Warszawskim.
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Nalezatoby uwzgledni¢ w interdyscyplinarne;j
teorii wypracowanej przez pedagogike kultury
plastycznej takze elementy historii sztuki, ale nie
chodzi wcale o uczynienie pedagogéw history-
kami sztuki. Pedagog powinien jednak posiadac
elementarng $wiadomo$¢ w zakresie dziejow
plastyki, w zakresie historii kultury plastycznej,
przynajmniej w kregu europejskim, w zakresie
funkcjonujacych poje¢ czy wybitnych nazwisk
artystow, najcelniejszych arcydziet z tej dziedziny.
Powyzej nakreslono tylko pewien zarys intencji,
bynajmniej ich nie rozwijajac, bo rozwiniecie
wymagatoby obszernego, zrédtowego studium
przedmiotu. W niniejszym artykule pominieto
dyskusje zZrédtostowu i zakresu terminéw: pe-
dagogika i pedagogika kultury, oraz dyskusje
zakresu stosowania terminow takich jak np. pla-
styka, architektura, film artystyczny, fotografia
artystyczna, grafika, malarstwo, rzezba, rzemiosto
artystyczne, scenografia (teatralna) itd. To sg
zagadnienia odrebne, wymagajace rozwiniecia

w innym miejscu.
Problem kultury

»,Kultura” jako termin i pojecie funkcjonuje od
starozytnos$ci w obiegu pisanym. Marian Plezia**
przytaczat kilkadziesigt rozumien i przyktadéw
w zwigzku z terminem ,kultura” i jego rdzeniem
colo, colere. W innym miejscu oméwiono® je szcze-
gétowo pod katem kontekstow pedagogicznych
i kulturoznawczych, tak istotnych dla pedagogiki
kultury, a takze dla kultury pedagogiki plastycz-

24 M. Plezia (red.), Stownik facirisko-polski, wyd. 1, Warszawa
1959, wyd. 2, Warszawa 1998. Por. takze: M. Plezia (red.), Stownik
taciny Sredniowiecznej.

25 M. M. Tytko, Istota kultury uniwersytetu, [w:] Kultura or-
ganizacyjna szkoty, pod redakcjg Ewy Augustyniak, Uczelniane
Wydawnictwa Naukowo-Dydaktyczne AGH, Krakéw 2009, s. 33-40.
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nej. Wymieniony autor wyjasnit terminy z kon-
tekstowymi przyktadami z literatury tacinskiej,

klasycznej?®.

Termin ,kultura” oznaczat wiec m.in. nie tylko
»hauki moralne”?’, ale i cze$¢ oddawang Bogu??,
termin w tym drugim znaczeniu funkcjonowat
u starozytnych pisarzy chrzescijanskich. Istotny
jest dla nas przyktad z Cycerona i Horacego na
oznaczenie przenos$nego znaczenia ,kultury”
jako ,moralnego, duchowego doskonalenia”?°
lub jako ,nauki moralnej”®°. Teoria wyjasniajgca
kulture plastyczng nie moze zatem obej$¢ sie
bez kontekstu moralnego, takiego jak np. ,dobry
obyczaj plastyczny”, doskonalgcego w zakresie
wizualnym, a nawet - religijnego, wszak funkcjo-
nuje w kulturze wizualizacja religii, religijnosci
i jej przejawdw. Chodzi o to, aby uchwycic¢ ca-
tos$¢ tytutowego zagadnienia kultury plastycznej
w edukacji w rozmaitych aspektach.

Zrédtowo biorac, kultura jest uprawianiem
ducha, moralnym, duchowym doskonaleniem,
moralnymi naukami, czcia, uwielbieniem okazy-
wanym Bogu. Stad pedagogika kultury plastycz-
nej jest pedagogika uprawy duchowej, moralnej,

skierowanej ku dobru plastycznemu, ku wartos$ci

26 M. Plezia (red.), Stownik tacinsko-polski, Warszawa 1998,
t.1,s.577.

27 M. Plezia (red.), Sfownik..., dz. cyt., tamze, s. 577-578.
28 M. Plezia (red.), Stownik..., dz. cyt., tamze, s. 805.

29 Tamze cytat z Cycerona: Tusculanae disputationes (Dysputy
tuskulianskie), 2, 13: ,cultura... animi philosophia est” [filozofig jest
moralne doskonalenie duszy, filozofig jest duchowe doskonalenie
duszy]. Horacy: Epistulae (Listy), 1, 1, 39 (fragment zdania): ,nemo
adeo ferus est, ut non mitescere possit, si modo culturae patientem
commodet aurem”.

30 Horacy, Dzieta, piesni, epody, satyry, listy, przekiad
S. Gotebiowski, Warszawa 1986, s. 186 (Listy, ksiega |, wersy 38-
40). Tamze zdanie w nastepujacym ttumaczeniu: ,Zawistnik, gach,
pijak, burda, tak dalece / bezludzki zaden nie jest, zeby nie ztagod-
niat, / gdy do moralnych nauk rad nakfoni ucho”.
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plastycznej, pedagogika moralnego i duchowego
doskonalenia sie ku dobru zwizualizowanemu,
ku wartos$ci wizualnej, pedagogika nauk moral-
nych w kontekscie dobra sztuk pieknych, war-
tosci artystycznej, pedagogika czci dla dobra
artystycznego, dla wartosci sztuki plastyczne;j,
pedagogika uwielbienia okazywanego plastycz-
nie Bogu poprzez dobro artystyczne, poprzez
warto$ci sztuki w poszczeg6lnych dzietach pla-
stycznych. Dla wychowania plastycznego wy-
mieniony stan oznacza, zrédtowo biorac, ze jesli
moralnym, duchowym doskonaleniem, moralng
nauka, czcia, uwielbieniem okazywanym Bogu,
Dobru, to pedagogika kultury plastycznej jest
pedagogika uprawy duchowej, moralnej, skiero-
wanej ku dobrom plastycznym, ku warto$ciom
plastycznym, ku pieknu wyrazonemu plastycz-
nie. Nadto pedagogika kultury plastycznej jest
wtedy pedagogika duchowego doskonalenia sie
ku dobru, prawdzie, pieknu, poprzez wartosci
wyrazone w plastyce, pedagogika nauk moral-
nych, prowadzacych przez plastyke ku dobru,
ku pieknu i prawdzie, wychowaniem moralnym
poprzez warto$ci wyrazone w plastyce, pedago-
gika czci dla dobra, poprzez wartos$ci wyrazone
w plastyce, pedagogika uwielbienia okazywanego
Bogu poprzez dobro plastyczne, poprzez wartosci
wyrazone w plastyce. Dla pedagogiki kultury
plastycznej owo Zr6dtowo wyprowadzone zna-
czenie oznacza w konsekwencji aksjologiczne,
etyczne, realistyczne podejscie do rzeczywistos$ci
przy wiaczeniu plastyki w proces wychowania.
Kulturalna edukacja wizualna wynika z paidei,
obejmuje zatem petnie kultury i wychowania®!

w kontekscie plastyki.

31 Rzecz nalezatoby rozpisa¢ na szczeg6towe zagadnienia, np.
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Kult*2 rozumiany jako ‘ksztatcenie ducha’ lub
jako ‘kultura umystowa duszy’* taczy sie takze
ze sferg kultury plastycznej. Do starozytnych
zrodtostowdw nalezatoby powracaé wspotczesnie
w pedagogice przy okreslaniu znaczen dotycza-
cych kultury. Chodzi nie tylko o ,pedagogike
kultury”, alei o ,pedagogike kultury plastycznej”,
kulturalng edukacje wizualng, a wiec o ksztatcenie
ducha przez plastyke oraz o kulture umystowa
w zakresie plastyki, nadto o sposéb zycia ,na
wysokosci” plastyki, tj. uwzgledniwszy wymogi
kultury plastycznej, edukacji wizualnej, takie jak
np. aktywne uczeszczanie do muzedw, pogtebianie
znajomosci sztuki, rozwoj plastycznej tworczosci
wtasnej, uwrazliwianie siebie i innych na wysokie

wartosci estetyczne w ramach kultury plastyczne;j.
Kultura plastyczna (préba okreslenia)

W dotychczasowej literaturze przedmiotu bra-
kuje okreslenia tytutowego terminu3*, stad ponizej
podjeto prébe opisania ,kultury plastycznej” jako
osobne;j sfery kultury. Kultura plastyczna to zesp6t

dziedziny sztuk plastycznych (architekture, rzezbe, malarstwo, rze-
miosto artystyczne, grafike, film itd.), wstawiajac przy analizie we
wspomniane zdania w miejsce terminu: plastyka (plastyczny itd.)
odpowiednio te terminy szczegotowe (architektura, architektoniczny,
malarstwo, malarski, rzezba, rzezbiarski, grafika, graficzny, film, fil-
mowy itd. w odpowiedniej formie). To jest temat na odrebne studium.

32 M. Plezia (red.), Stownik.., dz. cyt., tamze, s. 805.

33 Tamze, M. Plezia przytoczyt m.in. przyktad z pism filozoficz-
nych Cycerona (Cicero, De finibus [O koricu], 5, 54): ‘animi cultus’
(tj. powiedzielibysmy: ‘ksztatcenie duszy’, *kultura umystowa duszy’).
M. Plezia podat takze m.in. zdanie z Seneki z terminem: ,animi cul-
tus” (Seneka [Lucius Annaeus Seneca, filozof, nie myli¢ z retorem
o0 tych samych imionach], De beneficiis [O dobrach], 6, 15, 2: ,emis...
a bonarum artium praeceptore... animi cultum”).

34  Znany jest natomiast termin: ,kultura literacka” odno-
szacy sie do literatury, por. M. Gtowinski, T. Kostkiewiczowa,
A. Okopien-Stawinska, Stownik terminéw literackich, pod redakcjq
J. Stawinskiego, wyd. 2, Wroctaw-Warszawa-Krakdéw-Gdansk-t-6dz
1989, s. 245. Moim zdaniem, termin ten cze$ciowo wigze sie z zakre-
sem plastyki w odniesieniu do ksigzkowej ilustracji dziet literackich
czy ewentualnie ekranizacji literatury piekne;.
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przeswiadczen dotyczacych plastyki, jej istoty, wy-
znacznikow i podziatéw, charakterystyczny dla danej
grupy spotecznej, narodowej, dla epoki lub kregu
kulturowego czy cywilizacyjnego. Podstawowym
czynnikiem kultury plastycznej jest wspo6lnota wy-
obrazeniowa, pozwalajaca odbiera¢ wartosci. W cza-
sach nowszych w ramach cywilizacji owg wspoélnote
wyobrazeniowa, wspolnote kodéw plastycznych,
wspdlnote kodéw wyobrazeniowych w komunikacji
obrazowej tworzg poszczegolne kultury narodo-
we, poszczegolne religie, np. religia chrzescijanska,
buddyjska, hinduistyczna, islamska, judaistyczna,
religie animistyczne itd., catoksztatt cywilizacji, np.
cywilizacje staroegipska, mezopotamska, babiloriska,
perska, chinska, indyjska, starogrecka, starorzymska,
bizantynska, tacinska, tj. zachodniochrzescijaniska,
zwana obecnie euroatlantycka. Kultura plastyczna
w czasach nowszych jest tworzona przez poszczegol-
ne tzw. jezyki plastyczne, czyli jezyki obrazowania
o zasiegu miedzynarodowym. Chodzi o sposoby
obrazowania rozpowszechnione po catym Swiecie,
np. style w sztuce czy szkoty malarskie, a nawet
techniki plastyczne, do ktérych zalicza sie takze
wspotczesne obrazowanie komputerowe czy nieco
wczes$niej w popkulturze kiczowaty jezyk rysunko-
wego filmu animowanego, rozpoznawany poprzez
produkcje Disneyowskie na catym $wiecie, komiksy
dla dzieci itd. Kultura plastyczna wyodrebnia, kazda
na swdj sposob, malarstwo, rzezbe, grafike, architek-
ture czy rzemiosto artystyczne, czy nawet film, tj.
plastyczne obrazowanie filmowe i teatr, tj. plastycz-
ng scenografie teatralng, sposrod innych dziedzin
obrazowania. Ksztattuje wiec tym samym pojecie
sztuk pieknych, a w dalszej kolejnosci dokonuje sie
podziatéw w obrebie kazdej z tych dziedzin, czyli
w obrebie malarstwa, rzezby, grafiki, architektury,
rzemiosta artystycznego czy nawet filmu lub teatru

w ograniczonym zakresie, wyrézniajac odmienne
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jezyki obrazowania, przedstawiania, wyobrazania
w postaci danego rodzaju czy stylu sztuki i pojedyn-

czego dziela sztuki.

Poszczegdlne kultury plastyczne w réznych cy-
wilizacjach na swéj sposéb traktujg status plastyki,
niektére wiaczajg owa kulture plastyczng w obreb
dziatan innego typu, traktujac wypowiedz plastyczng
jako element wystroju dla dokonywanego obrzedu
czy tez jako niezbedng cze$¢ samego obrzedu, litur-
gii, np. monstrancje, krzyze, ikony, kielichy mszalne
itp. ,paramenty” liturgiczne jako artystyczne dzieta
sztuki plastycznej. Inne za$ (pseudo) kultury plastycz-
ne w panstwach totalitarnych podporzadkowuja
plastyke - ideologii badZ polityce, tzn. podkreslajg
wartosci instrumentalne plastyki. Mozna przypo-
mniec¢ Kiczowate transparenty o tendencyjnej tresci
ideologicznej, przedstawiajace np. portrety ideologdéw
marksizmu-leninizmu czy symbole komunizmu, na
pochodach pierwszomajowych w Polsce Ludowe;.
Obecnie podobna funkcje petnia kiczowate, wielko-
powierzchniowe plakaty reklamowe, tzw. billboardy,
nierzadko o tresci ideologicznej, uzywajace jezyka
obrazu dla celéw indoktrynacji, masowej zmiany
$wiadomosci zbiorowej obywateli, zwtaszcza w okre-
sie przed wyborami, kiedy prébuje sie narzucac
wybér na zasadzie ,wdrukowania” obrazu, tzw.
imprinting, poprzez rozpowszechniony masowo
symbol wizualny czy wizerunek plastyczny, trak-
towany instrumentalnie jako $rodek do celu. Mamy
tu do czynienia z pseudokulturg jako instrumentem
manipulacji swiadomoscig ludzka dla osiggniecia
utylitarnego celu®. Jeszcze inne kultury plastyczne
widzg w plastyce dziedzine aktywnosci ludzkiej
w celach przede wszystkim estetycznych.

35 M. Dy$, Arkana manipulacji medialnych, ,Wychowawca.
Miesiecznik Nauczycieli i Wychowawcow Katolickich”, r. 2008, nr 12
(192), s. 16-19, bibliogr.; por. takze: M. M. Tytko, Media w wychowa-
niu, ,Wychowawca”, r. 2008, nr 12 (192), s. 5-6.
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W zwiazku z tak czy inaczej uksztattowanymi
ukierunkowaniami w zakresie wychowania przez
plastyke, przypisuje sie plastyce rozmaite funk-
cje: 1) estetyczne, 2) dydaktyczne, 3) rozrywkowe,
tj. zabawowe, ludyczne, 4) inne funkcje zwigzane
z obrazem albo przypisywane obrazowi, czyli tzw.

funkcje marginalne.

W obrebie kultury plastycznej twdrczo$¢ plastycz-
na zostaje wigczona w catoksztatt zycia duchowego
i wiaze sie z ogélng wizja $wiata, Swiatopogladem,
obiegowymi przeswiadczeniami filozoficznymi, ar-
tystycznymi, spotecznymi, moralnymi, religijnymi,
a takze z funkcjonujaca w danym spoteczenstwie,
narodzie - symbolika i réZnego typu zwizualizowa-
nymi wyobrazeniami. W sferze kultury plastycznej
znajduje sie takze umiejetno$¢ wypracowywania
konwencji plastycznych, operowania konwencjami
plastycznymi, wyr6zniania konwencji czy stylow
plastycznych i rozpoznawania wspomnianych styléw
czy konwencji ze sfery plastyki. Konwencje czy style
funkcjonujace w danej kulturze plastycznej sg Scisle
powigzane z dziatajgcymi i oddziatujacymi w jej
kregu wyobrazeniami czy Swiatopogladami. Jednym
ze sktadnikéw kultury plastycznej jest stosunek do
odziedziczonej tradycji plastycznej, w tym do tradyciji:
malarskiej, graficznej, rzezbiarskiej, architektonicz-
nej, rzemieslniczo-artystycznej czy nawet filmowej
lub teatralnej w zakresie sztuk plastycznych. Z tego
punktu widzenia nalezatoby wyréznic¢ dwa typy kul-
tury plastycznej: 1) typ tradycyjny, konserwatywny,
zachowawczy, 2) typ tzw. nowatorski, innowacyjny,
modernizacyjny. W typie tradycyjnym aprobowane
i uznawane za warto$ciowe jest gtéwnie to, co ma za
sobg autorytet przesztosci, tj. to, co zostato juz wyproé-
bowane i sprawdzone, a wiec aktywnos¢ plastyczna
ma polega¢ na podejmowaniu form wizualnych juz

uksztattowanych przez tradycje plastyczna. Z kolei
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w typie tzw. nowatorskim, innowacyjnym, moder-
nizacyjnym, zrywajacym z dotychczasowa tradycja
wizualng - za warto$¢ najwyzsza uznaje sie to, czemu
przyznaje sie walor nowosci, pierwszym Kryterium
warto$ciowania staje sie zatem nowatorstwo. W typie
innowacyjnym plastyczna nowos$¢ deprecjonuje sie
nieustannie, co prowadzi do permanentnego roz-
chwiania kultury plastycznej i jej dewaluacji wskutek
nieustannej pogoni za aktualnie modng ,nowoscig”

w obrazowaniu, czyli wizualizacji.

Stosunek do wzoréw, ktdre zostaty przejete z prze-
szlos$ci, np. z danej tradycji plastycznej, i stosunek
do dziet plastycznych oryginalnie wypracowanych
w danej epoce wiaza sie z funkcjonujagcym w danym
czasie tzw. smakiem estetycznym. Dana kultura pla-
styczna okresla w sposob dla siebie swoisty postawe
plastyka, tj. malarza, grafika, rzezbiarza, architekta,
artysty rzemies$lnika, artysty fotografika, artysty
filmowca czy artysty teatru, np. scenografa zajmu-
jacego sie elementami plastyki w tych dziedzinach
sztuk wizualnych. Kultura plastyczna okreslonej
epoki i konkretnego narodu przewaznie widzia-
ta w artyscie plastyku: 1) organizatora zbiorowe;j
$wiadomosci historycznej, narodowej, np. w Polsce
wymieni¢ mozna: Jana Matejke, Artura Grottgera,
Jacka Malczewskiego, Stanistawa Wyspianskiego,
Wojciecha i Juliusza Kossakéw itd., 2) rzemieSlnika
obrazu, czyli tzw. wyrobnika plastycznego, przeciet-
nego, Sredniego, realizujgcego zlecenia mecenasa, 3)
dworzanina, tworzacego dzieta okolicznos$ciowe lub
trwate dla wiadcy-mecenasa, suwerena, np. Diego
Velasquez dla krola Hiszpanii, 4) dostarczyciela
rozrywki, np. artysci i pseudoartysci kultury ma-
sowej. W tym ostatnim przypadku karykaturzysci,
plastycy-twoércy animowanych kreskéwek filmowych,
graficy komputerowi wspoéttworzacy filmy science

fiction czy filmy fantasy z basniowymi efektami spe-
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cjalnymi itd. czesto balansujg na granicy kiczu lub
tworza kicze anonimowo, w celach merkantylnych,
nawet nie podpisujac swoich dziet, np. w reklamie,
podobnie jak tzw. copywriter nie podpisuje haset
reklamowych w mass mediach, bo nie jest wcale
pisarzem, ale kopista, prestidigitatorem sztuki. Jaki
wptyw majg owi tworcy na plastyczng $wiadomos¢
zbiorowg i wychowanie wizualne lub zdeprawowanie
wizualne tzw. odbiorcéw sztuki - to jest zagadnienie
odrebne. Bez tworcow dziet wizualnych jako spraw-
céw nie byloby kultury wytworéw plastycznych,
a zatem nie jest mozliwy proces wychowania przez
sztuke przy pomocy dziet plastycznych, kulturalna
edukacja wizualna nie istnieje bez arcydziet stwo-

rzonych przez artystow.

Charakter kultury plastycznej jest zalezny: 1) od
ogdlnego poziomu kultury w danym spoteczenstwie,
narodzie, 2) od obowiazujacych w danym narodzie,
spoteczenstwie standardéw wyksztatcenia oraz 3) od
powszechnosci konkretnego standardu wyksztatce-
nia danego spoteczenstwa, narodu, np. czy dominuje
w nim wyksztalcenie podstawowe, elementarne,

zawodowe, czy $rednie lub wyzsze.

Dla pedagogiki kultury plastycznej otwarte
jest pole oddziatywania w zakresie ksztattowania
publicznosci plastycznej w sferze tworzenia zycia
plastycznego. Przez analogie®® nalezatoby odnie$¢
sie do ,,publicznosci plastycznej”. Przez publiczno$¢
plastyczng, czyli odbiorcow sztuki, wychowankow
sztuki, rozumie sie uformowang w obrebie danego
spoteczenstwa, danego narodu, danej religii, zbio-
rowos¢ odbiorcow dziet plastycznych, wizualnych.
Podstawowym czynnikiem, ktory okresla owa zbio-
rowos¢, sa obowigzujgce w tejze spotecznosci - na-

rodzie, spoteczenstwie, religii - wzory i standardy

36 Por. M. Glowinski et al, Stownik..., dz. cyt., s. 416-417.
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kultury plastycznej, czyli wizualnej. Na ksztatto-
wanie sie publicznosci plastycznej wptywa wiele
elementdw, przede wszystkim za$ struktura danego
spoteczenstwa, tj. struktura danego narodu, struk-
tura danej religii, rozumianej jako struktura danej
wspolnoty religijnej, np. KosSciota i udziat poszcze-
golnych grup spotecznych, narodowych, religijnych,
tzn. wspolnotowych, w tworzeniu i odbieraniu czy
wspottworzeniu zwizualizowanych wartos$ci kon-
kretnej kultury, plastycznych débr kulturowych.
Publiczno$¢ plastyczna moze ograniczac sie tylko
do jednej, konkretnej grupy: narodowej, spotecznej,
religijnej. Zréznicowanie publicznosci plastyczne;j,
niejednolicie wychowanych odbiorcéw sztuki, po-
woduje, Ze niektdre dzieta plastyczne sa adresowane
do okreslonego typu odbiorcéw, uwzgledniajg ich
zainteresowania, mozliwosci i tradycje kulturowe,
a nawet $wiadomie oddziatujg wychowawczo, for-
macyijnie, ksztattujgco na owe kregi, przypomnijmy
Biblia pauperum w Kosciele czy polskie patriotyczne
malarstwo historyczne®”. Mozna przyja¢, ze publicz-
nos$¢ plastyczna ma dzi$ status bardziej anonimowy
niz dawniej. Wspétczesna publicznosé plastyczna,
tzw. masowy odbiorca dziet plastycznych, moze nie
podlega¢ wyraznym zréznicowaniom wewnetrznym,
poddaje sie ogdlnie obowigzujacym standardom
kulturowym i aksjologicznym. Na ksztattowanie
sie publicznosci plastycznej, czyli na formowanie sie

wspolnoty ludzi wychowanych $wiadomie przez pe-

37 Na temat historycznych ilustracji wydarzen z dziejow ojczy-
stych, interpretacji obrazéw symbolicznych o tematyce patriotycznej,
o0 Polsce i patriotyzmie jako tematach sztuk pieknych por. np. Janusz
Watek, Dzieje Polski w malarstwie i poezji, wyd. 1., Wydawnictwo
Interpress, Warszawa 1987, s. 311, wyd. 2. popr. Warszawa
1991, s. 311; Magdalena Gérska, Polonia - Respublica - Patria.
Personifikacja Polski w sztuce XVI-XVIll wieku, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2005, s. 630, [84], indeks,
bibliogr. s. 512-584, seria: Monografie Fundacji na Rzecz Nauki
Polskiej, Seria Humanistyczna.
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dagogow czy ,mistrzow3® kultury” w ramach szeroko
rozumianej edukacji wizualnej, wptyw majg rézne
czynniki: 1) ogdlnokulturowe, obejmujace znajomos¢
podstawowych kodéw obrazowania w dzietach sztuki
plastycznej danego kregu kulturowego, umozliwia-
jace odbidér wartosci plastycznych w komunikatach
obrazowych, formutowanych przez artystéw pla-
stykéw w danym jezyku artystycznym, tzw. jezy-
ku sztuki, poprzez np. symbolike obrazu czy styl],
2) Swiatopogladowe, wptywajace na dokonywane
przez publicznos¢ plastyczng wybory, 3) materialne,
rozumiane jako spos6b rozpowszechniania débr
kultury plastycznej, w tym - rozwdj muzeéw, Kin,
telewizji, Internetuy, sieci telefonii komoérkowej, wy-
soko$¢ naktadu stosownych albuméw graficznych
z reprodukcjami dziet sztuki, cena owych albuméw,
reprodukcje (arcy)dziet plastycznych na pocztow-
kach, rozwdj mass mediéw zdolnych do coraz wier-
niejszej reprodukcji dziet plastycznych, reklama
wystaw plastycznych, organizacja muzealnictwa,
doméw kultury itp. Jednym z warunkéw rozwoju
publicznosci plastycznej jako rozwoju $wiadomie
wychowanych odbiorcéw sztuki jest dysponowanie
tzw. czasem wolnym, umozliwiajagcym aktywnos$¢
kulturalng poza praca i nauka, stad przydatna staje
sie pedagogika czasu wolnego. Ksztattowanie sie
publicznosci plastycznej jest jednym z istotnych
czynnikdw w rozwoju plastyki, chodzi o tzw. proces
historyczno-plastyczny oraz proces edukacyjno-pla-
styczny, wizualno-edukacyjny, edukacyjno-wizualny.
Wyodrebnienie sie publicznosci plastycznej jako gru-
py 0s6b $wiadomie wychowanych, uksztattowanych
na okreslonych wartosciach wizualnych, a czesto

dzielacych wspodlny los, np. los narodu i uczestni-

38 Por. M. M. Tytko, Mistrz i uczen. Elementy koncep-
cji K. Twardowskiego, W. Strézewskiego i K. Ostrowskiej,
,Wychowawca. Miesiecznik Nauczycieli i Wychowawcdow Katolickich”,
r. 2010, nr 1 (205), s. 16-17.
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czacych w sferze jego zwizualizowanej, plastyczne;j
symboliki kulturowej, ze wspdlnot innego rodzaju,
np. ze wspolnoty religijnej, w ktorej dzieta plastyczne
stuzyty kultowi, stanowi jeden z przejawdw rozwoju
plastyki, ale tez odwrotnie - wprowadzenie nowego
typu dziet plastycznych do wspélnot religijnych
réwniez stanowi rozwdj plastyki, czego przyktadem
sg wspotczesne formy nowoczesnej architektury
koScielnej, czesto kontestowanej, ktéra wyrosta
pod wptywem nowych idei w architekturze XX w.
Laicyzacja, zeSwiecczenie form i tresci plastycznych
lub desakralizacja, w tym — dechrystianizacja form
i tresci plastycznych, nie jest dowodem na postep
w plastyce, w sztukach wizualnych, podobnie jak
sama z siebie sakralizacja form i tre$ci wizualnych nie
stanowi o rozwoju plastyki, cho¢ moze by¢ impulsem
do jej rozwoju, jak to sie stato w kulturze chrzesci-
janskiej.

Publiczno$¢ plastyczna, czyli celowo i Swiadomie
wychowani odbiorcy sztuki, w procesie historyczno-
-plastycznym, historyczno-edukacyjnym, eduka-
cyjno-plastycznym - to nie jest tylko strona bierna,
przyjmujaca wytwory kultury wizualnej, bo ludzie
nie s3 tylko biernymi odbiorcami dziet plastycz-
nych. Publiczno$¢ plastyczna oddziatuje lub moze
oddziatywa¢ na powstawanie dziet plastycznych i na
charakter owych dziel, tj. w sposdb bezposredni lub
posredni, nauczywszy sie czego$ nowego, formutuje
lub moze formutowac réznego rodzaju dalsze sady
pod adresem tworcow, wyrazajace sie m.in. poprzez
publiczna krytyke artystyczna na forum publicum,
w czasopismach, radiu, telewizji, Internecie itd., oraz
w fakcie kupowania przez tzw. masowego odbiorce
okreslonych kopii dziet sztuki plastycznej, np. repro-
dukgji arcydziet jako tzw. obrazéw $ciennych lub ku-
powania oryginalnych (arcy)dziet przez mecenaséw

sztuki albo tez w fakcie kupowania okreslonych kopii
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w postaci np. albuméw z reprodukcjami dziet sztuki,
pocztéwek z danymi reprodukcjami, wspotczes$nie
zas$ filméw na réznych nosnikach, w tym na DVD, na
temat okreslonych artystow plastykow i ich dziet, albo
odwiedzania przez internautéw okreslonych stron
internetowych tzw. galerii wirtualnych. Darmowe
pozyskiwanie przez internautéw - okreslonych
plikéw z Internetu, z internetowych, plastycznych
galerii sztuki - takze jest swoistym signum temporis.
Obrazowo-muzyczno-tekstowe portale, wortale,
rozmaite serwisy elektroniczne w sieci interneto-
wej - to niektére z komunikacyjnych mozliwosci
wspoétczesnych multyplikatoréw zdigitalizowanego
przekazu informacji. Tylko Swiadomie wychowany
odbiorca sztuki szuka w Internecie okreslonych
galerii wirtualnych, stad kulturalna edukacja wi-
zualna jest tak istotna wspotczesnie. Poszczegdlne
witryny internetowe, dotyczace kultury plastycznej,
np. wirtualne galerie malarstwa czy rzezby, wirtu-
alne teki architektury miast, swoiste internetowe
fototeki, majg policzalng liczbe odwiedzajacych je
0s0b, statystycznie poréwnywalng z innymi tego
typu witrynami. Dzieki internetowi mozna stac sie
uzytkownikiem wirtualnej kultury plastycznej, lecz
nie jest to tym samym, co bycie realnym widzem
w prawdziwym muzeum, podobnie jak ogladanie
wirtualnego programu kulturalnego w telewizji nie
zastapi péjscia do prawdziwego teatru na klasyczny
spektakl czy do prawdziwej filharmonii na dobry
koncert orkiestry symfonicznej, gdzie bezposrednie
dziatanie sztuki, wptyw wykonywanego arcydzieta,
ma warto$¢ wychowawczg, tj. m.in. uwrazliwiajgcg
na wartosci artystyczne, pogtebiajaca wyobraznie
i ubogacajaca duchowos¢ cztowieka, na co zwracat

uwage juz np. S. Szuman.

Upodobania publicznosci plastycznej i tzw. smak

estetyczny wychowankoéw sztuki wptywaja lub moga
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wptywac na rozwdj wybranych styléw plastycznych,
np. w malarstwie czy architekturze. Badaniem proble-
matyki publicznosci plastycznej zajmuje sie socjologia
sztuki w ramach socjologii kultury, a $cislej: socjologia
sztuk plastycznych, socjologia kultury plastyczne;.
Edukacja wizualna zyskuje dzieki aksjologicznie
lub realistycznie zorientowanej socjologii kultury
dodatkowe wsparcie metodologiczne w procesie
wychowania plastycznego®. Na ogét jednak socjologia
sztuki czy historia sztuki, nawet ujmowana jako ,spo-
teczna”, nie zajmujg sie szczegdlnie wychowawczym
oddziatywaniem warto$ci (dobr) sztuk plastycznych,
wizualnych na cztowieka, natomiast o aksjologiczne
oddziatywanie, o badanie tegoz procesu oddziaty-
wania wychowawczego chodzi w pedagogice kul-
tury, takze w aksjologicznie zorientowanej edukacji
artystycznej, czyli kulturalnej edukacji wizualnej
w zakresie plastyki, ktora jest czeScig pedagogiki
kultury. Chodzi o badanie oddziatywania dobr kultury
plastycznej (piekna wizualnego) na wychowankdow.
Stad dla pedagogicznego ujecia problematyki kultury
plastycznej w zasadzie adekwatniejszym punktem
wyj$cia, niz socjologia sztuki czy historia sztuki, jest
wychowanie cztowieka przez wartosci i dobra sztuki
plastycznej, np. typu Szumanowskiego. Publicznoscig
sztuk plastycznych, tzn. wychowanymi odbiorcami
sztuk plastycznych, zaja¢ sie mozna od strony teorii
komunikacji, przy czym zaznaczy¢ trzeba, ze chodzi
tu o schemat Jakobsonowski, strukturalistyczny, jed-
nak sam strukturalizm bez aksjologizmu i bez ujecia

realistycznego nie wystarcza dla adekwatnego ujecia

39 Jednak np. lektura historycznej ksigzki Arnolda Hausera pt.
Spoteczna historia sztuki czy lektura eseistycznego dzieta Jeana
Duvignaud pt. Socjologia sztuki nie zaprowadzg czytelnika do sfery
Lkultury plastycznej”, ujmowanej od strony pedagogiki aksjologicz-
nej (pedagogiki kultury) czy od strony realistycznej teorii dobra. Por.
A. Hauser, Spofeczna historia sztuki, ttum. Janina Ruszczycéwna,
Warszawa 1974, t. 1-2; J. Duvignaud, Socjologia sztuki, thum. Irena
Wojnar, Warszawa 1970.
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wspomnianej sfery zwigzanej z kulturg plastyczng

i wychowankami - odbiorcami sztuki.

Najbardziej wiernym w opisie rzeczywistosci
jest realizm pedagogiczny, opierajacy sie na reali-
zmie metafizycznym, zatem kultura plastycznaijej
wychowawcze aspekty jest i powinna by¢ nadal
analizowana adekwatnie z punktu widzenia realizmu
epistemologicznego i historycyzmu, tj. genetycznego
empiryzmu, uwzgledniajacego jednak pierwotnie
istotnosciowo Prawde, Dobro, Piekno, a ,warto-
$ci” traktujacego wtoérnie jako opinie, oceny, wazne
w procesie wychowania, ale jednak wtérne wobec
débr transcendentalnych, takze w sferze edukacji
wizualnej. Przy konstruowaniu teorii wychowania
w zakresie kultury plastycznej, czyli teorii edukacji
wizualnej, nalezy pamietac o réznicach w podstawach
filozoficznych poszczegolnych uje¢, aby unikngc

niejasnosci strukturalnych w pedagogice.

Dla pedagogiki kultury plastycznej istotne jest
takze pojecie ,zycia plastycznego” czy ,zycia arty-
stycznego” wychowankéw sztuki, tj. wychowanych
odbiorcow i twdrcéw plastyki, per analogiam do
,Zycia literackiego™®. Zycie artystyczne jako Zycie
plastyczne w zakresie catosci sztuk wizualnych
rozumiane tu jest jako og6t zjawisk spotecznych,
narodowych, religijnych, sktadajacych sie, w danym
czasie i Srodowisku na realne podtoze, zwtaszcza na
fundament aksjologiczny i antropologiczny twor-
czosci plastycznej, artystycznej oraz na warunki
zaistnienia twérczosci plastycznej, artystycznej
i narealne podtoze kulturowe, w tym warunki roz-
powszechniania dziet plastycznych, artystycznych.
Zycie artystyczne, rozumiane jako zycie plastycz-
noartystyczne tworcow, odbiorcéw i posrednikow

sztuki, obejmuje instytucje: muzea, galerie, domy

40 M. Glowinski et al, Stownik terminow literackich, dz. cyt.,
s. 590-591.
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kultury, telewizje, kina, szkoty, uczelnie, placowki
opiekunczo-wychowawcze, cyberprzestrzen wirtu-
alng w Internecie, owg wspoétczesng zdigitalizowang
»agore” itd., stanowiace ramy dziatalnosci i wza-
jemnych relacji os6b zainteresowanych plastyka,
tj. 1) artystow plastykow, tzn. malarzy, grafikdw,
rzezbiarzy, architektéw, twércow tzw. rzemiosta
artystycznego, scenograféw filmowych i teatralnych,
filmowcéw, artystow fotografikéw, programistow
autoréw plastycznych stron internetowych, 2) kry-
tykéw artystycznych, 3) tzw. odbiorcow dziet sztuki,
nadto wszelkich 4) innych pos$rednikéw sztuki, np.
marszandéw, animatoréw kultury plastycznej, tzw.
galernikéw, czyli wiascicieli i pracownikéw galerii
plastycznych, muzealnikéw, mecenaséw sztuki,
pedagogdéw kultury, nauczycieli rysunkéw, infor-
matykoéw programistow grafiki, grafikdw kompute-
rowych, tworcow cyberprzestrzeni itd. Wszystkich
wymienionych posrednikow sztuki wizualnej mozna
nazwac propagatorami plastyki, krzewicielami kul-
tury plastycznej czy ,wychowawcami estetyczny-
mi"" w zakresie plastyki. Przypomnijmy, ze tworca
terminu ,wychowawca estetyczny” jest S. Szuman,
ktéry w 1948 r. w nieznanym, nieopublikowanym
dotad tekscie napisal, ze: ,Wytrawni, zamitowani
i istote rzeczy pojmujacy wychowawcy estetyczni
sg wiec potrzebni, by sie upowszechnita kultura
estetyczna w spoteczenstwie™?. Ponadto uczony
ow twierdzit (1945/1946), ze: ,Wszyscy nauczyciele
polskiej szkoty powszechnej - gimnazjalnej majg

by¢ zatem wychowawcami i krzewicielami kultury

41 Danel-Bobrzyk Helena, Olbrycht Katarzyna (red.),
Wychowawca estetyczny. Kompetencje i ksztatcenie na po-
ziomie wyzszym. Skrypt dla studentoéw kierunkéw pedago-
gicznych, Uniwersytet Slaski, Katowice 1990. s. 150, [16], bibliogr.
s. 147-150, seria: Skrypty Uniwersytetu Slaskiego, nr 444.

42 Spuscizna Stefana Szumana, Archiwum Nauki PAN i PAU
w Krakowie, K - Il - 96, jednostka archiwalna nr 107, Wychowanie
estetyczne, mnps, s. 9.
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artystycznej [..]"3, pojmujac kulture artystyczng
takze jako kulture plastyczna w edukacji.

0 charakterze zycia artystycznego, plastycznego
decyduje: rodzaj publicznos$ci artystycznej, celo-
wo wychowanej w wyniku procesu edukacyjnego
przez nauczycieli, rozwarstwienie tejze publicz-
nosci, spowodowane niejednorodno$cig procesow
edukacyjnych w zakresie sztuk wizualnych, oraz
odpowiadajace temuz rozwarstwieniu zréznicowanie
poziomdw kultury plastycznej. O charakterze zycia
artystycznego, plastycznego decyduja takze: status
spoteczny i zawodowy artysty plastyka, np. archi-
tekta, malarza, rzeZbiarza, grafika, twércy dziet rze-
miosta artystycznego, scenografa filmowego i teatral-
nego, artysty kamerzysty, tworcy lalek teatralnych,
programisty tworcy dziet w cyberprzestrzeni itd.;
istnienie stowarzyszen tworcow, artystow plastykow:
malarzy, rzeZbiarzy, grafikdw, architektéw, rze-
mieslnikéw artystycznych, filmowcow, scenograféw,
grafikéw komputerowych itd.; podziaty pokoleniowe,
tj. istniejace, kolejne pokolenia artystyczne, podziaty
grupowe, np. podziat na grupy artystyczne malarzy,
rzezbiarzy, grafikéw, architektow, filmowcow, kom-
puterowych tworcéw cyberprzestrzeni itd.; formy
popierania dziatalno$ci artystycznej, takie jak np.
mecenat sztuki, ustanowione nagrody artystyczne;
instytucje: muzea, galerie, domy kultury, w elektro-
nicznej, zdigitalizowanej cyberprzestrzeni takze
e-muzea, czyli muzea cyfrowe, e-galerie, tzn. galerie
cyfrowe, e-booki, tj. ksiagzki cyfrowe, czyli ksiazki
w postaci cyfrowej, w e-ksiegarniach, tj. ksiegarniach
cyfrowych, e-biblioteki, zwane takze bibliotekami
cyfrowymi, posiadajace m.in. ilustrowane ksigz-

ki w postaci elektronicznej, e-uczelnie plastyczne

43 S. Szuman, Mysli o ksztattowaniu kultury estetycznej wy-
chowawcow i wychowankéw nowej szkofy polskiej, [cze$¢ druga
artykutu), ,Praca Szkolna”, r. 18: 1945/46, nr 3, styczen 1946, s. 76.
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z e-learningiem, blogi internetowe na tematy kultury
plastycznej, grupy dyskusyjne, skupiajace internau-
tow wokot tematéw kultury plastycznej itd.; dziatania
posredniczace miedzy tworcami a odbiorcami sztuk
plastycznych, czyli pomiedzy wychowankami sztu-
ki, takie jak np. urzadzanie wystaw artystycznych,
spotkania z artystami, wywiady w mass mediach
z artystami, szczeg6lnie w radiu, telewizji, prasie, na
blogach w Internecie, co powoduje przenikanie do
spotecznosci okres$lonych wzorcow i popularyzacje
pewnych norm, wartosci i jakosci plastycznych, two-
rzenie wirtualnych e-instytucji w cyberprzestrzeni
z wykorzystaniem np. technik typu DeJaVu, D]V, co
obecnie ma miejsce w przypadku bibliotek cyfro-
wych, muzedéw cyfrowych i archiwéw cyfrowych,
realne urzadzanie targéw rzemiosta artystycznego,
np. targéw sztuki sakralnej, targéw sztuki ludowej;
nadto targow sztuki cyfrowej, grafiki komputerowe;j,
targéw architektury - tych ostatnich w ramach
targéw budownictwa, sprzyjajace rozpowszech-
nianiu produktéw pracy artystycznej, wytworow,
dziet lub projektéw dziet do realizacji, co ma miejsce
w wypadku rozpowszechniania projektéw architek-
tury w spoleczenstwie, narodzie, wéréd wiernych.
Wszystko to przynalezy do sfery kultury plastycznej,
zatem wchodzi w zakres wychowania wizualnego,
edukaciji plastycznej, kulturalnej edukacji wizualnej
i nie da sie pomina¢ przy konstruowaniu wspoétcze-
snej teorii wychowania plastycznego. Czynnikami
przyczyniajacymi sie do rozwoju zycia plastyczno-
-artystycznego sa takze posrednio inne instytucje
wigzane zwykle z zyciem literackim, a nie z Zyciem
plastycznym, tj. biblioteki, wydawnictwa, ksiegar-
nie, tj. handel ksiegarski. Chodzi o ksigzki czy filmy
o znanych malarzach, rzezbiarzach, grafikach, archi-
tektach, rzemieslnikach artystach itd., o muzeach,
dzietach architektury, urbanistyki, o plastycznych
pamiatkach pozostatych po dawnych cywilizacjach
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itp. Do czynnikéw wychowujacych, wptywajacych
na zycie plastyczne, zycie artystyczne naleza tez:
film, tzn. kino publiczne czy prywatne kino domowe;
e-telewizja, takze interaktywna, wypozyczajgca na
zadanie telewidzom filmy o sztuce przez Internet
czy na platformie cyfrowej; Internet jako cyberprze-
strzenne forum wymiany filméw i zdje¢ o sztuce i jako
forum dyskus;ji o sztuce, jako miejsce dla blogéw na
temat sztuki, wystawiania witryn www, tzw. stron
domowych ze sztuka, przesylania sobie w e-mailach
zatacznikéw z obrazami sztuki, plikow muzyczno-
-plastycznych w formacie pps lub e-pocztowek itd.;
wypozyczalnie video czy obecnie wypozyczalnie ptyt
DVD - w zakresie informujgcym o sztuce, przy czym
chodzi o filmy o sztukach plastycznych, edukacyjne,
specjalistyczne, popularne; siec telefonii komérkowe;j,
zwtaszcza telefony komérkowe z MMS-ami, ifony (i-
-phones), umozliwiajace przesytanie obrazu sztukina
odlegto$¢ do dowolnego miejsca objetego zasiegiem

wirtualnej sieci.

Do instytucji wspomagajacych u podstaw Zycie
artystyczne naleza przede wszystkim powotane usta-
wowo w celu wychowawczym przedszkola, szkoty
podstawowe, gimnazjalne, $rednie, wyzsze, ktére
wsrdd swoich wychowankdéw ksztattujg zaréwno
przysztych odbiorcéw dziet sztuki plastycznej, jak
i przysztych twércéw owych dziet, bo ksztattowanie
sie osobowo$ci artystycznej jest procesem dtugotrwa-
tym, podobnie dtugo przebiega proces rozwoju oso-
bowosci wrazliwej na sztuke, piekno, co jestistotne
nie tylko dla twoércow, ale i dla odbiorcéw sztuki. Na
zycie artystyczne, a zatem i na Swiadome wychowanie
do sztuki plastycznej, wptyw maja takze: krytyka
artystyczna, czyli krytycy sztuki; polityka kultural-
na, tj. roztropna troska o dobro wspolne, jakim jest
kultura, tzn. polityka panstwa, polityka samorzadéw,

polityka réznych zorganizowanych grup spotecznych,
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narodowych czy religijnych wobec kultury, w tym -
kultury plastycznej i jej dobr; cenzura, w panstwach
totalitarnych - urzad cenzorski, w panstwach de-
mokratycznych - prewencyjna cenzura redakcyjna
w mass mediach, dotyczaca takze artystéw plastykow
,hiepoprawnych” w stosunku do panujacej ideologii,
co przejawia sie np. konsekwentnym przemilcza-
niem ich twérczosci; osrodki ksztattowania sie idei
plastyczno-artystycznych, takie jak czasopismo
artystyczne, osrodek pracy artystow, np. do 1933
r. Bauhaus; rozmieszczenie geograficzne centrow
zycia plastyczno-artystycznego, zwykle w wiek-
szych miastach, w metropoliach kulturowych; model
zycia plastyczno-artystycznego - monocentryczny,
skupiony w jednym osrodku w kraju, albo policen-
tryczny, rozrzucony w wielu osrodkach krajowych.
Charakterystyka zycia artystyczno-plastycznego,
jako majacego wplyw wychowawczy w skali maso-
wej na spotecznosci, uwzglednia zwiazek instytucji
artystyczno-plastycznych z innymi instytucjami zycia
zbiorowego, takze edukacyjnego, takimi jak: rodzina,
Kosciot, gmina, wladze panistwa, partie polityczne,
stowarzyszenia kulturalne, szkoty i uczelnie wyzsze
itd. Przyktadem szerszego rozumienia Zycia arty-
stycznego jest dziatalno$¢ Towarzystwa Mitosnikéw
Sztuk Pieknych, towarzystw mitosnikéw zabytkéw
danego miasta, regionu czy np. organizacji kultural-
nych, ktére obejmujg swym dziataniem popularyzacje
dziet plastycznych wsrod dzieci, mtodziezy zwtaszcza
architektury, malarstwa, rzezby, grafiki, rzemiosta
artystycznego. Po Szumanowsku méwiac, chodzi

o udostepnianie, uprzystepnianie i upowszechnianie**

44 S, Szuman w dotad nieopublikowanym maszynopisie pt.
Wychowanie estetyczne z 1948 r. opisywat zagadnienie popu-
laryzacji sztuk pieknych, znane jako tzw. koncepcja ,trzech u”, ak-
centujac ,udostepnienie”, ,upowszechnienie” i ,uprzystepnienie”
sztuki. Pisat nastepujaco: ,[...] podstawowe znaczenie w wychowa-
niu estetycznym posiada tzw. [1] udostepnienie sztuki najszerszym
warstwom ludnosci, czyli [2] upowszechnianie dostepu do sztuki [...].
Od udostepniania sztuki odrézniam tzw. jej [3] uprzystepnienie, czy-
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dziet plastycznych we wszelkich formach i postaciach,
wszelkimi godziwymi sposobami. Do owej znane;j,
Szumanowskiej koncepcji zwanej potocznie ,trzy razy
u” nalezatoby dodac jeszcze jedno pojecie: ‘urozma-
icanie’ (vdrietas) w mys$l starozytnej zasady Varidtio
delectat (,,Zmiana cieszy”) ujetej przez Phaedrusa
jako Vdrietas delectat (,Rozmaito$¢ bawi”)**, albo
,0bfito$¢ i r6znorodnos¢ sprawiajg przyjemnos¢”,
jak to okreslit Leone Battista Alberti, pierwszy no-
wozytny teoretyk sztuk plastycznych (malarstwa,
rzezby i architektury) w XV wieku*®, uczony, hu-
manista, wspéttworca teorii kultury plastycznej
czasow odrodzenia. Zdaniem nizej podpisanego,
nalezatoby wiec méwic raczej o koncepcji , czterech
u” (upowszechnianie, udostepnianie, uprzystepnianie,
urozmaicanie sztuk pieknych) w edukacji wizualne;j.
W edukacji plastycznej nalezy unika¢ wszak mono-
tonii, bo brak urozmaicenia wprowadza w nude,

ktora nie jest wskazana w procesie wychowawczym.

Istotny w Zyciu plastyczno-artystycznym wy-

chowankdw sztuki jest takze jego zasieg, tzn. to,

li czynienie jej [sztuki] przystepng (zrozumiatg) przez odpowiednie
wychowanie odbiorcow” (Spuscizna Stefana Szumana, Archiwum
Nauki PAN i PAU w Krakowie, sygn. K-111-96, jednostka archiwalna nr
107, [Stefan Szuman], Wychowanie estetyczne, maszynopis, s. 29
i tamze, na s. 29 przypis bez numeru, oznaczony symbolem gwiazdki
[*]). O wiele pozniejszy, znany artykut autorstwa S. Szumana z 1959
r. na temat tzw. koncepcji ,trzech u” ujmuje owo zagadnienie nieco
odmiennie. Por. S. Szuman, O udostepnianiu, uprzystepnianiu
i upowszechnianiu sztuki, ,Ruch Pedagogiczny”, r. 33 [(1)]: 1959, nr
2, s.126-139, sodierzanije, s. 251, summary, s. 254.

45 Cz. Jedraszko, tacina na co dzien, ,Nasza Ksiegarnia’,
Warszawa 1990, s. 304.

46 Leone Battista Alberti w 1435 r. w dziele z zakresu teorii ma-
larstwa pt. De pittura (wydane po facinie drukiem 1540, wydanie po
wiosku w XIX w.) strawestowat starozytng zasade varietas delectat,
przytaczang m.in. przez Phaedrusa, piszac ,To, co przede wszystkim
sprawia w obrazie przyjemnos¢, to obfitos¢ i réznorodno$é rzeczy”
(L. B. Alberti, Della Pittura [O malarstwie], Lib. 11, [Ksiega druga],
ed. Mallé, 1950, s. 91), ttumaczenie tekstu cyt. za: W. Tatarkiewicz,
Historia estetyki, t. 3, Estetyka nowozytna, Wydawnictwo Arkady,
wyd. Il i IV, Warszawa 1991, s. 100. O tacinskim (1435) i wtoskim
(1436) rekopisie dzieta L. B. Albertiego pt. De pittura por. tamze,
s. 85-86.
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jakie warstwy spoteczne owo zycie obejmuje, czyli
jacy odbiorcy biorg w owym procesie udziat, nadto
-w jakim zakresie ustrukturowane zycie plastyczno-
-artystyczne zapewnia dostep odbiorcéw do sztuki
plastycznej, zwtaszcza do arcydziet malarstwa, rzez-
by, grafiki, rzemiosta artystycznego, architektury,
filmu, scenografii teatralnej i fotografii artystycznej
przedstawicielom tychze warstw. Znane s3 z historii
dwa modele zycia plastyczno-artystycznego: 1) model
elitarny, np. dawniej model dworski, jednowarstwo-
wy, dotyczacy szlachty czy arystokracji, pojawiajacy
sie wskutek zawezenia edukacji kulturalnej, ogra-
niczenia jej tylko do niektérych warstw spotecz-
nych, majgcych bezposredni dostep do dziet sztuki
zgromadzonych w prywatnych kolekcjach sztuki
przez szlachte, arystokracje, 2) model egalitarny, tj.
masowy, wielowarstwowy, dotyczacy wszystkich
warstw spotecznych, dzieki powszechnej edukacji
kulturalnej, prowadzonej Swiadomie i celowo wsréd
wszystkich grup spotecznych, mozliwej m.in. dzieki
publicznemu, powszechnemu, bezposredniemu do-
stepowi do arcydziet sztuki w muzeach lub dzieki
posredniemu dostepowi do arcydziet plastyki przez
media: telewizje, Internet itd. Procesy i zasady zycia
plastyczno-artystycznego stanowig przedmiot badan
socjologii sztuki oraz pedagogiki kultury. Dziejami
zycia artystycznego, poszczegolnymi aspektami zycia
malarskiego, rzezbiarskiego, architektonicznego, rze-
mieslniczego, filmowego, teatralnego, fotograficznego
zajmuje sie historia sztuki czy odpowiednio - historia
filmu, teatru, fotografii, szerzej ujmujac historia kul-
tury, przy okazji badania, np. recepcji dziet danego
artysty wsrdd krytykow. Jednak pedagogika korzysta
z elementéw badan wielu nauk, uwzgledniajgc dla
swoich celéw edukacyjnych w zakresie plastyki takze

osiaggniecia ww. dziedzin.
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W niniejszej pracy ukazano syntetycznie proble-
matyke kultury plastycznej w edukacji z perspektywy
aksjologicznej i realistycznej. Krotka synteza zagad-
nienia kultury plastycznej zostata przeprowadzona
w analogii do problemu kultury w ogdle (instytucje,
twoércy, dzieta, publicznos¢, obieg, edukacja), przy
czym dokonano stosownych uzupetnien, interpolacji
oraz wnioskoéw, ktére wynikaty ze specyfiki dziedzi-
ny zwanej ‘plastyka’. Autor wiaczyt kwestie kultury
plastycznej w zakres badan pedagogiki kultury, tj.

w problematyke wartosci (dobr).

Marek Mariusz Tytko

marek.mariusz.tytko@uj.edu.pl

Keywords: education, culture, visual culture, visual arts, fine arts,
multimedia, electronic media, fine arts in education, education
through art, architecture, sculpture, painting, graphic art, artistic
craft, pedagogy of culture, axiology

The problems of fine arts’ culture
(artistic culture) in education

An author in this article shows a question of artistic culture
(culture relating to fine arts) in education, in axiological per-
spective. This short synthesis of a problem of artistic culture
was created in analogy to a question of culture (institutions,
creators, works of fine arts, the public, circulation, educa-
tion). The author incorporated questions of artistic culture in
researches of pedagogy of culture, especially in a problem
of values and goods.
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Introduction

I[slam has had its role to play in the building of
Europe. It arrived in the continent with Muslim
rule in Spain and Italy in the eighth century,
with Mongol armies and Ottoman expansion
into the Balkans and central part of Europe. This
period of invasion onto Spanish and Italian soil
had a huge impact on European culture?!, with
the invaders leaving permanent communities
settled in central and Eastern Europe?. However,
up until now, Islam has not been seen as an im-
portant academic theme within social sciences,
but events in the Islamic world, such as political

struggle in countries like Saudi Arabia, armed

1 Watt M. (1972) The Influence of Islam on Medieval Europe,
Edinburgh: Edinburgh University Press.

2 Nonneman G., Niblock T. and Szajkowski B. (1996) (eds)
Muslim Communities in Europe, London; Ithaca Press.

Anna Kainth, MSc, University of Bristol,
School of Sociology, Politics and International Studies,
(United Kingdom)
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conflicts and terrorism, have increased global

interest and a negative image of Muslims?.

The main debate circulating around Islam is
thatitis seen as a challenge to the liberal demo-
cratic nation state and, as suggested by thematic
literature, two factors determine the accommo-
dation of Islam within the European framework.
First, as Gerholm and Lithman argue, the Islamic
system of values that creates identity differs
significantly from the liberal, European way of
life*. Their perspective meets the critics in more
current academic debates that focus on politics,
and mainly the politics of recognition. The second
approach states that, in the case of Muslims, it is
not the recognition of their cultural differences,
which are also noticed in other minority groups
such as Hindus or Sikhs, that is the priority, but
the need to be recognized and included in the
mainstream. The visibility of Muslim groups,
caused by their large numbers and differences
in clothing, customs and way of life, results in
public controversies. Muslims are touched by pre-
judices that are the result of misunderstandings
(lack of awareness of the Islamic religion) and
fear (e.g. of something alien). It is increased by

processes of integration at the European Union

3 ZemniS. and Parker C. (2002) ,Islam, the European Union, and
the Challenge of Multiculturalism’, in Shireen T. and Hunter S. T. (eds)
Islam, Europe’s Second Religion. The New Social, Cultural and
Political Landscape, Westport, Connecticut and London: Praeger,
pp. 231-244.

4 Gerholm T. and Lithman Y. G. (1988) (eds) The New Islamic
Presence in Western Europe, London and New York: Mansell.
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level, which puts in crisis the national identities
of individual nation states, otherwise known
as the ‘internal identity problem’ and increases
the treatment of immigrants as ‘second-class
citizens’>. Additionally, there is the behaviour of
Muslims, which sometimes exaggerates aspects
of their religion in non-Muslim society, as seen
in high-profile events like the Rushdie affair in
Britain in 1989 followed by Laffaire du foulard

in France in the same year.

This essay discusses the main aspects of Islam
that pose a challenge to the liberal democratic
nation state and considers the implications of it.
It focuses on the political dimensions of Islam
and confronts this with the politics of recogni-
tion. The essay rests on two arguments. First, it
argues that Islam is a challenge to democratic
states; however, the difficulties and its degree
of appearance vary within European countries.
Secondly, it asserts that the presence of Muslim
minority groups causes public controversies
because it challenges political traditions groun-
ded in history and existing systems rather than

universal democratic values.

The theoretical framework of this essay situ-
ates the question around the receiving societies.
[t investigates the topic on a macro-level, paying
particular interest to the structural, political and
legal conditions that shape the challenge of Islam
to liberal nation states. The state is the unit of

analysis which is supported by secondary data.

5  See: Balibar E. (2000) ,Bestaat de Europese burger? Over
Europese identiteit en burgerschap, Samenleving en Politiek,
vol.7. 25-33; Buzan B. (1991) ‘New Patterns of Global Security in
the Twenty-First Century’, International Affairs, vol. 67: 431-451;
Delgado-Moreira J. M. (1997) ‘Cultural Citizenship and the Creation
of European Identity’, in Electronic Journal of Sociology, available
at http://lwww.sociology.org/content/vol002.003/delgado.html.
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In the first section, the main approaches to
Islam by liberal democracies are investigated.
These include three main authors’ positions re-
garding the politics of recognition, with interest
in religion and liberal countries. Tarig Ramadan
focuses on the importance of understanding
religion, Tarig Modood’s interest lies mainly in
politics, while Charles Taylor approaches the
topic from a philosophical angle. Thus, it may not
seem a purely sociological essay. Nevertheless,
Islam in Europe relates to broader issues and it
is believed that the setting of such an important
topic on multidisciplinary theories helps to build
better understanding and interpretations and,
perhaps, solutions to Islam being seen as a chal-

lenge to Europe.

A similar reason is the basis for the next part
of the essay. The discussion undertaken refers to
two examples from Europe in order to compare
to what degree Islam is a challenge in different
countries and how these countries cope with it.
Itis believed here that some broader comparison
is required. Mostly, scholarly interest is domina-
ted by comparison between western European
countries®, while there has been little research
done on central and Eastern Europe. However, it is
stated that comparing an ‘old’ European country
with a state from the enlarged Europe would help
with ascertaining new ways of understanding and
approaching the topic. Following this reasoning,
the countries chosen for investigation are France
and Poland. They are very distinctive from each

other in terms of accommodating Islam into

6 E.g. Koopmans R. et al. (2005) Contested Citizenship.
Immigration and Cultural Diversity in Europe, Minneapolis and
London: University of Minnesota Press.
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their mainstream and in establishing the place

of minority groups’ religions.

Academic Debates on Islam as
a Challenge to Liberal Nation States

Scholarly thoughts about Muslims in Europe
have their source of interest in broader con-
troversies, in which Islam appears as every-
thing that is non-European. The famous Clash
of Civilization theory proposed by Huntington
states that Islam is a changeless religion that
clashes with Western liberalism and aims to
universalize everything in its own pattern’.
Huntington argues that cooperation or peace is
less possible between Islamic and Western worlds
and that their relationship is supposed to be of
conflictual nature. Opposing this theory, an idea
of dialogue among civilizations arose and was
followed by a more expanded idea, constituting
intercultural and interreligious dialogue and
cooperation. These concepts are more helpful
in accommodating Islam and its distinctiveness
within a European framework. Both these initia-
tives based on dialogue came from politicians,
but the most respected current social science

academics seem to have similar views.

As mentioned earlier, in academic debate,
thoughts about Islam in liberal nation states
come from three significant scholars. The first
position is represented by Taylor?, who does
not consider Islam in the politics of recognition
within the European context. His argument for

this exclusion is that Islam does not separate

7 Huntington S. P. (1996) The Clash of Civilizations and the
Remaking of World Order, New York: Simon and Schuster.

8 Taylor C. (1994) Multiculturalism, New Yersey: Princeton
University Press.
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politics and religion. Thus, if the politics and
faith belief are one, it cannot have its own place
within a major, non-Islamic political system. The
same position is taken by Mouffe and Leveau®.
However, Taylor’s and his supporters’ view that
Islam has one, inseparable dimension that mixes
religious beliefs and politics seems to be a weak
point in their analysis. Leveau and Hunter cite
problems occurring in the Islamic world and
I[slam’s political revival, mainly fundamentalism,
as evidence®. But they are wrongly taken as being
part of religious faith. The same should be said
about religious leaders expressing their ideolo-
gies. Such leaders are present in each religious

faith and should not be presented as proof'®.

A more moderate approach is offered by
Koopmans et al. in their investigation of Muslims’
claim-making in Europe!?. They say that Islam
has civic and religious functions, expressed by
its community life and activities taking place in
mosques. Ramadan, a European Muslim scholar,
strongly emphasises the meaning of religion and
its dimensions. He says that Islam has two dimen-
sions, religious and political, and this differentia-

tion has its sources in Muslim philosophy from

9 See Mouffe C. (1993) The Return of the Political, London:
Verso and Leveau R. (1988) ‘The Islamic Presence in France’, in
Gerholm T. and Lithman Y. G. (eds) The New Islamic Presence in
Western Europe, London and New York: Mansell, pp. 107-122.

10 Leveau R.and Hunter S. T. (2002) ,Islam in France’, in Shireen
T. and Hunter S. T. (eds) /slam, Europe’s Second Religion.
The New Social, Cultural and Political Landscape, Westport,
Connecticut and London: Praeger, pp. 3-28.

11 Modood T. (2000) Multiculturalism. A Civic Idea, Cambridge
and Malden: Polity.

12 Koopmans R., Statham P., Giugni M., and Passy F. (2005)
Contested Citizenship. Immigration and Cultural Diversity in
Europe, Minneapolis and London: University of Minnesota Press,
pp.174-175.
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the Middle Ages®3. He points out that non-Muslims
and some Muslims may think about politics and
religion as being one and the same, but this is
a matter of their interpretation of the Qur’an and
the Sunna. Moreover, Ramadan argues that it is
not Muslims’ aim to negate the universal ideals
of democratic Europe, but rather they intend to
adopt good aspects of Western life. He supports
his position by giving an example of the peaceful
penetration of Africa and Asia in the past and
applies it to the present situation. Although his
argument may seem to be true of some countries,
the same cannot be said about all of them. A good
example is India, in Punjab particularly, where
Muslim occupation has not been bloodless. And
in Europe, the Spanish Reconquista confirms that
the Muslim-European relationship has not run
at peace as suggested by Ramadan, who applies

the past to the current Western world.

If Ramadan’s argument is applied to second-
and third-generation Muslims, meaning those
born in liberal Europe, it starts to make sense. In
this case, even more should be said, namely that
these young Muslims keep the universal rules
given by their birth country and apply only some
good things from their parents’ faith system.
As such, the essence of Ramadan’s argument!*,

that Islam should be included in the politics of

13 Ramadan T. (2002) ,Europenization of Islam or Islamization of
Europe?’,in Shireen T. and Hunter S. T. (eds) Islam, Europe’s Second
Religion. The New Social, Cultural and Political Landscape,
Westport, Connecticut and London: Praeger, pp. 207-218.

14 See Ramadan T. (2002) ,Islam and Muslims in Europe:
A silent Revolution toward Rediscovery’, in Haddad Y. Y. (eds)
Muslims in the West: From Sojourners to Citizens, Oxford:
Oxford University Press and Ramadan T. (2002) ‘Europenization of
Islam or Islamization of Europe?, in Shireen T. and Hunter S. T. (eds)
Islam, Europe’s Second Religion. The New Social, Cultural and
Political Landscape, Westport, Connecticut and London: Praeger,
pp. 207-218.
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recognition on the basis that Europeans will
understand Muslims’ belief system and its di-
stinctiveness and Muslims will apply their needs
to Europe’s social, cultural and political values,
is understandable. It is supported by the history
of Muslims in Poland. This group was a minority
in terms of its small numbers, but their status
was, and still is, seen as an integral part of the

‘Polish nation’?s.

The last approach comes from one of the most
famous multiculturalists, Modood'¢. He narrows
his argument to the political aspect. In his view,
people should not focus on religion but on people
and their right to be different, both as individuals
and as groups and, as such, Muslims have the right
to be recognised and included in the politics of
recognition on the same basis as other minority
groups. It seems to be right, at least from the
perspective of liberal democracy. As Miller says,
public recognition and special representation
should be guaranteed to minority groups, if the
group is not included in full participation in public
life'”. If one follows Modood’s reasoning, it comes
down to the point of national identity. For Modood
itis very important to have such identity. He says
that Muslims should have a sense of belonging
to their country of residence and only this can

‘make a success of a multicultural society’®. As

15 Hellyer H. A. (2009) Muslims of Europe: The Other
Europeans, Edinburgh: Edinburgh University Press.

16 Modood T. (2000) Multiculturalism. A Civic Idea, Cambridge
and Malden: Polity and Modood T. (2000) ‘Anti-Essentialism,
Multiculturalism, and the ‘Recognition’ of Religious Groups’, in
Kymlicka W. and Norman W. (eds) Citizenship in Diverse Societies,
Oxford: Oxford University Press.

17 Miller D. (1995) On Nationality, Oxford: Oxford University
Press.

18 Modood T. (2000) Multiculturalism. A Civic Idea, Cambridge
and Malden: Polity, pp. 150.
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a survey carried out in Britain in 2006 showed,
82% of Muslims felt that the British identity is the
one they feel closest to'®. However, the growing
transnational Muslim community exemplifies
that this minority group feels strong roots also
with their countries of origin?’. A significant im-
pact of the Islamic world is shaping the identity
of European Muslims and appears to be one of
disturbance in making a multicultural society
that should be based on national identity. Some
authors disagree with Modood?!. Young argues
that national identity is a basis for a successful
democratic country but the politics of difference

prevents formation of such identity. He says:

‘National identity is the basis of trust among
groups necessary for an orderly and human de-
mocratic government. Individuals can develop
and express their ethnic or other group identities,
such as their Jewish identity, but the national
identity must be universal and neutral, as the
commitment to a common political culture that

transcends these specificities’?2.

Following such reasoning, social difference is
not identity. The main thrust of it is that groups
may make claims on the basis of national identity,

which they should share with the major group.

The next part of the essay explores the cases
of France and Poland as states being challen-

ged by Islam. Comparison between them shows

19 Survey on Muslims’ national identity (Channel 4: 2006), availa-
ble at http://www.channel4.com/news/microsites/D/dispatches2006/
muslim_survey/index.html

20 Kastoryano R. (2002) Negotiating Identities: States
and Immigrants in France and Germany, Princeton: Princeton
University Press.

21 E.g. Young I. M. (2000) inclusion and Democracy, Oxford:
Oxford University Press.

22 Ibid., pp. 85.
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that Taylor’s position is implied in the French
case, which would be improved by application of
Modood’s ideas. Ramadan’s approach finds its ap-
plications in the case of Poland, while at the same
time it is shown that institutional recognition of
I[slam may contribute to better understanding of
national identity.

Comparative Case Studies:
France and Poland

In this section, France is compared with
Poland in order to investigate to what degree
and in what ways Islam can be seen as a chal-
lenge to different democratic states. The first
difference between these countries that should
be noted is their own citizenship within the
European Union framework. France is a well-
-established EU country, while Poland has been
seen as a country sharing and accepting values
of democracy, freedom and tolerance since the
1990s, and from that time has been treated as
a natural extension of Europe?:. Nevertheless,
Muslims in Poland have been present since the
13t century, almost five centuries earlier than
those in France. Their presence was a result of
a Mongol invasion of Eastern Europe®* and the
permanent community of Tatars that remained
is fully settled and integrated into Polish society.
The Tatars’ integration in such a different cultu-
re as rooted in Polish society can be explained
by Ramadan’s argument about Muslims who
integrate into the main society and take from it

what is good without negating their fundamental

23 Dunkerley D. et al. (2002) Changing Europe. Identities,
Nations and Citizens, London and New York: Routledge.

24 Nielsen J. (1992) Muslims in Western Europe, Edinburgh:
Edinburgh University Press.
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principles. In contrast, Muslims arrived in France
as a result of the period of the French empire.
They were, and still are, mainly from Maghreb,
West Africa, but also some are from Turkey or
Tunisia. Firstly they came as male immigrants and
became visible when family members, including

wives, were allowed to join them.

In both countries, Muslims powered the
ranks of the armies during periods of war. The
French government rewarded the effort of nearly
200,000 Algerians fighting with France during
World War I with a grant to build a mosque in
Paris?®. Tatars fought in the Polish army several
times and were awarded a significant size of land
in Poland by King Sobieski. The loyalty shown
by the Tatars helped with the process of integra-
tion and is still remembered and appreciated by

Polish society?.

Religious regulations in France and Poland
differ from each other. The ‘universal system of
regulation’, which treats all religions equally (but
with exception to Islam), is applied in France.
Poland regulates religions by the ‘system of re-
cognition lato sensu’, which ‘subjects the granting
of status to religions to prior procedures and/
or inspections, applying the regulations to some
religions and excluding all others’?”. The insti-

tutionalisation of Islam on an Eastern European

25 LeveauR. (1988) ,The Islamic Presence in France’, in Gerholm
T. and Lithman Y. G. (eds) The New Islamic Presence in Western
Europe, London and New York: Mansell, pp. 107-122.

26 Szajkowski B. (1997), Muslim Minority in Poland’, in Vertovec
S. and Peach C. (eds) Islam in Europe. The Politics of Religion
and Community, London and Basingstoke: Macmillan, pp. 91-100.

27  Marechal B. (2003) ,Institutionalisation of Islam and
Representative Organisations for dealing with European States’, in
Marechal B., Allievi S., Dassetto F., and Nielsen J. (eds) Muslims
in the Enlarged Europe. Religion and Society, Leiden and Boston:
Brill, pp. 151-182: 154.
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level was achieved a long time ago. On this basis,
Islam has its institutional representation. Polish
Muslims established organisations with a system
of hierarchies and with the leadership of the

mufti. As Marechal writes:

‘The governments of Eastern Europe and the
systems of the recognition type appear often as
the most advanced on the institutional level. The
existence of recognition procedures appears to
provide the most favourable environment for

the institutionalisation of Islam’?8.

The same does not apply to western Europe,
where recognition of Islam and its institutional
representativeness are recent issues. The Islamic
dress code, customs and way of life resulted in
dissatisfaction and a challenge to secular French
society®. It was reinforced by the headscarves
affair in 1989, which determined the problem
of Muslim integration. The situation of Islam
in France is complicated because of the French
concept of secularism (laicité) and trend of assi-
milation. As mentioned earlier, Leveau points out
that the interest in politics in Islamic countries
and not France is a result of secularism?’. He ar-
gues that due to not having recognition in French
politics and not receiving support to maintain
themselves as a group, such as financial aid to
build mosques, Muslims seek help from Islamic

countries. But as Ramadan says, this mainly

28 Ibid., pp. 178.

29 See Andezian S. (1988) ,Migrant Muslim Women in France’,
in Gerholm T. and Lithman Y. G. The New Islamic Presence in
Western Europe, London and New York: Mansell, pp.196-204 and
Hunter S. T. (2002) ‘Introduction’, in Shireen T. and Hunter S. T. (eds)
Islam, Europe’s Second Religion. The New Social, Cultural and
Political Landscape, Westport, Connecticu and London: Praeger.

30 LeveauR.(1988) The Islamic Presence in France’, in Gerholm
T. and Lithman Y. G. (eds) The New Islamic Presence in Western
Europe, London and New York: Mansell, pp. 107-122.
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relates to the first generation of immigrants3!.
The second generation’s concern lies particu-
larly in building a new, hyphenated identity, the
identity of ‘European Muslim’. This is seen to be
a good sign of the Europeanisation of Islam but
as Leveau and Hunter suggest, it will not succeed
if it is done as it is now, namely by practical and
comparative measures3?. Legislation is required.
Another issue is that such Europeanisation of
Islam is seen in its secularisation. A survey con-
ducted in France at the beginning of the 1980s
confirmed a major decline in the practising of
Islam across the intergenerational line**. Due to
such change and some opposition to the existing
national system, the French realised that the need
to explore the meaning of pluralism is stronger

than ever before. As Cesari writes:

‘Pluralism can no longer mean equal opportu-
nity in socioeconomic advancement for deprived
groups. Instead, it must refer to political balance
between the need for recognising ethnic and
cultural differences at the institutional level and
the need for maintaining political and cultural

cohesion throughout the nation’3.

The appearance of such arguments is a pro-

gressive change towards Islamic challenges in

31 Ramadan T. (2002) ,Europenization of Islam or Islamization
of Europe?’, in Shireen T. and Hunter S. T. (eds) Islam, Europe’s
Second Religion. The New Social, Cultural and Political
Landscape, Westport, Connecticut and London: Praeger, pp. 207-
218.

32 LeveauR.and Hunter S. T. (2002) ,Islam in France’, in Shireen
T. and Hunter S. T. (eds) /slam, Europe’s Second Religion.
The New Social, Cultural and Political Landscape, Westport,
Connecticut and London: Praeger, pp. 3-28: 25.

33 Nielsen J. (1992) Muslims in Western Europe, Edinburgh:
Edinburgh University Press, pp. 20.

34 Cesari J. (2002) ,Islam in France: The Shaping of a Religious
Minority’, in Yazbeck Haddad Y. (eds) Muslims in the West. From
Sojourness to Citizens, Oxford: Oxford University Press, pp. 49.
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France, but the major problem for both sides is
that neither is ready to cope with the implications
of such understood pluralism and this is what is

slowing down the development of it.

In France, there are mainly two types of
Muslims, immigrants and their offspring, known
as second generation. From this, development
of Islamic identity is seen as having an inter-
generational dimension®. ‘Old’ Muslims, the
immigrants, are more radical and tend to alie-
nate themselves from non-Muslims and to apply
their home countries’ politics to the European
context. Those Muslims born in Europe co-exist
with a broader community and are more intere-
sted in their country of birth, as they know less
about the politics of their parents’ homeland.
The ‘New Muslims’, as Mandaville suggests, are
believed to be a bridge between Islam and the
French laicité*®. In Poland, in addition to the
Tatars, there are two more Muslims groups:
the Chechenyan, who are not considered here
as they are refugees and have no influence on
their situation. Moreover, they perceive Poland
as a transitory country?®”. The other group con-
sists of Muslims newcomers who typically come
from Turkey, Arab countries and Pakistan. They
are much less liberal than the integrated Tatars,
who understand and accept the Polish identity.

As Muslim minorities, the newcomers have the

35 Mandaville P. P. (2002) ,Muslim Youth in Europe’, in Shireen
T. and Hunter S. T. (eds) /slam, Europe’s Second Religion.
The New Social, Cultural and Political Landscape, Westport,
Connecticut and London: Praeger, pp. 219-229.

36 Ibid.

37 Weinar A. (2007) ,Multiculturalism debates in Poland’, in Emilie
Report A European Approach to Multicultural Citizenship. Legal,
Political and Educational Challenges, available at
http://emilie.eliamep.gr/wp-content/uploads/2009/07/wp6_poland.
pdf.
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same rights and recognition as Tatars. According
to Ramadan, Muslims in Europe try to accommo-
date themselves as they did in the past, but the
case of Muslim immigrants in Poland shows that
it does not necessarily work in this way. These
foreigners seek new organisational structures
within Polish Muslim organisations by arguing
that the old structures do not match the needs
of present-day Islam and that the Polish Tatars
are far too liberal. Currently, problems within
the Muslim minority in Poland are serious, as
the Tatars seem to contradict the newcomers’
expectations. Other scholars, like Wiktor-Mach,
see new Muslims in Poland as being moderate
and also interested in integration with Polish
society by promotion of Wasatiyya, or the ‘mid-
dle way’3®. The concept corresponds with the
views of Ramadan and Chazbijewicz, a Polish
Tatar leader, that Islam should emphasise its
fundamental principles and be more liberal about
secondary things and, by this, be more flexible
about integrating with democratic nation states®’.
There are some signs of fear within the Polish
mainstream that new Muslims in the country
are fundamentalist. Currently, these fears are
manifesting themselves in a protest against the
building of a mosque in the centre of Warsaw.
Uncertainty has been growing from the fact that
plans for the new mosque have come from the
initiatives of Muslim newcomers who are not from

the same organisations as the Polish Tatars and

38  Wiktor-Mach D. (2008) Muslim Organizations in
Poland, available at https://openaccess.leidenuniv.nl/bitstre-
am/1887/17256/1/ISIM_22_Muslim_Organizations_in_Poland.pdf.

39 See Ramadan T. (2002), Europenization of Islam or
Islamization of Europe?’, in Shireen T. and Hunter S. T. (eds) /slam,
Europe’s Second Religion. The New Social, Cultural and
Political Landscape, Westport, Connecticut and London: Praeger,
pp. 207-218 and Chazbijewicz S. (2006) ‘Turning a Face towards the
East and West', in The Polish Tatars Yearly, 11: 20-33.
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who are accused of having radical tendencies. The
reasons for new, negative attitudes toward Islam
are uncertain, but there are some suggestions,
e.g. by Weinar, that they come from observation
of the situation in western Europe, particularly
France*’. However, not enough investigation has
been done to prove that Islam causes controversy
in the mainstream and there is a lack of research

on Tatar-Muslim newcomers’ conflict.

According to Ramadan, accommodation of
Muslims in Europe requires four strategies to
be applied*!. These cover Islamic dialogue, fi-
nancial and political independence, which is now
replaced by being dependent on external powers,
more developed organisations allowing Muslims
to contribute and the engagement of Muslims
in European politics. Similarly, Haddad sees
governments as being responsible for solving
social problems, acts of discrimination and ra-
cism*2. However, despite these authors providing
constructive solutions, they are, in some sense,
describing a kind of Utopia. This is because there
is little space for dialogue between religions in
European legacy. This is especially the case in
France, where most focus is placed on the assi-
milationist trend. Instead of this, Pauly proposes
a strategy that emphasises development of the

definition of identity*3. As identity is a narrow

40 Weinar A. (2007) ,Multiculturalism debates in Poland’, in Emilie
Report A European Approach to Multicultural Citizenship. Legal,
Political and Educational Challenges, available at
http://emilie.eliamep.gr/wp-content/uploads/2009/07/wp6_poland.
pdf.

41 Ramadan T. (1999) To be a European Muslim. A study of
Islamic Sources in the European Context, Leicester: The Islamic
Foundation, pp. 155-156.

42 Haddad Y. Y. (1999) ,The Globalization of Islam: The Return of
Muslims to the West', in Esposito J. L. (eds) Oxford History of Islam,
New York: Oxford University Press, pp. 600-641.

43 Pauly R. J. (2004) Islam in Europe. Integration or
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and controversial term when used about religious
groups of Muslims, it is proposed that focus shifts
to development of the definition of citizenship on
the basis provided by Smith of his Europe being
a ‘family of cultures™*. But, more importantly, as
it was mentioned earlier, changes are required

at an institutional level.
Conclusion

This essay has tried to explore the degree and
ways in which Islam is a challenge to the liberal
democratic nation state and why it causes pu-
blic controversies across Europe. Firstly, it has
argued that Islam is a challenge to liberal nation
states but the degree and problems that can ap-
pear vary within European countries. Secondly,
it states that Islam challenges political tradi-
tions grounded in history and existing systems,
rather than universal democratic values. The
background for the discussion consists of three
main approaches within social sciences. Taylor’s
position is seen as being at fault because it does
not include Islam in the politics of recognition
and supports it only by suggesting that politics
and religion in Islam cannot be separated. An
opposing approach comes from Ramadan, who
includes Islam in the politics of recognition and
places emphasis on the understanding of religion.
Modood also includes Islam but focuses on Islamic
difference as being equal to other minorities.
The theoretical discussion was followed by the
comparative case studies of France and Poland
as countries that view the ‘Islamic challenge’ in
different ways.

Marginalization?, Aldershot: Ashgate, pp. 150.

44 Smith A. D. (1992) ,National Identity and the Idea of European
Unity’, International Affairs, vol. 68: 55-76.
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Regarding the approaches employed in this
essay, the comparative studies lead to the conc-
lusion that Islam is a challenge to democratic
nation states, but the degree of challenge is not
the same for all countries. France, with its se-
cular and universalistic tendencies, seems to
have serious difficulties with accommodating
Islam. Incorporation of Islam and its recogni-
tion is refused. There are some suggestions to
change the way of thinking about pluralism but
neither the French mainstream nor Muslims
seem ready to adopt this. Poland, despite being
a strongly Catholic country, seems to cope better
with Islam. The religion is politically recognised
and strongly rooted in the Polish tradition. Some
difficulties have arisen following the arrival of
new Muslim immigrants, who are perceived as
being more radical than the very ‘Polish’ Tatars.
Public controversies did not exist until the bu-
ilding of a new mosque in Warsaw started, but
such controversies seem to be influenced by the
media’s portrayal of western Europe’s problems

with Islam.

This conclusion is important because it shows
that Muslims are not working contrary to uni-
versal, democratic values, but rather are facing
difficulties with integration because of existing
political traditions and systems. This allows the
conclusion that such a situation could change and
bring progressive effects. A good adaptation of
Muslims and their needs in the European context
would be possible if steps were undertaken at
an institutional level, focusing on national iden-
tity and common cultural content. The case of
Poland, particularly regarding their Tatar Muslim
community, could be a useful model for Western

countries because it proves that Muslims can be
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part of the mainstream and form part of Europe,
while simultaneously retaining their Islamic
identity. It should be understood at an institu-
tional level, where Islam meets legal barriers,
and by Muslims’ willingness to be naturalised.
However, to date, this has proved to be a Utopian
vision for most European countries and Islam is
going to continue being a challenge and a cause

of public controversies.
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Wstep ttumacza

Apulejusz z Madaury w Numidii, Zzyjacy w latach
125-170 n.e., byt pisarzem, retorem i filozofem.
Studia rozpoczal w rodzinnej Madaurze, kon-
tynuowat je nastepnie w Kartaginie i Atenach.
Wiele podrézowat, zaréwno na Wschod, jak i na
Zachéd. Pozostawit po sobie bogata spuscizne
literacka, m.in.: Metamorfozy; Apologia, w obronie
wtasnej ksiega o magii; O Platonie i jego nauce;
O bostwie opiekuriczym Sokratesa; O wyrazaniu

sie; O wszechswiecie; Florida.

Zywot Platona piéra Apulejusza jest najstar-
szym zachowanym w cato$ci zyciorysem Platona.
Nie jest on jednak tekstem samodzielnym. Stanowi
rodzaj wstepu czy tez wprowadzenia do dzieta pt.
O Platonie i jego nauce (De Platone et eius dogmate),
w ktorym zajmuje rozdziaty 1-4 ksiegi I. Uwaza
sie, ze bezposrednim Zrédiem wiedzy Apulejusza

przy pracy nad dzietem O Platonie i jego nauce byt

Jarostaw Marek Spychata, filozof, autor projektu AEFQ-
AOTO% (www.lego-logos.pl).
Zawodowo zajmuje sig historig starozytnej filozofii i religii
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rzymski platonik Gajusz, Zyjacy na przetomie I i I
wieku n.e.! Nie jest tez wykluczone, ze Apulejusz
czerpat tu ze swoich do$wiadczen, ktére nabyt
w oKkresie studiow w Atenach?. Przy opracowaniu
swojego zyciorysu Apulejusz mogt skorzystac
réwniez z innych, wcze$niej powstatych tekstow,
ktére stanowity badZ samodzielne biografie Plato-
na, badz zawieraty informacje o charakterze bio-
graficznym. Bezposrednio w tekscie znajdujemy
odwotanie do Speuzypa, o ktérym wiemy, ze byt
autorem dwu pism po$wieconych Platonowi, tj.
Uczta po pogrzebie Platona (10 TIMOTmVOG TEPIIELTVOV)
i Pochwata Platona (10 TTAGtwvog ykapiov)?. Trzeba
tez dodaé¢, ze pisma Speuzypa s3 pierwszymi
znanymi nam opracowaniami poswieconymi Pla-
tonowi. Uwaza sie jednak, Ze Apulejusz znat pisma
Speuzypa z drugiej reki, z blizej nam nieznanych
kompilacji*. W jednym tez miejscu, nie podajac
imion, Apulejusz napisat sunt qui... dicant (sq tez
tacy, ktérzy... powiadajq), co pozwala przypusz-
czaé, ze ma on na mys$li inne, znane sobie Zrédtia,

zawierajace informacje biograficzne.

Omowienie wczesSniejszych pism poswieconych

Platonowi jest zagadnieniem bardzo ztozonym

1 T. Sinko, De vita Platonis Apuleiana [w:] Eos 1925, s. 101-
112. Zob. tez K. Praechner, Zum Platoniker Gaios, Hermes 51/
1916, s. 510.

2 K. P. Schmutzler, Die Platon-Biographie in der Schrift des
Apuleius De Platone et eius dogmate, (Diss.) Kiel 1974, s. 88.

3 Wspominajg o tym Diogenes Laertios (I 2; IV 5) i $w. Hieronim
(Adversum lovinianum, |, 42). Na temat Speuzypa zob.: L. Tarén,

Speusippus of Athens. A critical study with a collection of the
related texts and commentary, Leiden 1981.

4 K. P. Schmutzler, dz. cyt., s. 88.
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i wymagajacym osobnego potraktowania, jednak
gwoli zobrazowania skali problemu warto przy-
toczy¢ kilka wazniejszych tekstow poswieconych
postaci Platona, ktére w wiekszosci nie zachowaty

sie do naszych czaséw.

Wiadomo nam, Ze pisma po$swiecone postaci
Platona zaczety powstawa¢ w Akademii zaraz po
$mierci Platona. Autorem pierwszych pism byt
- jak juz wspomniano wyzej - Speuzyp, o czym
wspomina Diogenes Laertios (III 2; IV 5). Nastepca
Speuzypa, Ksenokrates (384-322 p.n.e.) miat napi-
sac¢ utwor pt. 0 zZyciu Platona (ITepi 100 ITA&TOVOC
Biov), a informacje na ten temat przekazuje Sim-
plicius (In Aristotelis De caelo XII 23; LXXXVII
22; =Heinz frg. 53). Arystoteles (384-322 p.n.e.)
byt prawdopodobnie autorem utworu pt. Mowa
pochwalna (A6Y0G €yK®ULOGTIKOG), @ Wzmian-
ka na ten temat znajduje sie u Olympiodora (In
Platonis Georgiam commentaria, XL 9). Réwniez
inni uczniowie Platona mieli pozostawi¢ po sobie
zywoty mistrza: Filip z Opuntu (IV wiek p.n.e.)
O Platonie (Ilepi ITA&twvog [wg Suda, hasto 418
»0LLO6c0¢0¢”]); Hermodoros z Syrakuz (IV wiek
p.n.e.) Ksiega o Platonie (BifAiov mepl [TAQT®VOG
[wg Diogenes Laertios, 11 106; III 6]); Erastos ze
Skepsis (IV wiek p.n.e.) Wspomnienia o Platonie
(CAmopvnpovevpota ITAdtwovog [wg Diogenes
Laertios, I11 46]).

Zainteresowanie Arystotelesa postacig Platona
odbito sie echem takze na jego uczniach, ktérzy
z zainteresowaniem analizowali Zywot zatozyciela
Akademii, czemu dali wyraz w licznych popeinio-
nych przez siebie tekstach: Aristoksenos z Tarentu
(11 pot. IV wieku p.n.e.) opracowat Zywot Platona
(IMvétwvog Piog [wg Diogenes Laertios, 111 37;
V 35; Suda V 35; FHG II 282 frg. 32-35; = Wehrli ],
frg. 61-68]); Dikaiarchos z Messeny (ur. przed 340
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p.n.e.) w dziele pt. Zywoty (Biot) poswiecit Platono-
wi, jak mozna przypuszczac, pierwsza ksiege [wg
Diogenes Laertios, I1I 5; = FHG I1 243 frg. 24-26];
Klearchos z Soloi (IV/IIl wieku p.n.e.) byt autorem
dwoch dziet, jednego specjalnie poswieconego Pla-
tonowi pt. Pochwata Platona (TTA&TvOG €YKOULOV
[wg Diogenes Laertios, Il 1]; Laus Platonis [wg $w.
Hieronim Adversum lovinianum, 1 42; = Wehrli 111,
frg. 2a-b]) oraz drugiego pt. O Zywotach (Ilepi Bt
ov = Wehrli I1], frg. 37-62), w ktorym takze zawart
informacje o zyciu Platona; Neantes z Kizikos (111
wiek p.n.e.) w dziele pt. O stawnych mezach (Ilepi
Evd6Emv dvdpdv [wg Diogenes Laertios 111 3, 4.]);
Demetrios z Faleronu byt réwniez autorem dzieta
poswieconego Platonowi, jednak nieznany jest
nam jego tytut [= Wehrli IV, frg. 195].

Wzmianki i relacje na temat zycia Platona
obecne byty takze w innych dzietach, ktére po-
wstawaty poza Akademig i Perypatem. W antyku
do czesto przytaczanych w tym kontekscie auto-
réw nalezeli: Sotion z Aleksandrii (Il wiek p.n.e.),
autor sktadajacego sie z XIII ksiag dzieta pt. Suk-
cesje filozofow (Arodoyai @rrocdéewv), w ktérym
zawart zywot Platona (o czym wiadomo miedzy
innymi dzieki Diogenesowi Laertiosowi, ktory
korzystat najprawdopodobniej ze streszczenia
dzieta Sotiona, ktdre z kolei sporzadzit Herakeides
Lembos); Asklepiades z Fliuntu (uczen Stilpona)
napisat Wspomnienia o Platonie (AropvnpoveOpLo-
to [TA&twvog [zob. H. Leisegang 1950, szp. 2343]);
Faworinus z Arelate (85-150) mial napisa¢ dzieto
w catosci poswiecone Platonowi pt. O Platonie

(Itep1 ITA&Tvog [wg Suda, hasto ,®apwpivog”).

W celu pogtebienia wiadomosci o tradycji zy-
cioryséw Platona odsytam do dysertacji Klasusa-
-Petera Schmutzlera (Die Platon-Biographie in der

Schrift des Apuleius De Platone et eius dogmate),
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ktoéra zawiera doktadne oméwienia poszczegdl-
nych probleméw zwigzanych z tekstem Apulejusza
oraz dalsze wskazdwki bibliograficzne. Warto tez
zajrzec do pracy Alice Swift Riginos (Platonica.
The Anecdotes concerning the Life and Writings of
Plato, Columbia Studies in the Classical tradition,
vol. III 1976), ktéra zebrata i krytycznie oméwi-
ta bogaty zbiér Swiadectw poswieconych zyciu

i dziatalnosci Platona.

W jezyku polskim problemy zwigzane z tekstem
Apulejusza opracowat Kazimierz Pawtowski (Zy-
ciorys Platona i korzenie jego filozofii w , De Platone
et eius dogmate” Apulejusza z Madaury, Meander
1-2/ 1991, s. 41-54). Obszerny przeglad swiadectw
na temat zycia i dziatalnos$ci proponuje takze Anna
Pawlak (Przeglqd swiadectw starozytnych o Zyciu
i nauce Platona, Meander 6/ 1999, s. 500-521)
oraz Witold Wréblewski (Spdr starozytnych wokot
Politei platoriskiej, [w:] Collectanea Philologica
I1I, L.6dZ 1999, s. 131-154). Na koniec odsytam
takze do omdwienia kwestii zwigzanych z tra-
dycja zywotdéw poswieconych Platonowi, ktére
zawartem w swojej pracy (Legenda apoliriska
w zyciu i dziatalnosci Platona, [w:] W kregu Platona
ijego dialogéw, red. W. Wroblewski, Torun 2005,
s. 247 i nast.).

Pisma Apulejusza na jezyk polski ttumaczyli
m.in. Edwin Jedrkiewicz (Metamorfozy albo ztoty
osiot, Apologia, czyli w obronie wtasnej ksiega o ma-
gii, Wydawnictwo Proészynski i S-ka, Warszawa
1999) i Kazimierz Pawtowski (0 bogu Sokratesa,
O Platonie i jego nauce, O swicie, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 2002). Podstawe niniejszego
przektadu stanowit tekst tacinski: L. Apuleii Ma-
daurensis, Opera omnia, edidit cum brevi praefa-
tione Gustav Friedrich Hildebrand, Lipsiae 1843.
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Apulejusz z Madaury, Zywot Platona®

1. Przydomek otrzymat Platon z powodu
ksztattu ciata; wczesniej bowiem nazwano go
Aristoklesem®. Mdwi sie, ze ojcem byt Ariston,
matka Periktiona, cérka Glaukona, a szlachetne
pochodzeniu obojga jest dostatecznie oczywiste.
Ojciec bowiem, Ariston, wywodzi pochodzenie
przez Kodrusa od samego Neptuna, [a] od naj-
madrzejszego Solona, ktéry byt twoérca praw
attyckich, wywodzi sie matczyna krew. Sg takze
tacy, ktérzy opowiadajg, ze Platon zostat zrodzony
w sposob wrecz boski, poniewaz Periktiona pocze-
ta go ze zjawa Apollona’. Opowiadajg, Ze urodzit sie
w miesigcu nazywanym przez mieszkancow Attyki
Thargelion, w dniu, w ktérym Latona urodzita
Apollona i Diane. [A] przyjeliSmy, Ze poprzedniego
dnia urodzit sie Sokrates®. Przekazujg, Zze znanym
byt sen Sokratesa: $nito mu sie, Ze zobaczyt jak
z ottarza, ktéry w Akademii poSwiecony jest
Kupidynowi®, zleciato piskle tabedzia i usiadto na
jego kolanach, a potem tabedZ ten na skrzydtach
wzbit sie ku niebu, kojgc melodyjnym $piewem
uszy ludzi i bogéw. Kiedy Sokrates opowiadat to
na spotkaniu przyjaciot, Ariston przyprowadzit

syna Platona odpowiedniego do tego, zeby ofia-

5  Tekst zrodtowy dostepny na stronie czasopisma ,Kultura
i Wychowanie”.

6  Apulejusz odnosi sie tu do podan tlumaczacych pochodzenie
imienia ,Platon”, ktdre wigzaty je z greckim przymiotnikiem platys,
czyli szeroki. Wedtug Diogenesa Laertiosa (11l 4) filozof zawdzieczat
swoje imig szerokim barkom.

7 Uwaga Apulejusza nawigzuje do tradycji, wedle ktérej Platon
miat by¢ poczety przez samego boga Apollona. Wspominajg o tym
m.in.: Plutarch, Zagadnienia biesiadne, 717d-717e; Orygenes,
Przeciw Celsusowi, | 37 i VI 8; Diogenesa Laertiosa, IIl 1.

8  Zestawienie dat narodzin Sokratesa i Platona, podane przez
Apulejusza, zdaje sie nie by¢ przypadkowe — sugeruje intelektualng
sukcesje Platona po Sokratesie. Umacnia w tym przekonaniu kolejna,
przytoczona przez Madeurericzyka, historia o $nie Sokratesa.

9  Grecki bog Eros byt utozsamiany z rzymskim Kupidynem, stad
Apulejusz uzywa okre$lenia Kupidyn.
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rowac go Sokratesowi na nauke. Sokrates, gdy go
zobaczyl, dostrzegt na podstawie zewnetrznego
wygladu gteboko ukryty talent, [i rzekl]: ,Ten,
przyjaciele - rzecze - byl tamtym tabedziem

Kupidyna z Akademii”.

2. Skoro wiec takim byti z takich [pochodzit
rodzicow], Platon nie tylko przewyzszyt cnotami
herosow, lecz zdolnosciami doréwnat takze bo-
gom. Speuzyp przeto, zaznajomiony z rodzinnymi
dokumentami, chwali go [jeszcze jako] chtopca
za wielka bystro$¢ w rozumieniu i charakter
podziwu godnej skromnosci i opowiada, Zze gdy
dorastal, wyrézniat sie predyspozycjami do pracy
i mito$ciag do studidw, i zaswiadcza, Ze owoce tych,
jak i pozostatych cnét zebrat [Platon], gdy byt juz
mezczyzng. Miat on braci Glaukona i Adejmanta,
ktorzy pochodzili z tych samych rodzicéw. Na-
uczycielem poczatkéw literatury byt Dionizos,
za$ ¢wiczen fizycznych Ariston pochodzacy z Ar-
gos, w ktorych to ¢wiczeniach [Platon] zrobit tak
wielkie postepy, ze walczyt w zapasach na igrzy-
skach Pytyjskich i Istmijskich. Sztuka malarska
nie wzgardzit. Nabrat umiejetnosci [w pisaniu]
tragedii i dytyrambow. A dumny juz ze [swoich]
utworow, chcial nawet zgtosi¢ siebie do konkursu,
gdyby Sokrates nie wypedzit z jego mysli niskiej
zadzy i nie zatroszczyt sie o to, aby zasia¢ w jego
duszy pragnienie prawdziwej chwaty. Wcze$niej
zostat wprowadzony do szkoty Heraklita. I rze-
czywiscie, gdy oddat sie [pod opieke] Sokratesowi,
pozostatych Sokrateséw pobit nie tylko geniuszem
i wiedza, lecz takze pracg i wdziekiem uswietnit
madros¢ przekazang mu przez [Sokratesa]: praca,
ktéra dazyt do pozyskania [madrosci]; wdziekiem,
ktory przynidst mu wiele uznania dzieki pieknu

i wzniostosci jezyka.
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3. Leczzaraz po tym jak Sokrates opuscit
ludzi, [Platon] zaczat bada¢ w miejscu, [do ktérego
dotart mistrz] i szukal, gdzie moégtby uzyskaé
pomoc. Zwrdcit sie ku nauce Pitagorasa i jakkol-
wiek dostrzegat, Ze opracowat jg rozum staranny
i wspaniaty, to jednak bardziej pragnat naslado-
wac [z niej tylko] statosc¢ i czystos¢. A poniewaz
zrozumiatl, Ze geniusz Pitagorejczykéw opiera sie
[takzZe] o inne nauki, dlatego wyruszyt do Teodora
z Cyru, aby uczy¢ sie geometrii. [Z kolei] gwoli stu-
diowania astrologii dotart az do Egiptu, by pozna¢
tam jeszcze zwyczaje wrozbitéw. Dalej wyruszyt
do Italii i przystat do Pitagorejczykéw, Euryta-
tusa z Tarentu i starszego Archytasa. A potem
zwrocitby [swoja] uwage na Hindusow i Magow,
gdyby nie przeszkodzity mu w tym wojny. Przeto
[Platon], po odkryciu dialektyki, gorliwiej zajaw-
szy sie Parmenidesem i Zenonem, wypetnit swoje
ksiegi rzeczami, ktére same w sobie sg podziwu
godne, a ponadto jako pierwszy potaczyt w catos$¢
podzielong na trzy czesci filozofie i pokazat, ze
konieczne cze$ci miedzy soba nie tylko sie nie
kté6city, lecz takze zgadzaty, bedac sobie wza-
jemnie oparciem. [ chociaz te czeSci filozofii miat
zaczerpniete z réznych szkoét, tj. z naturalnej od
Pitagorejczykow, racjonalnej od Eleatéw, a takze
moralnej z samego Zrddta Sokratesowego, to jed-
nak z nich wszystkich stworzyt jedno ciato, jakby
wtasne potomstwo. Gdy bowiem kierownicy tych
szkét przedstawiali stuchaczom [ledwie] zaczete
i nie wykonczone poglady, on juz to wygtadzajac
je rozumem, juz to nadajac najbardziej szlachetny
wyglad dla boskiej wymowy, sprawil, Ze staty sie

one doskonate i godne podziwu.

4. Wielu jego stuchaczy obojga ptci odzna-
czyto sie w filozofii. Pozostawit spadek w postaci

ogrodu, ktory przylegat do Akademii, dwoch stu-
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zacych i czary ofiarnej, z pomoca ktérej modlit sie
do bogdw, a ztota tyle, ile chtopiec nosit w uchu na
znak szlachectwa'®. Poza tym miaty miejsce trzy
przykre wyprawy na Sycylie, o ktorych réznie
mdéwiono. Platon, gwoli historii, pierwszy raz
[wyruszyt], aby poznaé nature Etny i ptomienie
wydrazonej gory, po raz drugi wyruszyl, na prosbe
Dionizosa, aby przytaczy¢ sie do Syrakuzanczykow
i aby pozna¢ prawa miejskie jego prowincji. Pod-
czas trzeciego pobytu, dzieki taskawos$ci Dionizo-

sa, przywrdcit uciekajacego Diona jego ojczyZnie.

Dalej za$ przedstawimy te ustalenia, ktére
z grecka mozna nazwac do0ypato, [a ktorych]
dokonat ku pozytkowi rodzaju ludzkiego, [stwa-
rzajac] podstawy dla sposobu zycia, poznawania
i wymowy. Jakkolwiek jako pierwszy udowodnit,
ze trzy dziaty filozofii sie ze sobg tgczg, to my
jednak osobno powiemy o kazdym, zaczynajac
od filozofii naturalne;j.

10 Mozemy sig domyslac, ze zestawienie skromnej listy dobr do-
czesnych, ktére posiadat Platon, ma dowodzic tego, iz przedktadat on
troske o dusze nad dobra materialne, czym dodatkowo potwierdzat
wiarygodno$¢ gtoszonych przez siebie nauk moralnych i eschatolo-
gicznych.
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Jarostaw Marek Spychata

jaroslaw.spychala@lego-logos.pl
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Apuleius from Madaurus,
Life of Plato

Apuleius from Madaurus in Numidia, who lived between
125-170 AD, was a writer, rhetorician and philosopher. He
began his studies began in Madaurus, then continued them
in Carthage and Athens. Life of Plato bt Apuleius Plato is
the oldest preserved full biography of Plato. Itis not a stand-
-alone text. It Is a kind of introduction to the work On Plato
and His Doctrine (De Platone et eius dogma). Apuleius so-
urce of knowledge while working on a work On Plato and
His Doctrine was a Roman Platonist - Gaius, who lived be-
tween the | and Il century AD. While creating his resume,
Apuleius could also benefit from other, previously created
texts, that were either self-biographies of Plato, or conta-
ined biographical information.

The basis of this translation was the Latin text: L. Apuleii
Madaurensis, Opera omnia, cum brevi edidit praefatione
Gustav Friedrich, Hildebrand, Lipsiae 1843.

(From the translator’s introduction)

Jaroslaw Marek Spychata, philosopher, author of AEFQ-AOrOX
project (www.lego-logos.pl). Professionally involved in the history
of ancient philosophy and religion.
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stowa kluczowe: Platon, Sokrates, filozofia

Wstep ttumacza

Olympiodor (Neoplatonik) z Aleksandrii jest
postacia stabo nam znang. Wiemy, Ze dziatat na
przestrzeni VI wieku n.e. w aleksandryjskiej szkole
filozoficznej, gdzie wczesniej wyktadali znamie-
nici filozofowie, jak Ammoniusz Sakkas, Plotyn,
Porfiriusz, Jamblich i inni. Jego bezposrednim
nauczycielem byt Ammoniusz (zyjacy na przetomie
ViVIwieku). Olympiodor zajmowat sie komento-
waniem pism Platona i Arystotelesa, a z jego prac
zachowaty sie do naszych czaséw komentarze do
Alkibiadesa, Gorgiasza, Fedona oraz do Kategorii
i Meterologika. W komentarzach tych opierat sie
przede wszystkim na Ammoniuszu i Damaskiosie,

samodzielnie jednak nie rozwijajac ich nauki.

Zywot Platona piéra Olympiodora jest najp6z-
niejszym zachowanym zyciorysem Platona, jaki
pozostawita nam starozytnos$¢. Podobnie jak

w przypadku zywota Apulejusza, nie jest on sa-

Jarostaw Marek Spychata, filozof, autor projektu AEFQ-
AOIOZ (www.lego-logos.pl).
Zawodowo zajmuje sig historig starozytnej filozofii i religii
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modzielnym tekstem, lecz stanowi wprowadzenie
do komentarza Platonskiego dialogu Alkibiades
(ZxoMa gig Tov ITAGTOVOG AAKIPLAONY ETOPWOVHG
‘OAMVUTTLOd POV TOV PEYAAOV PLAOGOPOV). O Zro-
dtach, ktére znat i prawdopodobnie wykorzystat
przy opracowywaniu swojego tekstu, Olympiodor
wyraza sie nader ogdlnie, wlasciwie nie wymie-
niajac ani imion autordéw, ani tytutéw ich dziet.
W tekscie postuguje sie najczesciej zwrotami
bezosobowymi w rodzaju méwi sie. Jednak w in-
nym swoim tek$cie, komentarzu do Platonskiego
dialogu Gorgiasz, opisujac stosunek Arystotelesa
do Platona, powotuje sie na Mowe pochwalng
(Adyog éykoplootikog), jaka Arystoteles miat
napisac na cze$c¢ Platonal. Wydaje sie wielce praw-
dopodobne, ze mégt tam znaleZ¢ Zrédto informaciji
o zyciu Platona, zaréwno tych historycznych, co
legendarnych. Z kolei w samym teks$cie zyciorysu
powotuje sie na Jamblicha, Proklosa, Aristejdesa,
jako zrédta swoich informacji. Jednak kontekst,
w jakim pojawiajg sie imiona tych autordéw, nie
wskazuje jednoznacznie, Ze chodzi tu o ewentu-
alny zyciorys Platona piéra ktéregos z nich, nie
mamy tez innych informacji o ich ewentualnych
tekstach. Z drugiej strony wiemy, ze Jamblich byt

autorem licznych komentarzy do dialogéw Plato-

1 Olympiodor, In Platonis Georgiam commentaria, XL 9: Ze
za$ i Arystoteles szanowat go (tj. Platona) jako nauczyciela,
jasne jest stad, ze napisat catqg mowe pochwalng. (611 8¢ kol
’APLOTOTEANG GEREL aDTOV BG d18GoKkaA0V, dTHAOG €0TL
vpawog 6Aov Adyov éykmpiactikov) — thum. JMS. Jest to jed-
nakze jedyne miejsce potwierdzajace jej istnienie. Diogenes Laertios
nie wymienia jej w katalogu dziet Arystotelesa. Poza tym kontekst
wskazuje raczej na gatunek literacki niz tytut dzieta, a zatem nie mo-
zemy by¢ pewni tytutu tekstu Arystotelesa.
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na i nie mozna zatem wykluczy¢, ze w ktéoryms
z nich zamie$cit rowniez wstep podobny temu,
jaki opracowat Olympiodor. Tadeusz Sinko, biorac
pod uwage liczne podobienstwa miedzy zycio-
rysami Platona, zawartymi w tekstach Apuleju-
sza, anonimowych Prolegomendéw i Olympiodora,
wskazywat na wspolne Zrédlo tych zyciorysow,
ktérym miat by¢ rzymski platonik Gajusz (I/11
wiek n.e)? Istniejg jednak zachowane w catosci
zyciorysy Platona, ktére réwniez mogty stano-
wi¢, cho¢by w czesci, podstawe opracowania
Olympiodora, o czym wspomniano we wstepie do
przektadu Zywota Platona Apulejusza z Madaury.
Poza oméwionymi tam Zr6édtami, nalezy jeszcze
wymienic¢ zyciorysy Platona zachowane u Dioge-
nesa Laertiosa i anonimowy zyciorys, zawarty we
Wprowadzeniu do filozofii Platona (ITpoAgyopevo
i MMAdtmvog prAocopiag), ktdrego autorstwo
przypisuje sie niekiedy Albinusowi. Zyciorys
Olympiodora zdradza najwiecej podobienstw
do tekstu Wprowadzenie do filozofii Platona, ktére
przejawiaja sie zaréwno w budowie Zyciorysu
i zawartych w nim informacjach, jak réwniez

w niemal identycznych frazach.

Podstawa niniejszego przektadu byt tekst grec-
ki, zawarty w wydaniu Karla Friedricha Hermanna
Platonis dialogi, tom 1V, Lipsiae 1852. Tekst opra-
cowany przez Hermanna poréwnatem z tekstem
nowszego wydania Westerinka (Olympiodorus,
Commentary on the first Alcibiades of Plato, crit,
text & indices by Westerink L. G., Amsterdam No-
ord-Holl. Uitg. Maats. 1956 XVI & 191 p.). Réznice
w tek$cie miedzy tymi wydaniami zostaty sto-

sownie zasygnalizowane w przektadzie.

2 T.Sinko, De vita Platonis Apuleiana [w:] Eos 1925, s. 101-112.
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Olympiodor, Zywot Platona®

1. Arystoteles, rozpoczynajac swoj [wyktad]
teologii, powiada: wszystkim ludziom wrodzone
jest pragnienie poznania, znakiem zas tego jest
przyjemnosé¢ wrazen zmystowych*; ja za$ zaczy-
najac [méwic] o filozofii Platona powiedziatbym
to dobitniej, ze wszyscy ludzie d3za do poznania
filozofii Platona i wszyscy chca, Zzeby wynikto z niej
co$ zbawiennego, a pragnac by¢ natchnionymi
jej zrédtem, przedstawiajg siebie jako przepo-
jonych Platonskimi natchnieniami®. Cztery zas
s3 [rodzaje] owego boskiego natchnienia u Pla-
tona®, [przedstawione] w czterech dialogach.
Jedno w Timajosie’, w ktorym [Sokrates] zostaje
natchniony przez bdéstwo i opisuje tam demiurga
ponad niebiosami przemawiajgcego o kierowaniu
tymi, ktérych nazywa nowymi bogami’ - dlatego
i Jamblich piszgc kroniki wiaczyt dialog ‘do mowy
Zeusa'. Drugi [rodzaj] boskiego natchnienia jest

w Paristwied, tam [Sokrates] stajac sie natchnionym

3 Tekst zrodtowy dostepny na stronie czasopisma ,Kultura
i Wychowanie”.

4 Metafizyka, A 1,980a 21-22.

5 Grecki termin enthusiasmos (¢vBovcioopdg) nie ma swo-
jego precyzyjnego odpowiednika w jezyku polskim. Polskie terminy
Lentuzjazm”, ktory jest w zasadzie kalkg z greki, i ,natchnienie” pozba-
wione sg zwigzku ze sferg boskg i 0znaczajg zazwyczaj entuzjazm
w sensie posiadania checi, zapatu, nastroju, natchnienie do zrobienia
czego$, przy czym polskie terminy nie wskazujg na zrédto, na pocho-
dzenie tego natchnienia, co czyni z kolei termin grecki, ktéry wska-
zuje na bostwo, jako przyczyne stanu, w jakim znajduje sie cztowiek.
Grecki termin etymologicznie, jak i w znaczeniu, w jakim go uzywano,
oznacza natchnienie przez bdstwo, wejscie bdstwa w cztowieka, ktd-
rego efektem moze by¢ np. tworczo$¢ poetycka czy przepowiadanie
przysztosci. W dalszej czesci tekstu Olympiodor uzywa innych termi-
néw o podobnym znaczeniu, np.: theoleptos (BedAnntoc). Moze
robi¢ tak z dwu wzgledéw. Po pierwsze dla unikniecia powtdrzen, po
drugie, termin enthusiasmos traktuje jako pojecie bardziej ogoine
w stosunku do theoleptos. Termin enthusiasmos ttumacze jako bo-
skie natchnienie, a theoleptos jako natchnienie przez béstwo.

6 Platon, Fajdros 265b.
7  Platon, Timajos 27¢ i nast.

8 Platon, Panstwo 545e.
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przez Muzy, wyktada o Muzach zwiastujacych
rozpad zbudowanego przez niego (tj. Platona)
panstwa i powiada tam: kazdej powstajqcej rzeczy
z koniecznosci towarzyszy koniec®. Trzeci rodzaj
boskiego natchnienia [jest] w Fajdrosie!®, tam So-
krates, przy platanie, filozofujac o Erosie’, zostaje
natchniony przez Nimfy. Czwarty [rodzaj] boskiego
natchnienia [jest] w Teajtecie'?, gdzie [Sokrates]
zostat natchniony przez filozofie i okreslit filozofa
jako koryfeusza, czyli tego, ktory jest zdolny do
poznania [rzeczy boskich]. Ze wzgledu zatem na te
okolicznosci wszyscy daza [do poznania] filozofii

Platona.

Powiemy teraz o rodzie filozofa - ale nie dla
czczej paplaniny??, lecz gwoli wsparcia i pouczenia
dla tych, ktérzy za nim podazajg. Albowiem nie
byt on ,Nikim”*, lecz raczej kims, kto zwracat sie
ku wielu ludziom. Méwi sie, ze Platon byt synem
z ojca Aristona, syna Aristoklesa, od ktérego rod
siega [aZ] po Solona prawodawce i dlatego, dzieki
odziedziczonemu po przodkach zainteresowa-
niu, spisat [dialog] Prawa w dwunastu ksiegach

i utworzenie Paristwa w jedenastu'®>. Wywodzi

9 Platon, Parstwo 546a.
10 Platon, Fajdros 238d-241d.

11 Westernik: o mitosci (to® €pwtoc). W tym przypadku rdzni-
ca sprowadza sie do pisowni pierwsze;j litery.

12 Platon, Teajtet 173¢c-177b.

13 Dostownie liczne, czeste, gtosne $wiriskie kwiczenie,
chrzgkanie (tolvnkoiac) — tzw. hapaks legomenon, czyli stowo
tylko raz wystepujace w literaturze antycznej.

14 Nawigzanie do Odysei Homera (IX 385), gdzie Odyseusz
przedstawia sie Cyklopowi Polyfemowi imieniem ‘Nikt. Kiedy
Odyseusz dokonuje okaleczenia Polyfema ten wzywa na pomoc inne
Cyklopy. Na pytanie, kto go atakuje, Polyfem odpowiada, ze Nikt,
majac na mysli Odyseusza, tymczasem towarzysze rozumiejg, to nie
jako imig, lecz, ze nikt go nie atakuje.

15 Nie wiadomo dlaczego Olympiodor podaje tu, ze Parstwo
Platona sktada sie z 11 ksigg, a nie z 10. Zdaniem A. Pawlak
Olympiodor magt po prostu nie zna¢ Panstwa — A. Pawlak, Przeglad
$wiadectw starozytnych o zyciu i nauce Platona, Meander 6/
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sie za$§ z matki Periktiony, ktéra wywodzi sie
od Neleusa i Kodrosa. Powiadajg wiec, ze zjawa
apolinska obcowata z jego matkg, Periktiong,
a w nocy pojawita sie Aristonowi [i] rozkazata
mu, Zeby nie obcowat ciele$nie z Periktiong az
do czasu narodzin. Ten za$ tak uczynit. A rodzice,
biorgc narodzonego Platona, ktéry byt jeszcze
niemowleciem, zabrali [go z soba] na wzgo6rze
Hymettos'®, chcac tam za jego pomys$lnos¢ ztozy¢
zwyczajowa ofiare bostwom, [tj.] Panowi, Nimfom
i Apollonowi Pasterskiemu. Gdy [Platon] tak lezat,
pozostawiony [przez rodzicow], przybyte pszczoty
napetnity jego usta plastrami miodu, aby prawdg

stato sie o nim to:
A gtos ptynat stodszy od jezora miodu.

Nazwano go za$ po ojcul’ towarzyszem tabe-
dzi w stuzeniu®® - ptakiem apolinskim - jakoby
pochodzit od Apollona.

2. Bedac zas w mtodzieniczym wieku udat
sie poczatkowo na nauke czytania i pisania do
gramatyka Dionizosa, ktérego wspomina w Ko-
chankach®, aby i nauczyciel Dionizos nie byt po-

zbawiony wzmianki u Platona. Potem, po nim

1999, s. 520. Por. tez nizej przyp. 25.

16 Wzgdrze Hymettos styneto z hodowli pszczét. Na jego temat
pisze Pauzaniasz, Wedréwki po Helladzie, | 32, 1-2.

17 Wwydaniu Westernika: nazywat zas siebie wszedzie (koahel
8¢ €avtov TavtoyoD). Wedtug tej wersji Platon miatby sam siebie
okreslac ,wspotstugq” lub ,wspdtstuzacym” (op6dovrov). Pytaniem
pozostaje znaczenie ,wszedzie”, j. czy mamy przez to rozumie¢ dia-
logi — tylko w jednym miejscu Sokrates tak siebie okresla - czy chodzi
tu 0 sposob bycia Platona na co dzien, ktory za zycia miatby méwi¢
publicznie o sobie w podobny sposéb. Wydaje sie, ze Olympiodor ma
tu na mysli jednak dialogi, poniewaz postac literackiego Sokratesa
utozsamia on z Platonem, a Sokrates z kolei méwi kilkakrotnie w dia-
logach o swojej stuzbie bogu, Apollonowi.

18 Dostownie: wspotstugg, w domysle stuzeniu Apollonowi. Por.
Fedon 85b.

19 Pseuo-Platon, Kochankowie 132a.
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(tj. Dionizosie), za gymnaste?® miat nauczyciela
Aristona z Argos, przez ktdrego, jak powiadaja,
zostat przezwany ‘Platonem’. Wczesniej byt na-
zywany imieniem dziada ‘Aristokles’. Zostat za$
tak nazwany przez to, ze dwie cze$ci ciat miat
szersze, [a mianowicie] nie tylko klatke piersiows,
ale i czoto, jak wskazuja [na to] wszedzie ztoZone
jako wotum jego podobizny, [ktore] takim [go]
przedstawiaja. Inni za$ powiadaja, Ze nie przez to
zostat on przezwany [‘Platonem’, czyli ‘Szerokim’],
lecz przez szeroko$¢, wylewnos¢ i rozciggtos¢
pozbawionego miary stylu, tak jak moéwi sie, ze
i zmieniono imie Teofrasta, wczes$niej zwanego
Tyrtamosem, ze wzgledu na boskos¢ [jego] wy-
mowy?L. Za nauczyciela muzyki miat zas Drakona,
[ktéry byt] nauczycielem Damona, [a] wspomina
go w Panstwie??. Tymi za$ trzema rzeczami Aten-
czycy ksztalcili dzieci, jak powiadam, gramatyka,
muzyka, walka, [i to] nie w sposéb bezcelowy:
lecz gramatyki dla uporzadkowania mysli, [ktore
byty] w nich; muzyki dla ujarzmienia gwattow-
nych uczu¢; walki za$ i ¢éwiczen gimnastycznych
dla wzmacniania rozluZnionych zadz. [ [tak] za$
Alkibiades u niego (tj. w dialogu Platona) zdaje
sie, ze zostal wychowany tymi trzema sztukami.
Dlatego i Sokrates powiada u niego: grac¢ zas na
aulosie nie chciates®, i tym podobne. [Platon] udat
sie takze do malarzy, ktérzy nauczyli go mieszania

barw, [a] wspomina o nich w Timajosie**.

20 Tj. nauczyciela ¢wiczen fizycznych.

21 Imig Teofrast (@ebd@poctog) to ztozenie stow bog
(6 6€6¢) i mowa, sposob mowienia (] ep&o1g), Co mozna by thu-
maczy¢ jako ten, ktory méwi jak bog lub w sposéb podobny bogu.
Informacje podaje réwniez Diogenes Laertios V, 2, 39.

22 Platon, Panstwo 400b.
23 Platon, Alkibiades 106e.
24 Platon, Timajos 67¢-68d.
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3. Potych za$ rzeczach oddat sie na wycho-
wanie rowniez do tragikéw, ktérzy byli nazywani
nauczycielami Hellady. Do tych od tragedii przybyt
za$ gwoli poznania z pomocg sztuki tragediopisar-
skiej madrosci juz to boskich, juz to heroicznych
loséw. Zajmowat sie dytyrambami na cze$¢ Dio-
nizosa, nazywanego opiekunem narodzin. Jemu
bowiem zostat ten dytyramb ofiarowany i od
niego nosi nazwe. Dytyramb bowiem dionizyjski,
jakby z dwu bram wychodzi, nie tyko z Semele,
lecz takze w czeS$ci z Zeusa?®. Starozytni mieli
bowiem w zwyczaju nazywac rzeczy nazwami
swoich przyczyn, tak jak i [dytyramb] dionizyjski
nazywaja. Totez i Proklos méwi o tym?®:

O ile wiadomo, dzieci nazywano po rodzicach.

A Ze Platon tworzyt dytyramby, wynika jasno
z dialogu Fajdros catkowicie tchnacego charakte-
rem dytyrambicznym, jak powiadaja, gdyz Platon
miat napisac ten dialog jako pierwszy. Wiele miat
[tez] pociechy z Arystofanesa komediopisarza
i Sofrona, od ktérych przejat sztuke odtwarzania
postaci w [swoich] dialogach. Powiadajg za$, ze tak
z nich byt zadowolony, ze i gdy umierat, przy jego
tozu znaleziono [ksiegi] Arystofanesa i Sofrona.

[ sam za$ utozyt epigramat na Arystofanesa:
Charyty, chcac posiasé jakg Swiatynie, co by nigdy
nie runeta,
znalazty dusze Arystofanesa?’.

25 Olympiodor dostrzega tu analogie etymologiczne: imige
Dionizos (0 Alovvcog) W grece ztozone jest ze stow dwa (800)
i przybywaé (vicopot), co mozna by ttumaczy¢ jako ten, ktory
przybywa z dwoch. Z kolei nazwa dytyramb, ktdra zgodnie z pi-
sownig greckg nalezatoby zapisywac¢ dityramb, sktada sie ze stow
dwa (800) i brama (80par), co mozna ttumaczyé jako ten, z dwéch
bram.

26 Proclus, Hymnorum fragmenta, fr. 1, 1.

27 Olympiodor stosuje w powyzszych zdaniach gre stow:
Platon cieszyt sie (Eyoipev) Arystofanesem i Sofronem
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PrzeSmiewat sie za$ z Arystofanesa w dialogu
Uczta®, ze czerpat on zyski z komedii. Przedstawit
bowiem [Arystofanesa], jak opiewa Erosa i zapada
na czkawke, [przez co] nie moze skonczy¢ hymnu.
[Platon] utozyt za$ i utwory tragiczne, i dytyram-
biczne, i inne takie. Te wtasnie wszystkie [utwory]
spalil, gdy ustyszat dytyramb Sokratesa, ktéry

powiedziat takie oto stowa:

Hefajstosie, wyjdZ natychmiast, Platon teraz ciebie
potrzebuje!??

Pewien gramatyk z Anatolii zyskat stawe mo6-
wiac pewnego razu owe stowa do Hefajstosa ar-
chonta, ktéry stat na czele miasta, i powiedziat

za$ to w ten sposab:

Hefajstosie, wyjdz natychmiast, Faros teraz cie-
hie potrzebuije!

4. Mowi sie za$, zZe gdy Sokrates zamierzat
wyj$¢, przys$nito mu sie, Ze nieopierzony tabedz
usiadt na jego kolanach i natychmiast porastajac
w pidra wzbit sie w powietrze i wydawat ostry,
tak przejmujacy dzwiek, ze oczarowat wszystkich
stuchajacych - to zas objawito majaca nasta-
pi¢ stawe tego meza (tj. Platona). Po $mierci za$
Sokratesa, za nauczyciela miat Kratylosa, syna
Heraklita, ktorego [imieniem] nazwat dialog o po-
dobnym tytule, napisat bowiem Kratylosa, czyli

o poprawnosci nazw. Potem za$ wyruszyt do Italii

(w znaczeniu ‘korzystat z ich dziet'); Platon umierajac cieszyt sie
(xoipewv) Arystofanesem i Sofronem (w znaczeniu ‘byt im dozgon-
nie wdzieczny'); Platon napisat epigramat o Charytach (X&pitec),
czyli boginiach Wdzieku (w znaczeniu ‘boginiach jego Wdziecznosci/
Wdzieczenia sie’), ktére zamieszkaty w duszy komediopisarza, co
oznacza, ze Platon bedzie zawsze wdzigczny Arystofanesowi.

28 Uczta 185¢ 7; 185d 3; 185d 7; 188e 4.

29 Te samg fraze cytuje Diogenes Laertios, Il 5, thum.
W. Olszewski: Przyjdz tu, Hefajstosie! Platonowi jeste$ potrzeb-
ny! W rzeczywistosci jest to parafraza wiersza Homera, lliada XVIII
392.
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i, znalaztszy tam szkote pitagorejczykow zarza-
dzang przez Archytasa, znowu miat za nauczyciela
pitagorejczyka [...]*° wspomina tam podobne imie
Archytasa. Skoro za$ trzeba, zeby filozof byt tym,
ktéry bada nature rzeczy, udaje sie wiec na Sycylie,
zeby podziwia¢ kratery ognia, ktore byty w Etnie,
anie - jak ty to powiadasz, moéj drogi Aristejdesie
- dla przyjemnosci sycylijskiego stotu. Udajac sie
zas do Syrakuz przed oblicze Dionizosa, ktory byt
wielkim tyranem, probowat przeksztatci¢ tyra-
nie w ustréj arystokratyczny, i po to przybyt do
niego. A wtedy Dionizos zapytat go: kogo wsréd
ludzi uwazasz za szczesliwego? — sadzit bowiem,
ze filozof [chcac] mu schlebié, wskaze na niego
- ten za$ odpowiedzial, ze: Sokratesa. Zapytuje
zZnow jego: co uwazasz za zadanie meza stanu? Ten
za$ odpowiedziat: uczynienie panistwa lepszym.
Zapytat go po raz trzeci: coz to, czy wydawanie
sprawiedliwych wyrokéw wydaje ci sie rzeczq mato
wazng? Dionizos bowiem miat stawe [tego, ktory]
wydaje sprawiedliwe wyroki. Ten zas$, nie lekajac
sie, odpowiedziat: mato wazny jest ostateczny los;
ci, ktérzy wydajq sprawiedliwe wyroki sq bowiem
podobni do tych, co leczq, [sq jak] ci, ktérzy pek-
niete szaty naprawiq. Zapytat po raz czwarty: czy
tyrania nie jest czyms meznym? [A Platon na to]:
Ze wszystkich wiec rzeczy - powiada - najbardziej
na wzgarde zastuguje, gdy [ktos] boi sie nozyczek
fryzjerskich, jakoby miat przez nie zging¢. Dionizos
wiec, wzburzony tymi [stowy], powiedziat mu,
zeby opuscit Syrakuzy przed wschodem stonca.

Tak zniewazony, Platon zostat wygnany z Syrakuz.

30 Luka w tekscie. Uzupetnia ja Westernik: i jego za$ dialog
Fileb méwi o kim$ podobnym z imienia do tego pitagorejczy-
ka, i wspomina sie tam Archytasa. (pépetat 3¢ odToD Kol
d1aloyog 0 ®iAnPog MuBayopelov TvOg OLOVVHOG, EvBa
kol "Apyxbtov pépvntan). Tu Olympiodor chyba sie pomylit.
Platon wspomina Archytasa w Listach (338¢-339d; 350a; 360c).
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5. Drugiej podrézy na Sycylie przyczyna
byta taka. Po $mierci Dionizosa Wielkiego tyranie
przejat Dionizos, syn Dionizosa, ktory [z tej samej]
matki miat brata Diona, ktéry stat sie uczniem
Platona podczas [jego] pierwszej podrézy. Pisze
wiec Dion do niego, Ze jest nadzieja zmiany tyranii
na arystokracje, jesli sie teraz pojawi. Z tego zatem
powodu udaje sie w druga podréz i zostaje oskar-
zony przed Dionizosem przez jego straznikéw,
ze jakoby radzit Dionowi przeja¢ wtadze i obali¢
Dionizosa. [Platon] po pojmaniu przez niego zostat
przekazany Pollisowi z Eginy, ktéry przyjezdzat na
Sycylie w celach handlowych. Ten zas, zabrawszy
go na Egine, spotkat tam Annikerisa, Libijczyka,
ktéry zamierzat ptynac¢ do Elinu, Zeby starto-
wac w zawodach na czterokonnym rydwanie.
Spotkawszy przypadkiem Pollisa, kupit od niego
Platona, dzieki wielkiej jego stawie odnidst zwy-
ciestwo w zawodach na czterokonnym rydwanie.
[ Aristejdes méwi o tym, Ze nikt nie wychwalatby

Annikerisa, jesli by nie wykupit Platona.

I oto taki znowu nadarzyt sie powdd trzeciej
podrézy na Sycylie. Dion pozbawiony majatku
przez Dionizosa i pozbawiony [poparcia] tych,
ktorzy zasiadali w sadzie, zostalt wygnany. Pisze
wiec do Platona, ze Dionizos niesprawiedliwie
[go] oskarzyt, [i] ze pusci go wolno, jesli Platon
natychmiast do niego przybedzie. Ten zas$, [cho-
ciaz] gotowy pomoc towarzyszowi, niechetnie
podjat sie trzeciej wyprawy. I tak przedstawiajg

sie sprawy na temat podrozy filozofa na Sycylie.

Nalezy za$ wiedzie¢, ze i do Egiptu przybyt do
tych ludzi, ktérzy byli tam kaptanami i nauczyt
sie od nich [arkanow sztuki] kaptanskiej. Dlatego

i w Gorgiaszu® powiada: nie, na psa, co u Egipcjan

31 Gorgiasz 482b.
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bogiem. [To béstwo] bowiem, ktére u Hellenéw
moze mie¢ posagi, to samo ma u Egipcjan zywe
zwierzeta, ktére sg symbolami kazdego sposrod
bogdw, ktoremu sg poswiecone. Chcgc za$ spotkac
sie i z magami, nie mogac [jednak] do nich przyby¢
przez to, ze w owym czasie wybuchta w Persji
wojna, przybyt do Fenicji i tam obcujac z Magami
odebrat wyksztalcenie w zakresie magii. Dlatego
i w Timajosie®? ukazuje sie jako ten, ktory jest
obeznany ze [sztuk3] wroézenia z ofiar, i méwi
nie tylko o znakach wrézebnych [na podstawie]
watroby i wnetrznosci, lecz takze [w ogoéle] o tego

typu zagadnieniach.

6. Lecz te rzeczy trzeba bylo opowiedzie¢

ze wzgledu na przyczyny podrézy na Sycylie.

Przybywszy do Aten, zatozyt szkote w Akade-
mii, [a] pewna czes$¢ tego gimnazjonu przeznaczyt
na $wiety okrag poswiecony Muzom. A samemu
Platonowi towarzyszyt tam nienawidzacy ludzi
Tymon. Przyciggat zas bardzo licznych [stuchaczy]
ze wzgledu na nauke, [a] mezng postawa sprawiat,
ze stuchali go i mezczyzni, i kobiety i dowodzit,
ze z catej filozofii jego jest lepsza. Bo tez uwolnit
sie od ironii Sokratejskiej i od spedzania czasu
na agorze i w warsztatach, i robienia z siebie
tego, ktory poluje na mtodzieficow i rozmowy33.
Uwolnit sie za$ i od [pod3azania] $wietym szlakiem
Pitagorejczykdw, i posiadania zamknietych bram,

i od ‘on powiedzial’®*, czynigc siebie najbardziej

32 Timajos 71a-72d.

33 Aluzja do postepowania Sokratesa, ktéry swoich rozméwcow
szukat, zaczepiat, zeby nie powiedzie¢ polowat na nich, na agorze,
w warsztatach pracy itd.

34 Olympiodor czyni tu aluzje do zamknietego charakteru szkoty
Pitagorasa, ktéra stanowita rodzaj ezoterycznego bractwa, niedo-
stepnego dla postronnych, a ponadto narzucajgcego jej cztonkom
szereg wewnetrznych rygoréw. Wspomniany tu ‘Swiety szlak’ to
szczegolny sposéb filozofowania, wedtug ktérego zyli cztonkowie
wspolnoty pitagorejskiej, a ktory Platon okresla w Paristwie (600b)
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zaangazowanym w sprawy panstwa w poréwna-

Repozytorium

niu ze wszystkimi. Z licznych zatem uczynit swoich
zwolennikéw, a jeszcze liczniejszych wspomégt. Jarostaw Marek Spychata
Umierajgc, tuz przed $miercig miat sen, jak nowo

narodzony tabedz przeskakuje z drzewa na drze-

wo i z tego powodu przysparza fowcom ptakéw jaroslaw.spychala@lego-logos.pl
wiekszego trudu. Simiasz, uczen Sokratesa, ob- ,
Keywords: Plato, Socrates, philosophy
jasnit sen [mdéwiac], ze dla tych, ktérzy chca staé
sie takimi jak Platon i przewodzi¢ [w szkole] po
nim, bedzie on niedoscignionym [wzorem]. Ci

bowiem przywddcy, ktorzy prébuja?® pochwycic )
Apuleius from Madaurus,

Life of Plato

madros¢ przodkéw podobni sg do towcow ptakdw,
ostatecznie za$ jest on nie do do$cigniecia pod
wzgledem wiedzy z zakresu fizyki i etyki, i teo-
logii i po prostu jest r6zna rzecza stuchac jego
wyktadoéw, tak jak i Homera. Powiadaja zas$, ze

narodzity sie dwie takie same harmonijne dusze,

Olympiodorus (Neolatonist) from Alexandria is a little-
-known figure. We know that he worked in the sixth century
AD in the Alexandrian school of philosophy. He commented
mu Kosztowny pogrzeb i na jego grobie napisali: on the writings of Plato and Aristotle, but did not individually
develop their studies.

dlatego nalezy w najrozmaitszy sposéb stuchaé

obu. Po jego za$ $mierci Atenczycy wyprawili

Dwoch zrodzit Apollon, Asklepiosa oraz Platona,
Life of Plato by Olympiadorus is the oldest preserved bio-

graphy of Plato, which antiquity has left us. Similarly to Life
of Plato by Apuleius, it is not a stand-alone text.

jednego, zeby dbat o dusze, drugiego za$, zeby dbat
0 ciafo.

[ takie to rzeczy o pochodzeniu filozofa.
The basis of this translation was the Greek text, inclu-

ded in the publishing of Karl Friedrich Hermann Platonis
Dialogues, Volume IV, Lipsiae 1852.

_ (From the translator’s introduction)
jako pitagorejski styl zycia (ITvBoyopelovTpOTOVTOD Blov).

Polegat on m.in. na niezabijaniu istot posiadajacych dusze, tym sa-
mym niespozywaniu pokarméw miesnych i wstrzymywaniu si¢ od
typowych dla Grekéw krwawych ofiar, ciagtych éwiczeniach pamieci
i dgzeniu do doskonatosci na drodze badan wedtug nauk Pitagorasa.
Wzmianka o ‘zamknigtych bramach’ to nawigzanie do selektywnego
naboru uczniéw przez szkote. Z kolei formuta ‘on powiedziat' byta
niejako symbolem, z jednej strony, troski o wierne zachowywanie
nauk mistrza, z drugiej, ograniczata niejako swobode poszukiwan Jaroslaw Marek Spychata, philosopher, author of AETQ-AOrOx
filozoficznych — kazda dyskusje mogt potencjalnie przeciac argument project (www.lego-logos.pl). Professionally involved in the history

on powiedziat of ancient philosophy and religion.

35 Westernik: usitujg (nelpdpevour).
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Open Access (pol. wolny dostep) to dar-
mowy, swobodny dostep on-line do elektro-
nicznych zasobéw wiedzy o wysokim pozio-
mie opracowania merytorycznego. W bazach
Open Access zawarte sg petne teksty artyku-
tow, fragmentow prac, prezentacji, raportow ze
wszystkich dziedzin wiedzy, dostepne bezptatnie
w tatwy i szybki sposéb. W bazach znajdziemy row-
niez pliki graficzne, dzwigkowe i audiowizualne.

Podstawa prawng modelu Open Access sg otwarte
(wolne) licencje, nazywane copyleft. Zgoda posiada-
cza praw autorskich do utworu lub przejscie utworu
do domeny publicznej to niezbedny warunek, by mie¢
mozliwos¢ bezptatnego dostepu do publikacji. Kazdy
uzytkownik moze wtedy pozyskiwac, rozpowszech-
niaC i wykorzystywa¢ zasoby bez ograniczen finan-
sowych, prawnych i technicznych, oczywiscie przy
zachowaniu praw autorskich (podaniu zrodet).

Do zbioru materiatéw udostepnianych na tych za-
sadach zalicza sie nasze czasopismo. Zachecamy
Autorow do propagowania idei Open Acces poprzez
dzielenie sie z czytelnikami ,Kultury i Wychowania”
swojg wiedza, do$wiadczeniem i wynikami badan.
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Il miejsce w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2010/2011

autorka: Paulina Zaremba

Sa takie trzy filizanki, ktore bardzo lubie. Do-
stalam od siostry szes$¢. Wytozytam polowe na
poéice, pieknie wyeksponowane — na drugi dzien
potka spadta. Tak zostaly tylko trzy i z nich pije
Zz goscémi. Z corka kawke pijam w takich ztfotych,
delikatnych. Te znowu dostatam od sasiadki. Ale
takie te filizanki cienkie, ze od razu, za miesiac
czasu, potracitam za uszko i jedna pekia na pét.
Takie delikatne. | jak cérka jest — ona pije z tej

filizanki, jak nie ma — ja.

Paulina Zaremba
uczennica Il klasy Liceum Ogélnoksztatcacego
im. Marii Sktodowskiej-Curie w Andrychowie

Bieda moje dzieci bije

Pani Maria wychowywata sie wsrod szesciorga
rodzehstwa. Byta drugg najstarsza cérka, najszybciej
nauczyta sie odpowiedzialnosci i odwagi w zyciu. Oj-
ciec nie pracowat z powodu choroby, matka musiata
siedzie¢ z dzie¢mi. Byla to bardzo biedna rodzina,
jedna z wielu takich na Dzielcu. Juz od najmtodszych
lat dzieci musiaty mysle¢ o przetrwaniu, zeby kupi¢
ksigzki do szkoty, buty, uszy¢ ubranie.

Mama Marysi wszystkie swoje dziewczynki kochata
jednakowo. Byta przy tym troche nerwowa, w koncu
dzieci miaty dos¢ duze braki w nauce. Ale jak data
klapsa ktérej$, to tato zawsze zwracat uwage. Mé6-
wit: bieda moje dzieci bije, nie masz prawa i ty bic.
Dlatego juz nie bita.

Kiedy przyszta zima, byty jedne buty, a cztery
stopy do ogrzania. Byt tez mréz, wiec boso sie nie
dato chodzi¢. Dlatego trzy dni siostra szta do szkoty
w tych butach, a ja siedziatam wtedy w domu. Potem
sie zmieniatySmy i tak wkoto. Miaty braki, w koncu
byty dzie¢mi i nie korzystaty codziennie z lekciji,
ale mimo wszystko sobie radzity. Kazda skohczyta
szkote, ciggle myslac o tym, by poméc rodzicom.
Jako dwie najstarsze, ze Swiadomoscig, ze mama
z pigtkg drobnych dzieciakéw czeka w domu, bez
pieniedzy, czesto bez jedzenia, staraty sie zarobic.
Potem juz nikt nie czekat w domu — dom sie zawalit.
Mieszkali u obcych, Sciesnieni w jednej komorce.
Ale mieli dziatke, byta perspektywa budowy nowego,
wiasnego lokum. Tylko pienigdze... Pieniedzy nie
byto, ale byty corki.
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Juz zaraz po ukonczeniu podstawéwki, dzien czy
dwa, robitam koto Krakowa na przedzalni. Gdy skon-
czytam szesna$cie lat przeniostam sie do Bielska,
bo tam juz przyjmowali, a potem do Andrychowa, bo
tu trzeba byto mie¢ osiemnascie. W Bielsku mogta
pracowac dalej, ale dokuczaty dojazdy. Nie dojezdzat
blisko zaden autobus, samochdd, nie byto nic — jeden
rower we wsi byt... tyle. Wiec chodzita siedem kilome-
trow do stacji kolejowej. | za pie¢ dwunasta w nocy
wracata, i znéw te siedem kilometréw ciemnym lasem.

Dom wybudowali w dwa lata, sami wyrabiali cegte

i wszystko, co byli w stanie zrobic.

Od dzi$ bede naprawde odwazng osobg — tak
pojde przez zycie

Pracowatam, chodzitam, raz w zyciu tylko sie
wystraszytam. Tato méwi tak: musze ci kupi¢ bate-
ryjke, bo jak ty tak w nocy przychodzisz na pierwszg
do domu, jakby cie co$ spotkato na drodze — zeby$
mogta przyswieci¢. W pierwszym dniu, niosac la-
tarke, szta bardzo zadowolona. Gdy dochodzita
do zagajnika przy zakrecie, poswiecita sobie nig
wzdtuz drogi, czy tam nie ma kogos koto lasu, czy
pusta droga. Boze Drogi! W czarnych garniturach,
krawatki biate, blondyny! Wystraszytam sie okrutnie
i szurnetam szybko w bok. Przebiegta przez pola.
Dotarta do domu i opowiedziata wszystko rodzicom.
Na drugi dzieh szta razem z siostrg. Pokazuje jej,
gdzie ci panowie siedzieli. Przygladam sie i, Boze
Drogil!, grube, $ciete dwie sosny czarne. A u gory
tak zrobione, ze wygladato to jak wtosy, a na srodku
ciachnieta jakby krawatka.

Pierwszy raz i ostatni sie wystraszytam. Nigdy
wiecej! Od dzi$ bede naprawde odwazng osoba.
Tak péjde przez zycie, tak sobie postanowitam —

powiedziata do siostry.

I o7

Paradnica wystrojona

Kiedy dostata skrawek materiatu, sama uszyta
sobie sukienke, takg z gustem. Zaktadata obcasik
i zawsze pieknie sie prezentowata. Potem wszyscy
patrzyli, jaka paradnica wystrojona. | moéwili: ona
daleko zajdzie. | zasztam daleko — jeden kilometr od
domu rodzinnego — méwi ze $miechem.

Pieknie Spiewata. Na przedstawieniach szkolnych,
a poézniej nawet do szkoty muzycznej chcieli jg wzigg¢.
W Krakowie. Ale Marysia nie miata mozliwo$ci — nie
byto na buty, nie byto na ksigzki. Na szkote muzyczng

tez nie byto.

Czuwatam nad naszym szczesciem

Pani Maria, gdy pierwszy raz zobaczyta Czestawa,
nie przypuszczata, ze za piec¢ lat bedg matzehAstwem.

A mezem okazat sie wspaniatym. Jeszcze przed
Slubem wybudowat fundament na dom, ale poznie;j
zostat wezwany do wojska. Po dwoch latach wrocit
na gotowe. Pani Maria wzieta sprawy w swoje rece
i skonczyta budowe.

Moje matzehstwo byto udane i szczesliwe, ufa-
lismy sobie bezgranicznie. Zawsze czuwatam nad
naszym szczesciem, dbatam, by iskra, ktéra w nas
ptoneta, nie zgasta.

Pozwalat jej podrézowaé, dawat na to pienigdze.
Wszystkie sagsiadki zazdroscity takiego Czeska.
Zwiedzita tyle krajéw: w Bulgarii byta dwa razy, na
Wegrzech, na Stowacji... i polskie wybrzeze nie byto
dla niej zagadka. Sam nie lubit wyjezdza¢, prowadzit
gospodarke. On kiedykolwiek kupowat sobie piwo,
mnie zawsze kupowat banany. Albo grejpfruty. Mia-

tam cukrzyce.
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Ratujcie! Gwatci w stodole!

Pani Maria byta odwazna, szta twardo przez zycie,
nikogo sie nie bata ... ale chtopcéw sie bata.

Jak miatam dwanascie lat, chciat mnie zgwatcié
osiemnastoletni chtopak. Wtasnie w tym zagaijni-
ku, gdzie sie tak wystraszytam. To byt znajomy mi
cztowiek.

Powtdrzyto sie to, gdy byta juz mezatka. Tyle ze
wtedy na taki krok odwazyt sie szwagier, gdy zwo-
zili zboze do stodoty. Koniec koncéw udato jej sie
krzykna¢: Ratujcie mnie! Lesniak mnie chce zgwalcic
w stodole! | uciekt.

Nigdy kobieta nie powinna powiedzie¢ mezowi, ze
ten a ten chciat jg zgwalcic. Ale gdzies po roku, jako$
tak sie zgadalismy, ze mi to wyszto. Pézniej, moze
pie¢ miesiecy, spotkali sie, chyba to byty imieniny,
poszli sobie do pokoju i mgz troche wypity wygar-
nat mu wszystko. Szwagier wtedy powiedziat cos
takiego: , Nie gniewaj sie, ale ona jest przebystra
przecholera. Ona potrafita zawota¢ moje nazwisko,
moje imie! Wiedzieliby wszyscy!” Pézniej wypili sobie
na zgode. Oni, nie jal — zasmiata sie. Jakby moj maz
byt zgwatcony. A pdzniej jeszcze szwagier dodat
na zgode: ze miata tak czyste, biate, $nieznobiate
piekne maijtki, ze jeszcze w zyciu takich majtek nie
widziat. Strasznie sie z tego $miata, ale juz nigdy nie

rozmawiata z mezem na ten temat.

... & dziecko by umarto

Corka, Ro6za, jako jeszcze malutka dziewczyna
oparzyta sie w reke. Tak maleriko, ot jak tyzeczka
do herbaty. Pochorowata sie bardzo przez te rane
i trzy miesigce w szpitalu spedzita. Dzien, dwa dni
pozniej bez leczenia, a dziecko by umarto. Lekarze

nie widzieli problemu.

I o5

Dopiero pozniej trafit sie taki, co zobaczyt. Nie tylko
zobaczyt, a pomogt. Dziecko wyzdrowiato.

Nigdy nie puszczali synka na gtéwna droge. Zawsze
gdzie$ bawit sie na tych polnych, rzadko uczeszcza-
nych. Przyjechat jednak kolega ze szkolnej tawki i wy-
ciagnat na rowery. Mieli po dziewie¢ lat. Mijaty sie dwa
autobusy na przystanku. Pawetek caty czas jezdzit
za kolega, ale ten byt szybszy. Gdy przejechat ulice
wskro$, chtopczyk znalazt sie miedzy autobusami.
Jeden potracit dzieciaka, odjechat. Drugi zatrzymat
sie parenascie centymetrow od gtowy chtopca. Lezat
na drodze z urazami czaszki i ndg, nieprzytomny
spedzit na t6zku tydzien, otoczony modlitwami rodziny,
potem szybko sie potoczyto. Posktadali go, wyszedt
na cato. A bytam taka szczesliwa, dziekowatam
Bogu. Jednak po tych urazach Pawetek nie mogt sie
skoncentrowaé, opuscit sie w nauce. Musiat dwa razy
przeczytac¢ czytanke, aby odpowiedzieé¢ na proste
pytanie i dosta¢ dostateczny. Szybko sie zniechecit,
nie chciat siedzie¢ nad ksigzkami. Umyslat sobie, Zze
skonczy z podstawowym wyksztatceniem i pojdzie do
gornictwa. Ojciec nie chciat na to pozwoli¢, widziat
syna w gospodarce, chciat, zeby odziedziczyt po nim
pole i kontynuowat rolnictwo przy domu. Ale wyszto
na jego, dostat sie do kopalni.

Mamuska, nie lubie cie

Nosit tam straszne ciezary, az dostat urazu ramie-
nia. Prositam, zeby sie zwolnit, Ze to jest od ciezaru.
Ale on nie chciat, nosit dalej, tylko teraz na gtowie,
zeby mama sie nie zauwazyta tych zgnieceh na
ramionach. Kregostup w koricu nie wytrzymat, siadt
z jednej strony, a zebra zbity sie na kupe. Cierpiat, ale
nie chciat sie przyznaé. Przemeczyt to, przebolat, nic
nie powiedziat. Po jakim$ czasie, przez zaniedbanie,
zesztywniat mu kark i stracit wtadze w jednej rece.
Na drugi dzien szyje puscito, reki nie. Dostat od
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lekarza tabletki na bdl i zwolnienie, cztery dni miat
zosta¢ w domu. Po paru tygodniach nie byto juz
zadnych miesni: same ko$ci i skéra. Nie interesuje
mnie, jak pan to zrobi, prosze mnie skierowa¢ do
fachowca, ktéry moze mu poméc. Pan ani razu nie
ogladnat jego reki, nie kazat sie rozebrac¢, pokazac
mu. Pan jest lekarzem? Na rzesach niech pan stanie!
— wykrzyczata pani Maria w gabinecie. Skierowanie
sie znalazto i chtopak wyzdrowiat. Po tym wypadku
zmezniat, wyprzystojniat. Troche tez ucicht, mniej
méwit, bardziej zamknat sie w sobie.

Jak wypit piwo to przychodzit i méwit: Mamuska,
kocham cie, wstanze, porozmawiamy. Dawno nie
gadalismy. Albo: Mamuska, nie lubie cie. Pytatam
sie: nie lubisz mnie? Czemu ty mnie nie lubisz? A on:
a, bo ty jestes za bardzo opiekuncza. Tracit pewnosc¢
siebie, czesciej zostawat w domu. Méwitam mu, roz-
mawialismy z nim, zeby szedt do psychologa. Ale on
mowit, Ze sie kontroluje. Ze nic z nim nie jest. Pani
Maria pojechata za niego do psychologa, po porade.
Jednak koniec koncéw nic nie wskorata, bo Pawet

nie widziat w sobie problemow.

Od tego sie zaczeto

Pawet zobaczyt w rowie kolege. Lezat kompletnie
pijany. Byt mréz i mzawka, Slisko strasznie. Zabrat
go do samochodu, chcac odwiez¢ do domu. Usiadt
na przednim siedzeniu, nieprzypiety pasami. Pawet
zawsze kierowat jedna reka, lewa. Jak dodat gazu
kolega sie kiwnat i spadt na reke kierowcy. Chiopak
stracit kontrole nad pojazdem — samochod wylado-
wat w rowie. Nic sie w sumie nie stato, pekta tylko
obudowa.

Méj maz strasznie to przezyt, dwa i pot roku samo-
chéd ma, nowy samochdd. Przy naszych zarobkach...
Ja mowie, dajze spokodj cztowieku. Kupimy czesé
w Bielsku, w zaktadzie, i bedzie jak nowy. Ale on

I 0o

mowit, ze nie, ze nie wierzy — to bedg stare toki, to
beda stare toki!, powtarzat.

Obrazit sie na syna.

Byta kolacja, Pawet podat talerz tacie, potem ma-
mie. Juz nidst sobie zupe, gdy ustyszat od ojca: wyno$
sie stad! Jedz, gdzie chcesz, ale tu nie bedziesz. Nie
myslisz o zyciu, patrzysz zbierania pijakdw po rowach,
dobre uczynki robié, a nie patrzysz swojego zycia.

Pawetek byt niesmiaty, wrazliwy. | od tego sie
zaczeto. Od tego sie zaczeto naprawde.

Nie uronitam tez — tak Pan B6g mi dat

Serce zaczeto ku¢ panig Marie pewnego popotu-
dnia. Czuta, ze cos sie stanie, niekoniecznie dobrego.
Jako bardzo religijna osoba poprosita Boga, zeby
czuwat nad nig i, jesli to wydarzenie bedzie przykre,
bolesne, by nie odbierat jej zdrowego rozsadku.

Jej maz pojechat do sklepu, obiecat, ze wréci za
dwadziescia minut. Nie wrdcit. Rany Boskie, nie ma
Czeska, Rany Boskie!

Pare godzin p6zniej okazato sie, ze miat wypadek.
Byt w szoku, gtowa sttuczona i lekki wylew. Rozpiat
pasek, zahaczyt o mate drzewko, cofat sie na kola-
nach, chciat sie wygrzebaé¢ z samochodu. | na tym
pasku sie udusit.

Przez pierwsze pot roku pani Maria nie uronita
ani jednej tzy. Ja bytam jak w innym Swiecie, to taka
reakcja, jakby mnie to nie dotyczyto w ogéle. Jakby
to nie dotyczyto smierci. Tak Pan Bog mi dat. Ale
zsiwiatam do biatosci.

Po tym szoku potrzebne byto troche madrosci, zeby
nie wpas¢ w jaka$ depresje. Wiedziatam, ze musze
sie czyms zajaé. Postanowitam otworzy¢ dziatalno$¢
agroturystyczna. Juz jakies dwana$cie dni po $mierci
meza przyjetam pierwszych wczasowiczow. Nie byto

czasu ptakac po stracie meza.
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Stryczek spalitam. Kupit nowy

Pawetek byt bardzo uczuciowym chtopakiem,
nieprzecietnie wrazliwym. Po urazach z miodosci nie
mégt pi¢ alkoholu, to zle wptywato na jego zdrowie...
ale pracowat na kopalni.

Jadac do pracy, nie potrafit po raz dziesiaty od-
mowic kolejki, nie umiat nie napic sie ,za zdrowie”.
Brat wszystko do siebie, nie miat dystansu, za bardzo
sie przejmowat. Pézniej przychodzit do niego, pod
nieobecnos¢ matki, sasiad — na piwko. | tak wkoto.

Wszystko zaplanowat, tak przynajmniej sie wydaje.
Kupit specjalny stryczek. Ja znalaztam tg petle w wer-
salce i normalnie $cieto mnie z ndg. Linke spalitam.

Raz przyszedt wczesniej z pracy. W drzwiach go
przywitatam: jak sie ciesze dziecko, ze$ tak wcze-
Snie wrocit do domu. Tak sie ucieszytam. Powiedziat
wtedy: zjem obiad, przespie sie, mamo. A koto piatej
bede kosit.

Pani Maria sadzita kwiatki w ogrodku. W pewne;j
chwili postanowita sprawdzi¢, co z obiadem, czy
czasem sie nie przypala. Idac, zauwazyta, ze drzwi
do stodoty sg otwarte. Tam trzymali maszyny.

Posztam zawrzec i na gtos tak do siebie méwie: kto
te drzwi otworzyt? A w srodku moj syn na kolanach.
Kleczat. Zahaczyt linkg o rygiel taki...

Cztery minuty — nie zyt. Gdyby znaleziono go dwie
minuty wczes$niej, uratowaliby go. Tak stwierdzito
pogotowie. | zostawiono te informacje matce. Dwie
minuty wczeséniej. Dwie.

Maz pani Marii zmart 22 maja. Réwne piec lat
pozniej, w sobote, syn odbiera sobie zycie. To byt
tak urodny chtopak! Przystojny, grzeczny, spokojny...

Jak nie mogtam zasng¢, pisatam wiersze i wspo-
mnienia. Kladtam sie o dwunastej w nocy, bratam

tabletke nasenna, zeby zaraz zasnaé i nie myslec.

00

Trzeba wyjs¢ obronng reka

Mam martwice migzszu sercowego — siedem cen-
tymetréw serca nieczynne. Miatam dwa zawaty, pie¢
stanéw przedzawatowych. Bytam dwadziescia szes¢
razy w szpitalu w Wadowicach. Oprécz tego szes¢
choréb niewyleczalnych. Lecze sie u reumatologa,
kardiologa, diabetyka, urologa i lekarza rodzinnego.

Przepracowatam 24 lata. Dom, rodzina, praca
— czutam sie spetniona. Napisatam 80 wierszy, za-
czetam pisac ksigzke, ktérg mam nadzieje zdaze
skonczyc¢ przed $miercig. Skonczytam 73 lata.

Pani Maria prowadzi agroturystyke i zajmuje sie
gospodarstwem. Jest bardzo wesotg osobg, czesto
podrézuje, zartuje. Wychowata wspaniatg corke,
ktéra pracuje teraz w szpitalu. Mieszka sama, ale
doskonale sobie radzi. Gdy wstaje, planuje sobie
zycie. Kazdy dzien kolejno, doktadnie. Nie obcigza
siebie za mocno, robi to, co jest w stanie. | codziennie

cos innego. | dzien w dzien.
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Materiat
Na poczatku jest drewno.

| jedna prosta zasada. Takie drewno, jakie na
danym terenie mozna najszybciej znalez¢.

A wiec tu — sosna. Tylko za miasto sie ruszy¢, to
w kazdym lesie — jedna, druga, setna. Drogi tyle,
co nic, stad do lasu piechotg na spacery mozna
chodzi¢. Albo smigna¢ rowerem, jadac do ktorejs
wsi. A przejazdzki pan Andrzej lubi. Jak jest pogoda,
to i kilkanascie kilometréw zrobi.

Ale zdarza sie, ze drewno samo wpadnie w rece.
Czasem koledzy gdzie$ z Polski przywoza; o, tu,
tu, te dwie galtezie, bardzo tadne, olszynowe, az
z Grodziska Mazowieckiego przyjechaty. Kawatek

Kinga Filinska
studentka Uniwersytetu Lodzkiego
[l rok, Dziennikarstwo i komunikacja spoteczna

przeciez, od Ciechanowca z pottorej godziny drogi.

Czyli moze by¢ sosna, ale tez olcha, wierzba, lipa,
topola. Zadna filozofia — trzeba wlezé w chojary.
| pamietaé, ile sie ma lat. | wzrostu. Bo materiat
trzeba wybrac ,pod siebie”. Dorosty cztowiek szuka
gatezi mniejwiecej pottorametrowej. Ale i od tego
nie wszystko zalezy.

W drewnie liczy sie twardos$¢.

No i teraz sie zaczyna. Wejs¢ w las — gatezi petno.
Ale znalez¢ taka, co sie do roboty nadaje — co
innego. A nadajg sie te z gesto rozmieszczonymi
stojami. Jesli odstepy sg mate — po6t milimetra,
milimetr — dobrze, drzewo rosto wolniej, ale jest
twardsze. Centymetr miedzy stojami — wata, nie
drewno. Do niczego.

Jesli pan Andrzej potrzebuje jednej gatezi, to
z lasu przywozi dziesie¢. Bo w drewutni okaze sie,
ze zdatnych jest z pieé. | nie ze wszystkich co$
wyjdzie.

Drewna nie mozna obrabia¢ od razu. Gdzie, taka
surowizna prosto z lasu. Zaraz uschnie i peknie
przy pracy. Niech polezy troche w korze.

| dopiero potem do roboty. Na poczatku trzeba
zdecydowanie. Szczerze. Zadnych dtutek czy innej
poezji. Raz! siekierg, dwal! siekierg, az wiéry leca.
Pan Andrzej ma w drewutni takg jedng podpisana.
.oiekira kowala Jedrzeja’, stoi wzdluz trzonka,
grubym flamastrem, drukowanymi literami. Zeby
jej co nie wcieto, wyjasnia wtasciciel. Bo siekiere
W razie czego zawsze pozyczy.

Ociosang gataz bierze w objecia imadto. Inacze;j
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mogtaby ucieka¢ spod osnika (tutaj — osniaka;
inaczej chyba zaden majster w Ciechanowcu nie
powie). A teraz trzeba nada¢ drewnu ksztatt. Stang¢
za jednym koncem gatezi. Przytozy¢ ostrze na
drugim, prostopadle do drzewa. Mocniej zacisna¢
dtonie na uchwytach po obu stronach narzedzia.
| przyciagna¢ go do siebie. Strzepna¢ dtugi wior.
| jeszcze raz. Strzepngg. | jeszcze. Osniak zabiera
gatezi kolejne warstwy, formujac jg w tagodny tuk,
a drewno, uspokojone pewnym usciskiem imadta,
nie zgtasza sprzeciwu. Pozwala sie odstania¢
i ksztattowac. Ale nie wolno sie w tym zapamietac;
mozna zaszkodzi¢. Do siebie, do siebie, gdzie, nie
za duzo! Teraz ostrozniej.

Tu, pokazuje pan Andrzej, jest taki hebel, nie no, nie
to, tam, o, o, ciepto, gorgco. Wiasnej roboty. Hebel
— to po ciesielsku. Bo po polsku — predzej ,strug”.
| tak samo ,winkiel” — po stolarsku, cho¢ ,katownik”
—po polsku. W ciesielstwie czy kowalstwie jest
petno dawnych naleciatosci z niemieckiego,
ttumaczy pan Andrzej. Jezyk roboty to nie jezyk
narodu. Mogli sobie polscy rzemiesinicy wymyslac
swojskie ,zdzieraki”, ,wybieraki”, ,réwniaki”’. Hebel
to hebel. Do dzis.

Hebel zbiera drewno jak néz masto. Mniejsze, ostre
narzedzie, do pracy troche delikatniejsze. Ale lepiej
przeciggna¢ kilka razy i nadal mie¢ w czym robic,
niz raz za mocno — i juz nie mie¢.

Gatgz otrzymata ksztatt. Gtadkie, tagodne pétkole.
Co z nig teraz zrobic¢?

Przecig¢ pitg wzdtuz.

Tarczowag — nie bardzo, rzaz na po6t centymetra. Za
duzo. Co to znaczy? Jak to co, wzrusza ramionami
pan Andrzej. Przy cieciu traci sie tyle drewna, ile
szerokosci ma ostrze. A potowki trzeba bedzie
potem znéw potgczyé. Catosé moze by¢ za waska.
Wiec — pita reczna.

To troche nienaturalna sita. Zanurza sie
w niepodzielne — mozna pomysle¢ — struktury
drzewa. Najpierw dyskretnie wprowadza miedzy
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nie przykry zgrzyt. Potem wedruje wzdituz catej
postaci drewna, az rozdzieli je na dwie czesci.

| od tej pory znéw bez ceregieli. Zanim potéwki
do siebie wrdca, trzeba dobrze uksztattowac ich
wnetrza. Cieslice z tepa regularnoscig ziobig
drewno ze Srodka pierwszej czesci, jeden kawat,
nastepny, nastepny. To samo — z druga. Potem
dtuto. Dobrze naostrzone ma s$cina¢ wtoski z reki.
Scina — mozna przystawiaé do drewna. Wystruga
mniejsze kawatki.

Teraz nalezy dazy¢ do ksztaltu pot-rynienki
o Sciance grubosci dzieciecego palca. Wiec od
tej pory pracuje sie wyobraznig. Nie zadnym
osniakiem; reka drgnie i pojdzie za daleko. Latwo
przedobrzy¢. Trzeba mie¢ patent.

Pan Andrzej ma. Teraz uzywa zaokrgaglonego
ostrza, ktére wybiera tylko pét milimetra. Nie wiece;.
| jeszcze raz. Pt milimetra.

Zaraz, zaraz, bo to bardzo wazne — przy wezszym
koncu kazdej potéwki pod zadnym pozorem nie
mozna wybrac¢ catego drewna.

Potrynienki skleja sie klejem stolarskim i skfada
z powrotem. Sktada? Nie. Sciska drutami, az
trzeszczy. Az trzeszczy, powtarza pan Andrzej. Az
w drewnie zostanie $lad.

Sklejone, ztozone, a wiec gotowe, tak?
Nie, tapie sie za gtowe pan Andrzej, no gdzie!

To nie tak, ze sie gataz okoruje, przetnie, wyztobi
czesci, ztozy, iszlus. Drewno pracuje; schnac, kurczy
sie, wygina — nierdbwnomiernie, kazda potéwka
wedle wlasnego zyczenia. Dlatego trzeba mocno je
Sciskac, a i tak nie pasujg do siebie idealnie. Wiec
teraz nalezy zeszlifowaé nieréwnosci.

| jeszcze — zatozyé Sciskajgce catos¢ obrecze.
Mozna robic je ztyka, bo tadne to, i mocne diabelnie.
Ale pan Andrzej woli metalowe. Pewniejsze,
i wygladaja tez niegtupio.
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Teraz na tym koncu rynienki, gdzie nie zostato
wybrane ze srodka drewno, przewierca sie dziurke.
Nie za duza, broh Boze przedobrzyc¢!

Kwestia milimetréw?
Milimetra!, poprawia natychmiast pan Andrze;j.

| dopiero potem mozna catos¢ polakierowac
i zostawi¢ do wyschniecia. Na powietrzu,
w zaleznosci od temperatury, nawet na kilkanascie
godzin.

Czas odmierza patelnia.

— No patelnia, patelnia — potwierdza pan Andrzej
— Znaleziona gdzies, aluminiowa, dziurawa byta,
to zaflekowatem, o, tu. Cziowiek sie zastanawia,
ktéra godzina. Kiedys byt budzik, ale budzik trzeba
nakrecaé. Nakrecac¢ zapominatem, to mi przestawat
chodzi¢. Wyjatem wktad z normalnego zegara,
zamontowatem z jednej strony patelni. Wskazowki
— z drugiej. Chodzi? Chodzi.

Zegar-patelnia odmierza wiec czas w drewutni
pana Andrzeja, powieszony za rgczke na gwozdziu.
Obok wisi ten ,normalny”, cho¢ pozbawiony wktadu
nie daje znaku zycia.

— | w niego mozna wsadzi¢ wktad — wzrusza
ramionami pan Andrzej — tylko po cholere mi dwa
zegary? Co ja, zegarmistrz jestem?

Cyk, cyk, cyk. Przesuwajg sie wskazowki zegara-
patleni. Schnaca, wyztobiona gatgz o dtugosci
odpowiadajgcej wzrostowi cztowieka, powoli
dojrzewa do swojej nowej roli. Mijaja godziny.

| wreszcie jest.

Ligawka.

03

Dzwiek

Ligawka, 6w flet mazowieckich pasterzy, osobliwie
tych, co nocng porg pasgce sie robocze konie
i woty strzegg przed Zzartoczno$cig drapieznego
wilka; jest to dluga na dwa lub trzy fokcie trgba,
pospolicie tukowato zgieta, z drzewa za pomocg
toporka (...) wystrugana, zwykle z dwoch potéwek
dla tatwiejszego wewnatrz wyztobienia ztozona,
na spojeniu pakiem zalana, chrapliwym gtosem
przerazliwie uszy razi z bliska.

Oskar Kolberg, Mazowsze. Cz. V, Krakéw, 1890

— Tylko prosze mnie tu nie bra¢ za etnografa. Ja
wyrabiam ligawki. O historii opowiem, ale z grubsza.

»Z grubsza” historia instrumentu i tak przypomina
trase kolejki gorskiej.

— Zaczyna sie gdzies w XI wieku — podejmuje pan
Andrzej — To moze by¢ najstarszy polski instrument,
ale wiadomo, naukowcy sie ktéca, jak zawsze
w takich sprawach — pewnosci nie ma.

Jest za to pewnos¢, ze ligawka wydaje przeciagte,
ogtuszajace dzwieki, ktdrych nie da sie stuchac,
przebywajac w jednym pomieszczeniu z grajgcym.
Jest pewnos¢, ze pierwsza pisemna wzmianka
nazywajgca instrument ,ligawka® pochodzi
z dzieta o tytule dtuzszym niz sama wzmianka.
| jest pewnos¢, ze ligawke przekazywali sobie na
przestrzeni lat wszyscy, tylko nie muzycy.

Poczatkowo robita kariere w mySlistwie, przy
obtawach, tak jak uzywano rogu. Z ponadmetrowe;j
rury bez wentyli i otworéw trudno wydobyc¢
pojedyncze brzmienie, a co dopiero melodie.
Dlatego jej odgtos zawsze byt bardziej sygnatem,
niz dzwiekiem — czescig catosci.

Kilka wiekdéw pdzniej przyjrzeli sie ligawce pasterze
— zobaczyli dwumetrowg drewniang trgbe, ale
(przytozyli oko do jednego konca, przyjrzeli sie
uwazniej), wyztobiona, lekka, wiec przenosna.
Postuchali — i ustyszeli dudnigce, niekoniecznie
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czyste dzwieki niosace sie daleko z wiatrem. Zagrali
— i wyptoszyli z pobliskich krzakéw ptaki, psy,
ciekawskg smarkaterie. Pomysleli — i wyciggneli
whnioski. Kiedy nastepnym razem pas$li bydto, nie
musieli sie juz obawiaé. Przeszywajacy dzwiek
ligawki rzucony w kierunku lasu zupetnie niezle
odstraszat wilka. A i do skrzykiwania sie na wspadlny
wypas byt w sam raz.

Dlatego pasterz z regiondw mazowiecko-podlaskich
kilkaset lat wstecz to nie bajkowe, drobne chtopie
z wystrugang fujareczkg w dioni i zdziebetkiem
trawy romantycznie zwisajgcym z ust. Pasterz
z regionéw mazowiecko-podlaskich kilkaset lat
wstecz to chtop niosacy na pastwisko dwumetrowag
drewniang trabe.

A potem donosny odgtos ligawki okazatl sie
najlepszy dla podkreslenia atmosfery oczekiwania.
Atmosfery tego czasu w roku, kiedy zycie zwalnia
i nabiera powagi.

— Wiec ludzie zaczeli uktadaé proste melodie.
| gra¢ przed Bozym Narodzeniem — méwi pan
Andrzej — Nazwali to ,otrebywaniem Adwentu”.
Rano — na roratach. Wieczorem — jak juz porobili,
co mieli porobi¢ w ciggu dnia. Jak na wioskach
byta cisza. Wychodzit na wsi z chatupy jeden chtop.
Dat. Jak w te trabe zadag, to sie przeciez niesie na
kilka kilometréw. Wiec wychodzit w sgsiedniej wsi
z chatupy drugi chtop. Lapat melodie. Dat. | podawat
dale;j...

Dudnigcy dzwiek ligawki zaczyna wiec towarzyszy¢
mroznemu, surowemu okresowi, na mroznych,
surowych terenach. Symbolizuje prostemu ludowi
i pierwsze, i ostatnie przyjscie Chrystusa (kojarzony
z trgba archanielskg przed Sgdem Ostatecznym).

Najtrudniejszy jest zawsze moment na pograniczu
wydarzen. Rolnikom najciezejjesttuz przed zniwami.
To okres, w ktéorym konczag sie zeszioroczne
zapasy. Cztowiekowi jest ponoé¢ najtrudniej zaraz
przed dobrg passa. Gteboko wierzacym ludziom
Mazowsza i Podlasia ligawka towarzyszy od XVIII
wieku czasowi najsrozszemu — poprzedzajgcemu
przetom przyjscia Pana.

____

Co byto pozniej?

— Pdzniej — rzuca pan Andrzej — Za ligawke byta
kula w teb.

W czasie Il wojny swiatowej Niemcy kategorycznie
zabronili wyrabiania i posiadania ligawek oraz gry
na nich. Wszak byto znane tez ich mniej liturgiczne
zastosowanie — zresztg, wiejscy bimbrownicy
rébwniez po wojnie ostrzegali sie przeciggtym,
nosnym sygnatem przed patrolami MO. Ale zanim
ligawki nagrabity sobie w oczach naszej milicji, nie
trafity tez w wysublimowane gusta niemieckich
gosci.

- ,Stowianskie tam-tamy” — méwi pan Andrzej —
Tak je nazwali.

Bo dostrzegli w donosnym dzwieku i potencjalny
sygnat ostrzegawczy dla zwyktej ludnosci,
i uméwiony komunikat dla partyzantéw.

Wiec, co robili ludzie?

— Bali sie — kohczy pan Andrzej — Jak wtedy
wszyscy. | wszedzie. Ligawki ptonety.

Przez jaki$ rok po wojnie na Podlasiu mozna byto
jeszcze ustyszel prosty, troche nieczysty dzwiek.
Potem byli partyzanci w wojnie polsko-niemieckiej
stali sie partyzantami w wojnie polsko-polskiej.
A UB jeszcze dtugo $cigato grajacych, uwazajac ich
za porozumiewajgcych sie cztonkédw ruchu oporu.

Ligawki zamilkty.

Jak w takim razie przetrwato tych kilka catych
egzemplarzy, kilka par rgk znajacych ksztatt
osniaka i kilka umystéw, pamietajgcych metode
wyrobu, nie wiadomo. Wiadomo, Zze w latach 70.
jakim$ sposobem przerazliwe dudnienie znow
zaczeto rozlega¢ sie na mazowiecko-podlaskim
pograniczu i drazni¢ co wrazliwsze uszy.

Niewielki pokéj w domu pana Andrzeja. Potudnie.
— Fffff — mowi powietrze wdmuchiwane przy
wezszym konhcu ligawki.

— Dddduuuuut...! — odpowiada przerazliwie jej
drugi, szerszy koniec.

Trzeba zmienic¢ ten temat, bo ciezko to wytrzymac.
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— Jak uzyskac¢ dany dzwiek w ligawce?

— Dmuchna¢ — moéwi konkretnie pan Andrzej — Ale
nie jak w balon! Usta dobrze utozy¢. Drugie, co
sie liczy — sita sprezonego powietrza. Wieksza
— wyzszy dzwiek. Mniejsza — nizszy. Wiadomo —
nie zagra sie wszystkich; nie ma otworéw, nie ma
wentyli. Moga by¢ tylko: c, g, e... | kilka oktaw
rozpietosci. Po trzecie — im ligawka dtuzsza, tym
wiecej dzwiekow.

Dlatego ligawka ma dzi§ pottora-dwa metry.
A w swych ztotych czasach zdarzato si¢ jej urosnaé
i do pieciu. Dzieciak na wsi chciat wydoby¢ wiecej
dzwiekéw od dzieciaka za ptotem. Mezczyzna
chciat nie tylko wydoby¢ dzwiek, ale i zagrac
melodie. A chciate$ graé, nie byto zmituj — strugaj
sobie trgbe na kilka tokci.

Poczatkujgcy nie malekko. Dostownie iw przenosni.
Ligowaniem nigdy nie rzadzity jasne =zasady,
a gabaryty instrumentu nie utatwiajg sprawy. Ale
trening podobno czyni mistrza. Co trzeba mie¢, by
na ligawce zagra¢ melodie? Wyc¢wiczong przepone,
pojemne ptuca, silne rece?

— Mébzg — odpowiada pan Andrze;.

Ligawka nie lubi dziatania sitg. Lubi pytania
i wnioskowanie.

— Nie trzeba sie tak da¢ i da¢, bo cztowiek sie tylko
zrobi czerwony jak ruski traktor. A dzwieku nie
wydobedzie. Raczej zapytac kogos, jak usta utozyé.
Nie bokiem! Réwnie dobrze mozna tytkiem...
Oprze¢ o cos$ instrument; po co koniecznie
w powietrzu trzymac? Podnies¢ do pionu — zawsze
bedzie I1zej, niz w poziomie.

Pyta¢ warto. Nie tylko dla efektéw w grze.

— Bo mozna zarobi¢ przydomek — ttumaczy pan
Andrzej — Pokoleniowy. Byt w jednej wsi taki
grajek... Jak grat, to jakby baran beczat, czy byk jaki
buczat, no nie wiadomo co. | caly czas ten jeden
dzwiek: buu... buu... To go ludzie tak przezwali:
,DYK”. Tyle, Zze to bylto ile$ lat wstecz. Powiedzmy —
dziadek-byk. Wiec i syn sie wiele nie nauczyt. | to
samo: buu... buu... To jego tez przezwali ,byk”. Syn
ma teraz dzieci. Buu... buu... Tez: ,byki”.

I 05

Pan Andrzej ma ulubiong, idealng dtugosé ligawki
— 1 metr, 45 centymetrow. Idealng grubos¢ scianki
— pobitora centymetra. | prawie skoriczong ligawke
o takich wymiarach.

— | bedzie idealna — méwi — Stradivarius. Instrument
idealny. Tylko na razie co$ mu brakuje. Nie znam go
jeszcze dobrze. Ale juz wiem co.

Okazuje sie, ze chodzi o wielko$¢ ustnika, czyli
dziurki, ktérg przewierca sie przez drewno nie
wyztobione na wezszym koncu ligawki.

A w ustniku liczy sie milimetr. Nie milimetry, ale
wtasnie kazdy milimetr.

— Jak wiertarka pdjdzie za daleko — ttumaczy pan
Andrzej — To juz dzwiek nie ten, juz co$ nie tak, juz
cos$ nie stroi.

Cata filozofia wyrobu ligawki to nie kwestia dwoéch
metréw drewna, ktére trzeba przytaszczyc z lasu.
To kwestia jednego milimetra, ktérego nie wolno
zahaczyc¢.

— Wiec ludzie mysla, ze ligawka to instrument-
przypadek, uda sie-nie uda sie. Mnie sie wszystkie
muszg udac.

Nad ustnikiem trzeba posiedzie¢ jeszcze ze dwie
godziny.

— Za duzy — ocenia pan Andrzej — Czyli do dupy.
A ma byé do dmuchania.

— O ile za duzy?

— O po6t milimetra.

Dzwieki ligawki idealnej bedq idealne po
zeszlifowaniu potowy milimetra drewna z ustnika
i dwoch godzinach. lle dzwiekéw mozna zagraé na
niej teraz?

— Czystych — trzynascie. Nieczystych — dwa.

Popotudnie.

Jak polubic sie z instrumentem, o ktérym pierwsza
wzmianka jestkrétsza niz tytut zrédta, instrumentem,
ktéry sie udaje albo nie udaje, instrumentem, na
ktérym ciezko graé, jeszcze trudniej stuchaé? Jak
poznac sie z traba, za ktdrg grozita kulka, a ktory
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i tak uparta sie, by ogtusza¢ dalej? Jak tu przekonac
sie do ligawki, z ktérej mozna wydoby¢ trzynascie
czystych dzwiekdw, nieczystych - dwa?

— Zadna filozofia — wzrusza ramionami pan Andrzej
— Trzeba to lubic.

— Nie — stwierdza po chwili — Tu sie musza klepki
poluzowa¢. Tu trzeba mie¢ na tym punkcie
cholernego fiota.

Stal

Pan Andrzej zaczat gra¢ na instrumentach detych
w pigtej klasie podstawodwki. Konkretnie na ligawce —
kilka lat pézniej. 36 lat grania na tragbce w orkiestrze
detej OSP, dziesigtki udziatéw w ligawkowych
konkursach, nagrody jedna po drugiej.

Ale do ligawki nie przekonat sie od razu.

— Jak bytem miody — wspomina — Mieszkalismy
w takiej komunalnej chatupie, tu, w Ciechanowcu;
rozwalata sie juz, trzeba byto remontowac. Przyszli
ludzie, wzieli sie do roboty, znaleZli cos na strychu
i narobili rabanu: ,Do muzeum z tym, do muzeum!”.
Popatrzytem — rura jaka$ stara, kurzem poros$nieta.
Bierzcie, méwie, a na co mi to. | wzieli.

To byto pierwsze blizsze spotkanie pana Andrzeja
z ligawka. Byt poczatek lat 60.

— Rozpoznatem jg po latach w zbiorach — wspomina
— Nalezata do ojca.

Mija dekada. Slady po ligawkach zacierajg sie
W regionie coraz bardziej. Tymczasem Muzeum
Rolnictwa w Ciechanowcu przezywa spore
poruszenie. Do niewielkiej pieciotysiecznej
miejscowosci,  wcisnietej miedzy  Podlasie
i Mazowsze, przyjezdza VIP.

— Jaki$ badacz. Taki kole$ ze Szwecji — opowiada pan
Andrzej — Dyrektorem Muzeum byt wtedy Kazimierz
Uszynhski. Dokopali sie na jakim$ strychu do innej
ligawki, badacz wytrzeszczyt oczy, no i sie zaczeto.

Oczy wytrzeszczat profesor Sverlen Noven,
muzykolog z Instytutu Etnologii Europejskiej
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Uniwersytetu w Lund. A zaczeto sie nowe zycie
ligawki.

Od 1974 r. tradycja, ktéra na przestrzeni lat
powinna zaging¢ juz dobrych kilka razy, powraca
w nowej formie. Ze staran dyrektora Uszynskiego
i zadziwienia profesora Novena nad instrumentem,
o ktérym nie styszat w catej karierze naukowe;,
wyrasta przy Muzeum konkurs gry na ligawce.

Jak zrobi¢ konkurs w zapomnianej dziedzinie?
Jak ustali¢ zasady, skoro zasady nigdy sie jej nie
trzymaty?

Na pierwszg edycje uczestnikdw trzeba byto
specjalnie szukaé. Znalazto sie sze$ciu.

— Ale nagle ludzie zaczeli sobie o ligawce
przypominaé — wspomina pan Andrzej — Swoje
zrobita stawa naukowca, swoje robit dyrektor.
Ludzie przyjezdzali, pytali, okazywato sie, ze ktos
tam jeszcze trabi, ktos inny — umie wyrabiac.

Wtedy o instrumencie przypomniat sobie i pan
Andrzej.

— ,IdZ na ten konkurs”, méwi mi kolega. Ja ligawke
widzie¢ widziatem, ale, jak to mtody gdéwniarz, co
mnie ona interesowata? Co innego wtedy w gtowie
byto.

Mija kilka lat. Dudnigca wies¢ o ligawce dociera na
drugi koniec Polski. Gdzie$ w Beskidzie Slaskim,
a potem na Podhalu, goérale dowiadujg sie, ze ich
trombita ma na Podlasiu siostre. Przyjezdzajg
na konkurs. Przeglad z lokalnego staje sie
ogolnopolski. Pézniej zaczng sie zjezdzac rowniez
Kaszubi z bazunami, Szkoci, Litwini, Biatorusini.

Ale na razie pan Andrzej z roku na rok odktada swoj
udziat, cho¢ instrument juz probuje skonstruowac.
Pierwsza préba — niezbyt udana.

— Az nie zdzierzytem — méwi — Zrobitem drugag
ligawke, dmuchnatem, i méwie do matki: ,w tym
roku konkurs jest méj”.

| byt.

Te druga ligawke ma do dzis.
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Drewutnia.

— To robit kowal. | to. | to — méwi pan Andrzej,
pokazujac narzedzia do wyrobu ligawki — | to.
Kowal. Czyli ja.

Pan Andrzej jest kowalem. Zresztg, ciezko
powiedzie¢, kim bardziej — kowalem wytwarzajgcym
ligawki czy wytwércg ligawek zajmujgcym sie
kowalstwem.

W kazdym razie na podworku doktadnie obok
drewutni stoi kuznia.

Podkoéw czesto sie juz nie wyrabia, bo mato kto teraz
w Ciechanowcu konia kuje. Rzemiosto, ktére w tym
rozumieniu i tak trzymato sie tu dtugo, przybrato
ostatecznie inny wymiar. Ozdoby, narzedzia,
Swieczniki.

— | na przyktad takie co$ — pan Andrzej wyjmuje
z pudetka néz. Wzdtuz gtowni biegng faliste wzory,
jakby byta ptynng substancja, ktéra nagle zastygta.

Damast, materiat z twardej stali skuwanej na
przemian, warstwowo, z miekka. | dziwer —to samo,
ale stal na styku jest rozgrzewana, az zacznie
w swojej ciastowatosci byé postuszna. Witedy
zgodzi sie potaczy¢ z druga, o ile i tamtg cieptem
przekonamy do zmiany twardego charakteru.
Owocemmariazu bedzie materiattwardyielastyczny
zarazem. A S$wiadectwem - charakterystyczny
wzor na gtowni. Ulubiony wérdd sredniowiecznych
wojakéw na catym Starym Kontynencie.

Dzi$s wsréd zlecajacych jego wykonanie wielbiciel
historii.

Kowalstwo — zawdd patenciarza. Jak sobie patentu
nie wymyslisz, kowalem nie bedziesz.

Tak mawiat nauczyciel pana Andrzeja.
~NVymyslanie patentdw” znaczy ni mniej, ni wiecej,
jak wypracowanie swoich sposobéw i sposobikéw

na radzenie sobie w rzemiosle. Samemu.

Wiec pan Andrzej ,wymysla”. Réwniez po to, by
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radzi¢ sobie z ligawkami. Narzedzia do wyrobu
instrumentéw moze zrobi¢ sam. Tworzy wiasne,
poprawia inne, kombinuje, przerabia. Nawet takie,
ktére specjalnie dla niego zrobit kowal z Wegier.
Ulubione tworzywo — to, co pod reka.

— Zadna filozofia — zapewnia pan Andrzej —
Na przyktad stal wysokoweglowa... Resor
samochodowy — dodaje szybko.

Wszystko mozna zrobi¢ wtasnymi rekoma.

No, prawie.

— Gdybym ja chciat tanczy¢ w balecie — zastanawia
sie pan Andrzej — No, to mdgtby by¢ dramat. Ale
jesli cos potrafie... | mam materiat... To zrobie...
no, samolotu moze nie... Ale to, co potrzebne...
Wszystko.

| troche wiece;j.
— Trombity tez. A teraz mam na dwadzie$cia bazun
Zlecenie. Na konkurs gry w Muzeum tez robie.

Tradycyjne instrumenty goérali i Kaszuboéw powstajg
w oddalonym o setki kilometréw miasteczku na
pograniczu Podlasia i Mazowsza, potem wedrujg
w gory lub na Pomorze, by w koncu wréci¢ do
punktu wyjscia?

— No i co z tego? — pyta pan Andrzej — Goéral-
nie goral, Podlasiak-nie Podlasiak, wszedzie sg
tacy, co instrumenty umiejg robi¢, i tacy, co nie
umiejq, tacy, co umiejg grac, i tacy, co nie umieja.
Niewazne, gdzie sie kto urodzit. Wszystko zalezy
od cztowieka.

Pan Andrzej prowadzi wiec warsztaty, pokazuje, jak
pracowac¢ nad ligawka, jezdzi na imprezy i zjazdy
historyczne.

W Ryni znalazta go ekipa Jerzego Hoffmana.

Akurat powstawata ,Stara basn” i poszukiwano
rekwizytow. | aktorow.

— Na zjazd pojechatem ze stoiskiem, jako kowal,
ale zabratem ze sobg tez ligawke — wspomina pan
Andrzej — Poczatkowo zaproponowano mi role
kowala. Odmowitem. To zainteresowali sie trgba.
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Na potrzeby ,Starej basni” pan Andrzej wykonat trzy
ligawki. Zagraty podtozonym z tasmy dzwiekiem.

O wykonanie ligawki proszg tez turysci z zagranicy.
Dwumetrowe, buczace gatezie wywiezli od pana
Andrzeja mieszkancy wiekszosci kontynentéw. Po
co?

— Jak to, po co. A po co my przywozimy jakis$
szajs, dajmy na to, z Afryki, maski, nie-maski? Do
rytuatéw? Nie. Pamiatka.

Dlaczego nie drewniany, dziesieciocentymetrowy
zubr, tylko drewniana, dwumetrowa trgba?

— Bo zubra sie tylko postawi na stoliku — celuje pan
Andrzej — A trabg mozna podrazni¢ sgsiadow.

Lata 70. i 80., zwtaszcza w miasteczku otoczonym
podlasko-mazowieckimi lasami, nie znaty stowa
,Google”. Nie byto...

— ... hiczego — potwierdza pan Andrzej — Internetu,
kablowki, komérek.

Tata pana Andrzeja grat na ligawce, ale nie zdgzyt
przekaza¢é mu wiedzy. Skad byto wiadomo, jak
robi¢ ligawke? Czytato sie ksigzki?

— A po co?

Pan Andrzej jest samoukiem.

Chodzit na konkursy. Przystuchiwat sie rozmowom.
Pytal. Obserwowat. Zmarnowat pare gatezi.

Potem nadszedt czas wielu prob i wielu btedéw.
Jeszcze pozniej — pierwszych udanych wyrobdw.
A potem przyszta perfekcja.

— Bo tak naprawde to jest proste jak konstrukcja
cepa. Zadna filozofia.

03

Echo

Wstawajcie psubraty
Juz czas na roraty, roraty’

Po starym, dobrym matzenstwie z myslistwem
nieztej komitywie z pasterstwem i luznej umowie
towarzyskiej z kulturg ludowa, ligawka wkracza na
Sciezke dyplomaciji z XX i XXI wiekiem.

Konkurs w ciechanowieckim Muzeum Rolnictwa
Sciggnat jg z jakiej$ zapomnianej orbity, ona sama
nie mogta znalez¢ bardziej wymownej bramki
powrotu niz pogranicze obu regiondéw, w ktérych
dudnita przez lata.

A jednak cos sie zmienito.

— Tak, jak kiedy$ z ligawkg czekato sie na Boze
Narodzenie — zauwaza pan Andrzej — Tak teraz
z ligawkg czeka sie na zawody.

Umiejetnosci staty sie celem, nie Srodkiem. Tradycje
grania wyparta tradycja wygrania. Instrument
zaczat przypomina¢ sam o sobie.

— Konkurs dobra rzecz — méwi pan Andrzej — Ale
nie gra sie juz z tych samych powoddw, co kiedys.
Jak gram, to czasem kto$, gdzie$, podchwyci. Ale
tylko przed zawodami. Po zawodach — cisza.
Proza zycia.

— Tradycjg byto poranne granie w Adwencie —
przypomina pan Andrzej — Teraz rano nie gram
i ja. Roraty sg 0 4.00, a mnie 0 4.00 wyrwac z tézka
mozna, ale granatem. No, ale grano tez wieczorem,
jak juz sie te bydto zagonito, krowy podoito. Krowy
nie mam. Kota owszem. Ale gram w Adwencie
wieczorem, jak juz jest cicho.

Pewnie nigdy nie bedzie do konca jasne, czy
zmienity sie gusta, czy dziura miedzy przedwojenng
popularnoscia ligawki a jej odrodzeniem dopiero
kilkadziesiat lat pdzniej, byta zbyt duza do zatatania
bez szwanku dla ksztattu tradycji.

1 Tekst do melodii adwentowej na ligawke z okolic Czyzewa
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Chociaz pan Andrzej nie ma ztudzen.

— Dzieciaki nie chcg sie tego uczyé, bo i po co?
Ani to tadne, ani to zgrabne — moéwi wprost — Ale
to jak z jazdg na rowerze. Za pierwszym razem
sie cztowiek pottucze, ale jak juz tapnie sposéb, to
zapamieta do konca zycia.

Melodie grane na ligawce rzeczywiscie sg toporne.
Zagrac cos bardziej skomplikowanego to wyzwanie.
Konkurs przypomina nieraz bitwe na wydobycie
jakiegokolwiek dzwieku.

Ale nawet kilka dzwiekdw tworzy melodie.
A melodia potrzebuje pamieci.

— Wszystko sie z biegiem czasu zapomina — mowi
pan Andrzej — A ludzie na wsiach nie znali nut. Jak
mieli zapamietywaé brzmienie danej melodii? Nie
mogli tylko nuci¢, bo co mozna sobie zakodowac
z samego trutututu”? Peczek drutu, ot co. Trzeba
byto na dang melodie uktadaé tekst.

Nie byle jaki tekst, tylko taki, ktory tatwo zapamietac.
Jaki tekst tatwo zapamietac?

Prosty. Absurdalny. | niecenzuralny.

Dlatego dzis, najstarsi grajacy, o ile tylko pamietajg
stowa, nie majg zadnych ktopotdéw z podzieleniem
sie mato parlamentarng trescig dla dobra
dziedzictwa kulturowego i przysztych pokolen.

Pan Andrzej biega za nimi i spisuje, co sie jeszcze da.
Jedna z jego najcenniejszych zdobyczy jest tekst:

Karolino!

Nie wysztas, nie pudziesz
Posiedzisz na udzie

W chatupie na dupie

Az do przedpuscia!

Spisany w imie tradycji od 90-letniego mieszkanca
Myszynica.

Melodia ligawki moze by¢ prosta. Dzwiek ligawki
moze by¢ sfatszowany.
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Ligawka jest przeznaczona do przestrzeni. Trzecim
cztonkiem zespotu, obok grajgcego i instrumentu,
jest echo.

Ale do echa tez trzeba sie przygotowac. Instrument
wyda dobry dZzwiek tylko wtedy, gdy bedzie szczelny.
Dlatego kiedy$s w Adwencie ligawke zamrazano.

— No méwie, zamrazano — powtarza pan Andrzej —
Ktadziono w wielkiej krypie do pojenia bydta.
Dlaczego?

— Proste. Drewno nasigkajac wodg, peczniato.
Szczeliny w materiale w ten sposéb sie zmniejszaty.
Poza tym lodowata woda na mrozie zamarzata
w wiekszych ubytkach i tak samo je wypetniata.

Zresztg dlatego ligawka nazywa sie ligawka — od
Jegac’, czyli: opiera¢ o cos$. Trafne; jak trzymac
dwumetrowa rure nasigknietg lodowatg woda przez
kilka minut w powietrzu i nie oprzeé¢ jej choéby
o najblizszy ptot?

Dawniej zalewano tez nieszczelnosci smotg
drzewna, zrobiong z zywicy. Teraz juz sie jej nie
uzywa.

To znaczy, na ogot.

— No tak, ja jestem dziwny cziowiek — méwi pan
Andrzej—i jeszcze takg smote robie. Mozna, mozna
samemu, ale troche trudne.

Z dobrg, szczelng ligawkg nalezy wyjsé
w przestrzen. | szuka¢ sciany lasu.

Jedli pan Andrzej wychodzi gra¢ przed dom,
w Ciechanowcu, za las moga robi¢ nawet bloki.

Na ptaskim terenie wiatr poniesie dzwiek na kilka
kilometrow.

Jesli na otwartej przestrzeni, to za las robi las.

— Raz pojechatem ¢wiczy¢ na pole. Na polu jezdzity
kombajny. Zaczagtem gra¢, patrze — jeden kombajn
stoi, drugi stoi, trzeci...

Wiatr niesie dzwiek nawet na kilkanascie kilometréw.

Appendix



Nr2 (2) 2011  Kultura i Wychowanie

K. Filinska, Ligujacy.

No i sg jeszcze gory.

W Bukowinie Tatrzanskiej byt kiedy$ konkurs. Pan
Andrzej bratw nim udziat. Po konkursie do Bukowiny
przyjezdzali ludzie z innych wiosek.

— Méwili, ze byto stycha¢. Dwadzie$cia kilometréw.

Dzwiek ligawki wypuszczony na wolnos¢ korzysta z
niej zachtannie. W przestrzeni dudnienie przestaje
by¢ dudnieniem. Nie nalezy bac¢ sie fatszu — echo
naktada jeden dzwiek na drugi.

— Wyjs¢ i gra¢ — méwi pan Andrzej — Obojetnie,
gdzie wiatr zaniesie.

W latach 90. pan Andrzej miat w Bukowinie
marzenie.

Jednoczesnie nie zmienito sie wiele w grze na
detych instrumentach ludowych. Ludzie wcigz
z trudem wydobywali dzwieki, jedni lepiej, drudzy
gorzej.

Pan Andrzej zagrat wtedy na konkursie hejnat
mariacki. Jeszcze nie przypuszczat, jak to sie
skonczy.

— Cos$ na tym konkursie wygratem i udzielatem
wypowiedzi dla lokalnych mediéw — wspomina
— Dodatem, ze chciatbym kiedy$ zagra¢ hejnat
w Krakowie. A dziennikarze na to, zeby préobowad.

Nie bytotatwo. Nawetchwilowewygryzienietrebacza
z krakowskiej wiezy wymaga pozwolenia z Urzedu
Miasta. Ale pomogto wiasnie zainteresowanie
mediéw. Pan Andrzej zgode otrzymat.

Hejnat grat w Krakowie trzykrotnie. Pierwsze dwa
razy — tylko na dziedzincu.

— Najpierw zdurniaty gotebie — opowiada -
Wszystkie fru! Z placu. A ludzie mysleli, ze to jakis
zart.

Potem na placu zrobito sie cicho. A gdy pan Andrzej
skohczyt, po kolei podchodzity kwiaciarki.

— Jeden kwiat, drugi kwiat, trzeci kwiat... Ciezko to
byto niesé.
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Za trzecim razem pozwolono panu Andrzejowi
zagrac¢ na wiezy. Co prawda nie w potudnie, tylko
o 13.00.

— Ale marzenie spetnitem. Potudnie to takie
dodatkowe. Na kiedys.

.Ligawka” — to od ,legania”.

Zresztg, tak mowig jedni. Zeby nie byto za
prosto, z jednymi spierajg sie drudzy. ,Ligawka”
miataby pochodzi¢ od dawnego ,legawca”, czyli
psa mysliwskiego. A moze od ,legawego”, czyli
leniwego, przeciggtego dzwieku? | tak dalej, i tak
dalej, mozliwosci jest kilkanascie. Pan Andrzej
powiedziatby, Zze jak zawsze, w takich sprawach
pewnosci nie ma.

Melodia ligawki jest prosta. Dzwiek moze by¢
sfatszowany. Tyle wiadomo na pewno.

Na pewno wiadomo tez, ze grajgcy na saksofonie
to saksofonista, na klarnecie — klarnecista.

Jak nazywa sie grajacy na ligawce?
— Zalezy, jak ma na imie — mowi rzeczowo pan
Andrzej — No nie wiem, a musze wiedzie¢? Ja gram.
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Krwawa tza

Wyrdznienie w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2010/2011

autorka: Olga Giza

Czarno-biate zdjecia, to w nich tkwi najwieksza
magia, to one skrywajg najciekawsze historie
i tajemnice.

Pewnego jesiennego wieczoru siedzac przy
kominku, przykryta kocem, pijac goraca czekolade
w matej ,bibliotece”, ktérg od lat konstruowata moja
Mama gdzie stoi stare, debowe biurko, zajrzatam
do pierwszej z brzegu szuflady. Mama trzyma
tam zdjecia, stare — te czarno-biate, zniszczone,
pozaginane, z sentencjami na odwrocie.

Takie tez byto zdjecie babci Helenki, ktére wypadto
mi z reki. Na odwrocie dwa stowa ,Kocham Cig”.
Do ,biblioteki” weszta mama i usiadta ze mng przy
kominku.

—To zdjecie, ktore dziadziu nosit zawsze przy sobie.

Olga Giza
uczennica | klasy Il Liceum Ogélnoksztatcacego
im. Ignacego tukasiewicza w Gorlicach

W wewnetrznej kieszeni po stronie serca, w swojej
marynarce — powiedziata z usmiechem Mama.

— Miat je ze sobg zawsze, nawet tego dnia... —
dodata. Przyjrzatam sie mu. Prawy goérny rég
urwany, a najdziwniejsze byto w nim to, ze byto
pozaginane na cztery czesci, mimo, ze to zdjecie
legitymacyjne.

Piekna kobieta, regularne rysy twarzy, ciemne
krecone dtugie wiosy, ciemne oczy, ktére jako
pierwsze przyciggajg wzrok, mate usta. | broszka,
kwadratowa wpieta w bluzke z literkg ,H”. | maty
szczegdt, mata ciemna kropelka na policzku, ktéra
wygladata jak fza.

—Dlaczego to zdjecie jest tak pozginane? | dlaczego
jest brudne? — zapytatam Mamy, ktéra zamyslona
siedziata przy mnie.

— Wiesz céreczko, Dziadziu miat je przy sobie
tego dnia... Tego, w ktérym Niemcy wpakowali go
do pociggu. Byta fapanka, pozastawiali gtdéwng
ulice Gorlic i kazdego wrzucali do auta. Dziadziu
pozginat wtedy zdjecie Babci na cztery czesci
i trzymat je przez caly czas w dtoni. Kiedy ftrafili
do pociggu, ktéry juz czekat na w Zagoérzanach,
bat sie przerazliwie. Setki oséb tadowanych do
pociggu jak bydto. W pociggu usiadt w kacie obok,
jak sie pozniej okazato, zydowskiego lekarza.
Zaczeli ze sobg rozmawiac. Nie zastanawiali sie
dtugo, postanowili uciec. Dziadziu jak wiesz, byt
stolarzem... Zawsze miat ze sobg scyzoryk. Zaczat
wydiubywaé gwozdzie z podtogi. Paznokcie miat
zdarte do krwi... Mieli wyrwang zaledwie jedng
deske, ale ludzie wokét zaczeli sie wierci¢... — Mamo
i co sie stato? — zapytatam niecierpliwie.

— Byto stychac, ze zblizajg sie Niemcy. Otworzyli
przedziat.. — Skacz Kaziu, skacz, mnie i tak

Appendix



Nr2 (2) 2011  Kultura i Wychowanie

0. Gliza, Krwawa tza.

ztapig, mnie i tak zabijg. Skacz... — krzyczat lekarz
— Rozlegly sie strzaty, a po deskach przedziatu
poptyneta krew. — Dziadziu byt postrzelony przez
Niemcéw! — przerwatam — Mama spojrzata na
mnie, wzieta do reki zdjecie Babci.

— Nie kochanie, Dziadziu miat tylko ztamang noge
i otarcia na twarzy. Ta ,tza” na zdjeciu babci, to
kropla krwi zydowskiego lekarza, ktora przesigkneta
przez marynarke — odparta spokojnie i cicho Mama.

Cala noc ogladaty$my czarno-biate fotografie.
Uchwycona na nich chwila nigdy nie przeminie,
bedzie wracata zawsze, gdy na nie spojrzymy.
Tak jest za kazdym razem, kiedy spogladam na to
zdjecie, kiedy widze tg malenka krople krwi, kiedy
widze ta malenkg kropelke tzy.
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