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Od redakciji

Foto: archiwum wtasne

Czas podsumowan
Szanowni Paristwo,

Koniec roku 2012 jest dla nas zwiericzeniem
ponad dwuletniej pracy nad powstaniem czasopi-
sma , Kultura i Wychowanie”. W momencie podjecia
decyzji o jego zatozeniu powstata koncepcja, by byt
to periodyk o miedzynarodowym zasiegu, tworzony
i publikowany w oparciu o nowe technologie i - co
wazne - hotdujqcy zasadzie Open Access. Wiele
procedur mozna byto wdrozy¢ niemal natychmiast.
Inne byty wynikiem dostosowania sie do wymogow
ministerialnych lub tych zwigzanych z organizacjq
procesu wydawniczego. Zwiericzeniem naszej pracy
i niewgtpliwym sukcesem ostatnich miesiecy byto
umieszczenie tytutu na liscie czasopism punkto-
wanych i przyznanie mu 5 punktéw, co oznacza, ze
za opublikowany w nim artykut Autor otrzymuje
punkty zaliczajqce sie do jego dorobku naukowego.

Nie statoby sie to bez wsparcia wtadz WSP czy
wytezonej pracy redakcji, ale przede wszystkim pro-
jekt ten nie mégtby by¢ realizowany z powodzeniem
bez udziatu naukowcéw, dydaktykéw, nauczycieli
akademickich, ktdorzy przyjeli nasze zaproszenie do

publikowania swoich tekstow. Wspétprace z mio-

dym czasopismem nawiqgzali naukowcy z wielu
oSrodkéw akademickich, polskich i zagranicznych,
m.in. z uniwersytetow w Trnawie i Winnicy, Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego, Wroctawskiego, t.odzkiego,
Gdanskiego, Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu, KUL-u , Uniwersytetu Przyrodniczo-
-Humanistycznego w Siedlcach - uznane autorytety
w dziedzinach humanistycznych. Dziekujemy za to

zaufanie, jakim nas Panstwo obdarzyliscie.

Wraz z kolejnymi numerami czasopisma wydtu-
zata sie takze lista recenzentéw. Wspétprace podjeto
ponad dwudziestu naukowcéw (lista recenzentéw).
Chyle czota przed Paristwa pracq i zaangazZowaniem
i dziekuje. W imieniu wtasnym oraz catej redakcji

przekazuje Paristwu wyrazy szacunku.
Dlaczego OA?

Wedtug definicji idea OA (Open Access) to
otwarty, bezptatny dostep to danych i publikacji
elektronicznych o charakterze naukowym oraz
edukacyjnym. W modelu Open Access petne teksty
artykutow publikowane sq bez zadnych ograniczen,

w tym finansowych, prawnych i technicznych.

Naszym zdaniem spotecznos¢ naukowa i nauczy-
cielska powinna mie¢ powszechny i darmowy dostep
do ,nieograniczonych Zrédet wiedzy i dziedzictwa
kulturowego” (Deklaracja Berliriska). A dzieki za-
stosowaniu nowych technologii dostep ten staje sie

otwarty i natychmiastowy.

Rozrdéznia sie dwa gtéwne modele ruchu Open

Access :

1. repozytoria - tzw. zielone podejscie: archi-

wizacja kopii wtasnej pracy w otwartych archiwach,

2. czasopisma otwarte — tzw. ztote podejscie:
publikowanie w czasopismach naukowych z otwar-

tym dostepem.


m.in
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Ponadto istnieje wiele innych, waznych dla nauki

i edukacji zasobdw, zaliczanych do otwartych:
3. otwarte materiaty edukacyjne,
4.  biblioteki cyfrowe i inne zasoby otwarte,
5. zintegrowane wyszukiwarki zasobéw OA.
Ruch Open Access w liczbach:

Directory of Open Access Journals (serwis czaso-
pism - DOA]) rejestruje w 2012 roku ponad 8 000
czasopism OA. Notuje on ponad 6 000 recenzo-
wanych czasopism otwartych, w tym ponad 100

polskich .

Liczba tytutow czasopism
w DOAJ

pierwszych 16 pozycji

Polska
Chile
Iran
Francja
Kolumbia
Turcja
Wtochy
Rumunia
Kanada
Niemcy
Egipt
Hiszpania
Indie

UK

Brazylia

Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie DOAJ by country (2012).

Stany Zjednoczone 1264

Czasopisma otwarte

Termin czasopismo otwarte zarezerwowany jest
gtownie dla elektronicznych czasopism naukowych,
ktdre — co warto podkresli¢ - podlegajq ustalonym
zasadom recenzowania. Dotyczy to réwniez naszego
periodyku. Wedtug opisanej na stronie WWW pro-
cedury wszystkie publikowane w , Kulturze i Wycho-
waniu” artykuty o charakterze naukowym poddane
sq niejawnej recenzji dokonywanej przez dwdch
niezaleznych recenzentéw dziedzinowych. Wraz
z publikowaniem kolejnych numeréw umieszczane
sq na stronie WWW ich oceny. Wszystkie nade-
stane artykuty sq weryfikowane pod wzgledem
respektowania przez ich autoréw zapiséw Ustawy
o prawie autorskim i prawach pokrewnych. Dzieki
takim regulacjom mamy pewnosé, ze publikowany
przez Wydawnictwo Naukowe WSP periodyk ma

odpowiedniq range i jakos¢.

Nie trudno zauwazy¢, ze koncepcja otwartego
dostepu do tresci naukowych i edukacyjnych staje
sie z roku na rok coraz bardziej powszechna. Nie
tylko z powodu bezptatnego do nich dostepu, ale
takze dzieki mozliwosciom zwiqzanym z przetwa-
rzaniem ich tresci. Wedtug zasad OA opublikowane
w czasopismach otwartych teksty kazdy ma pra-
wo czytaé, drukowad, kopiowad, udostepniac oraz
cytowad, oczywiscie przy zachowaniu wszelkich
praw autorskich. Dziatania te zwielokrotniajq roz-
powszechnianie tresci, co przektada sie na wyzszy
indeks cytowan, bedqcy dobrq miarq prestizu i sity

oddziatywania kazdego czasopisma.
Co dalej...

Planujemy kolejne, zwigzane z rozwojem czasopi-
sma dziatania, np. umieszczenie periodyku w wielu
bazach czasopism naukowych, repozytoriach, wy-
dawanie czasopisma w dwdch wersjach jezykowych,

realizacje catego procesu wydawniczego za posred-
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,Odwieczna tradycja w potaczeniu z nowq technologia zapewniajq nam dzisiaj dobro wspdlne o bezprece-densowym charakterze.
Owa tradycja to gotowos¢ naukowcow i badaczy, by publikowa¢ owoce swojej pra-cy za darmo w czasopismach naukowych,
w imig szerzenia wiedzy. Nowa technologig zas jest internet. Do-bro wspdine, ktérego zapewnienie staje sie mozliwe w postaci
elektronicznej w skali Swiatowej, to tresci czasopism naukowych typu peer-review, z zagwarantowanym swobodnym i nieograni-
czonym dostepem dla naukowcow, badaczy, wyktadowcow, studentéw i innych oséb poszukujgcych wiedzy”.

Berlin Declaration on Open Access to Knowledge in the Sciences and Humanities

nictwem platformy internetowej. Naszq ambicjq
jest, by ,Kultura i Wychowanie” stata sie jednym
z wiodgcych czasopism naukowych w dziedzinach

zwiqzanych z edukacjq, kulturg, wychowaniem.

Stawiamy sobie cele, ktérym zamierzamy sprosta¢
w okresie nastepnego roku. Niektdre nasze pomysty
czy innowacje muszq jeszcze zaczekaé, ale jestesmy
petni entuzjazmu i wiary w to, Ze uda nam sie zreali-
zowaC wszystkie zamierzenia i oczekiwania. Jedng
z wprowadzanych juz niebawem zmian, ktérqg bedq
Paristwo mogli zauwazyc, jest nowy projekt strony
WWW. Zaproponowane rozwiqzania i mechanizmy
pozwolq na rozwdj serwisu oraz lepszq komunikacje
z czytelnikami i sympatykami , Kultury i Wychowania”,

a takze utatwiq kontakty z autorami i recenzentami.

Zachecamy do publikowania artykutédw w postaci
tradycyjnej - pisanej, ale swoje przemyslenia, wyniki
badan, tezy mozna takze przedstawia¢ w formie
prezentacji czy filméw, co w przypadku czasopisma
elektronicznego daje mozliwos¢ publikacji materia-
tow audiowizualnych bez dodatkowych kosztéw.
Moze niektérzy z autordw zrealizujq w przysztosci
nagrania swoich wyktadéw w wersji dZzwiekowej

bgdz wideo. Zapraszamy do naszego studia nagran.
Na deser

Rok 2013 otwiera przed nami kolejny etap dzia-
talnosci. Upewnilismy sie, Ze stworzenie , Kultury
i Wychowania” byto dobrq inicjatywq. Chcemy dalej

kreowac i mie¢ wptyw na ksztattowanie nowego

5

spojrzenia na swiat nauki. Pragniemy gromadzic¢
wokdt siebie osoby twdrcze, otwarte na zmiany. Be-
dziemy dqZzy¢ do tego, by nasze czasopismo stato sie
przestrzeniq dla wszystkich tych, ktérzy deklarujq
przynaleznos¢ do ,spoteczenistwa informacyjnego”,

,Spoteczeristwa opartego na wiedzy”.

Nowe technologie przenikajg do naszego codzienne-
go zycia, pracy, uczelni, szkoty. Dajg nowe mozliwosci
i stawiajq kolejne wyzwania. Wsrdd tych czytelni-
kéw, ktorzy rozszyfrujq ponizszy fotokod i przeslqg
odpowied? na kryjqce sie pod nim pytanie, zostang
rozlosowane nagrody ksiqzkowe. Wydawnictwo Na-
ukowe WSP ufundowato publikacje-niespodzianki,
ktorymiwyrozni 30 odpowiedzi, przestanych do korica

biezgcego roku na adres: wydawnictwo@wsp.lodz.pl.

Zapraszam do wspétpracy.
Dyrektor Wydawnictwa Naukowego WSP

Anna Kijo
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Spis artykutow

Rozprawy filozoficzno-historyczne

Przyrodnicze podstawy zycia spotecznego.

Interakcje natury i spoteczenstwa

Nature as a basic of Social Life. Interaction of
nature and society

Krzysztof T. Konecki

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Dziecko wspoétczesnie
The child in the modern world

Barbara Sitarska 90

Refleksja jako wyjatkowa przestrzen
aktywnosci myslowej w perspektywie
doswiadczen granicznych

Reflection as an exceptional space for thinking

activity from the perspective of borderline experience

Anna Walczak

Wychowanie jest kluczem do nowego swiata.

O filozofii wychowania Bertranda Russella

,Education is the key to the new world”

— about Bertrand Russell’s Philosophy of Education

Bogustaw Woéjcik

Uwagi o mysli pedagogicznej Sokratesa
Notes on the pedagogical thought of Socrates
Sebastian Tabot

Postulat i uzasadnienie Korczaka prawa
dziecka do szacunku. Szkic z deontologii
pedagogicznej i pedagogii azylu

Postulate and grounds of Korczak’s child’s right
to respect. Essay on deontology in education and

pedagogy of asylum
Rafat Wiodarczyk

Inspirations of St. Basil the Great in his work

»Encouragement to Young Men*

Inspiracje swietego Bazylego Wielkiego w dziele

»Zacheta dla mtodego cztowieka”

Silvia Neslusanova

The level of reading competences of pupils
at basic schools in Slovakia

Poziom kompetencji czytelniczych uczniow szkot
podstawowych na Stowacji

Jolana Manniova 114

O problemach kultury plastycznej w edukacji
-cz.2

The problems of fine arts’ culture (artistic culture)
in education (Part 1)

Marek Mariusz Tytko 123

Euro 2012 jako przyktad wydarzenia
medialnego. Przyczynek do analizy

Euro 2012 as an example of media event.
Contribution to the analysis

Pawel Ciotkiewicz 145

Elektroniczne instrumenty klawiszowe
jako narzedzie wspomagajace proces
nauczania muzyki

Electronic keyboard instruments as a helping tool
in the process of teaching music

Adam Rosinski 160
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Reportaze laureatéw

SO R ] MEEEAET V edycji konkursu im. Julka Cyperlinga

Recenzja z ksigzki Ervinga Goffmana Anali-
za ramowa. Esej z organizacji doswiadczenia
(Krakéw 2010, Zaktad Wydawniczy Nomos)

Erving Goffman (2010), Frame Analysis. Essay on

L . . Osrodek
organisation of experience, Nomos, translation by
Stanistaw Burdziej, Krakow (review) The centre
Krzysztof T. Konecki 176 Piotr Marciniak 188

Wrécisz do mnie
Bibliografia
nauk humanistycznych i spotecznych in actu

You will come back to me

Martyna Jaron 192

Wykaz publikacji, ktére ukazaly sie nakladem
wybranych polskich wydawnictw naukowych
w pierwszym poétroczu 2012 roku

List of publications in the field of social sciences Wotanie przez cisze, czyli krotka historia o

that have appeared in selected Polish academic zyelu
publishings in the first half of 2012 Calling through silence, or a short story about life
Marciniak Aleksandra (wybér i opracowanie) 180 Karolina Woszczewska 200

Nie jestem sama

Zachecamy biblioteki uczelniane i specjalistyczne I'm not alone

do prenumeraty czasopisma w wersji drukowanej. Katarzyna Smyczek 204

W tym przypadku cena rocznika
(dwoch numerow) jest nizsza 0 20%
od ceny katalogowej.
Zamowienia prosimy kierowac na adres:
ksiegarnia@wsp.lodz.pl
lub wydawnictwo@wsp.lodz.pl.

Ostatni zleb przed szczytem
The last couloir before the summit
Anna Piechowska 208
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Przyrodnicze podstawy zycia spotecznego.
Interakcje natury i spoteczenstwa

Krzysztof T. Konecki

todz, Polska

konecki@uni.lodz.pl

Stowa kluczowe: zycie spoteczne, biologia, ekologia,
spoteczenstwo, kultura, socjobiologia, rozwéj zréwnowazony

Wplywy biologii i ekologii na myslenie
o spoteczenstwie i kulturze'

W socjologii od dawna toczy sie spor o podziat
natury i kultury. Czy kultura ludzka jest deter-
minowana przez nature i czynniki biologiczne?
Czy tez kultura, oderwana od natury, rozwija sie
niezaleznie i biologia nie ingeruje w jej rozwaj
i ewolucje? Istnieje w naukach spotecznych, w tym

w socjologii, silna tendencja do pokazywania

1 Artykut napisany w ramach etnograficznego projektu badaw-
czego realizowanego w Ekwadorze, w miejscowosci Limoncocha:
,Desarrollo Sustentable de la Comunidad de Limoncocha: La
relacion entre los recursos naturales de la Laguna de Limoncocha
(Integridad ecosistémica para actividades turisticas y pesquerias)
y el desarrollo socio — econédmico de la comunidad local” (,Rozwdj
zrownowazony spotecznosci Limoncocha: powigzanie zasobow
naturalnych jeziora Limoncocha (integracja ekosystemu z turystyka
i rybotéwstwem) z rozwojem socjoekonomicznym spotecznosci
lokalnej”, 2011-2012; kierownicy interdyscyplinarnego projektu
badawczego: Marco Albarracin i Krzysztof T. Konecki; pozo-
stali uczestnicy: Roberto Madera, dr Anna Kacperczyk, dr Piotr
Chomczynski; projekt finansowany przez SEK Universidad, Quito,
Ecuador).

Krzysztof T. Konecki, Profesor, kierownik Katedry Socjologii
Organizacji i Zarzadzania Uniwersytetu £ddzkiego. Cztonek
Zarzadu Gtownego Polskiego Towarzystwa Socjologicznego
oraz Prezydium Komitetu Socjologii Polskiej Akademii Nauk.

8

odmiennoSci cztowieka od zwierzat, szczegdlnie
naczelnych. Wymienia sie cechy dziedziczne orga-

nizmu ludzkiego, wptywajace na zycie spoteczne:

1. wyprostowana postawa, pozwalajaca wi-
dzie¢ otoczenie i uwalniajaca przednie

konczyny;

2. chwytliwe rece z ruchomymi palcami, po-
zwalajgce wykonywac¢ skomplikowane

czynnosci;

3. wzrok skierowany ku przodowi, nie na boki,

umozliwiajgcy tréjwymiarowe widzenie;

4. wielki mézg i ztoZony system nerwowy,

umozliwiajgcy rozwdj psychiki i intelektu;

5. ztozony mechanizm glosowy, pozwalajacy

na rozwoéj mowy;

6. dhuga zaleznos$¢ dziecka od rodzicéw, dtugi

okres uczenia i socjalizacji;

7. plastycznos$¢ wrodzonych popedéw i po-
trzeb, brak statych mechanizméw instynk-
towych, co pozwala lepiej dostosowac sie

do $rodowiska;

8. trwatos¢ popedu seksualnego, wptywa-
jaca na rozwdj rodziny i innych zjawisk
spotecznych?.

Te réznice wptywaja na odmienne zachowania

ludzi. Ale co ma nam wyjas$ni¢ podobienstwa

w zachowaniach spotecznych ludzi i zwierzat?

2 Szczepanski J. (1965), Elementarne pojecia socjologii, War-
szawa, p. 27.

Rozprawy filozoficzno-historyczne
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K.T. Konecki, Przyrodnicze podstawy zycia...

To pytanie bardzo rzadko jest zadawane przez
socjologow i antropologéw kultury. Podobienstwa
interesujg raczej biologéw i socjobiologow, ktérzy
oczywis$cie znajduja ich wyja$nienia w samej
biologii. Na przyktad ograniczanie agresji jest
mozliwe dzieki dwédm mechanizmom: hierarchii
i terytorializmowi. Wyrazna hierarchia w sta-
dzie zapobiega niepotrzebnej walce o pozycje,
podobnie przypisanie do terytorium okreslonych
osobnikéw zapobiega walkom. Wiedza o przy-
naleznoSci terytorialnej jest wystarczajacym
elementem ograniczajacym ataki na innych osob-
nikéw danego gatunku. Oczywiscie tego typu
objasnienia ograniczania agresji sa stosowane
przez etologéw i biologéw, ale socjologowie bar-
dzo rzadko stosuja je do ttumaczenia zachowan
spotecznych ludzi, szukajac raczej bezposrednich
obja$nien w warunkach kulturowo-socjetalnych,
tj. normach spotecznych i wartoSciach oraz sze-
rzej: w kodeksach moralnych i prawnych, a takze

w strukturze spoteczne;j.

Jednak przyroda od dawna byta uznawana
za determinante zachowan spotecznych ludzi.
Uwazano, ze cztowiek moze by¢ uzalezniony od
warunkow przyrodniczych zwigzanych z ob-
szarem geograficznym, gdzie przebywa dana
populacja, wéwczas stawiano teze o geograficz-
nym determinizmie, czyli o wptywie warunkow
okreslonych geografia (np. temperaturg powietrza,
nastonecznieniem obszaru, strukturg terenu)
na zachowania ludzi. Jednak zawsze u podtoza
determinizmu geograficznego tkwity warunki
przyrodnicze, ktore ostatecznie wptywaty na

zachowania ludzi.

Innym waznym obszarem determinant natury
przyrodniczej byty uwarunkowania biologicz-

ne (determinizm biologiczny), czyli struktura
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ciata cztowieka, jego dziedzictwo biologiczne
i genetyczne. Uwazano, ze budowa ciata moze
sktania¢ ludzi do okreslonego typu zachowan.
Biologia byta podstawowym czynnikiem dziatan
ludzkich oraz zbiorowosci ludzkich. Wptyw teorii
ewolucjonizmu byt tutaj szczegolnie znaczacy.
Celem grup spotecznych i populacji ludzkich jest
przetrwanie. Walka o byt jest tutaj sitg spoteczng,
budujaca motywacje ludzi do dziatania na rzecz
swoich grup pochodzenia. Rywalizacja z innymi
osobnikami o powielenie wtasnego genotypu jest
prototypem dziatan grup ludzkich, ktoére starajg
sie zwiekszy¢ za wszelka cene szanse przetrwa-
nia grup oraz osobnikéw bedacych ich cztonka-
mi (cho¢ tego typu poglady zostaty odrzucone
przez socjologie i antropologie kulturowg, ktéra
zwracata przede wszystkim uwage na wpltywy
spoteczne - socjalizacja, przynaleznos$¢ do grup
spotecznych, klas i warstw spotecznych, relacje
z innymi oraz warto$ci budujace jadro integrujace
dang grupe itp.).

Wplywy biologii na socjologie byty bardzo
silne od poczatku istnienia socjologii, np. w kon-
cepcji funkcjonalnej Augusta Comte’a. Nastepnie
szczegollne znaczenie wywarta na socjologie teoria
doboru naturalnego Karola Darwina. Srodowisko
pozwala na przetrwanie organizmom z takimi
cechami, ktore najlepiej umozliwiaja wspotza-
wodnictwo i zdobycie zasobéw do przezycia
w danym $rodowisku. Dobdr oddziatuje tutaj na
pojedynczy organizm, jednak ewolucja dotyczy
catych gatunkdéw czy populacji organizmoéw. Poje-
dynczy organizm przezywa, natomiast populacja
ewoluuje. P6Zniejsze dokonania Gregora Mendla
dotyczace zagadnien zréznicowania genetyczne-

go pozwolity potaczy¢ darwinowska koncepcje
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doboru naturalnego z czynnikami genetycznymi

i stworzy¢ nowa synteze teorii ewolucji.

Jednym z pierwszych socjologow, ktéry zwrocit
uwage na zjawisko ,przezycia najlepiej dostosowa-
nych”, byt dziewietnastowieczny socjolog Herbert
Spencer. Pojecie to zostato uzyte przez Spencera
przed opublikowaniem przez Karola Darwina
pracy O powstawaniu gatunkoéw. Spencer na trwate
wprowadzit do nauk spotecznych pojecie ewolucji
spolecznej, ktora oznacza wzrastajaca ztozonos¢
struktury spotecznej i zwigzanych z nig symbo-
li kulturowych; ta ztozono$¢ zwieksza szanse
ludzkos$ci w przystosowaniu sie do sSrodowiska.
Wedtug Spencera mozna analizowaé¢ wtasnie
wieksze zbiorowosci, organizmy ,ponadorganicz-
ne” i ich dostosowanie do srodowiska. Teze, ze
zréznicowanie spoteczne (,specjacja spoteczna”)
jest wynikiem rywalizacji, zapozyczyt Spencer od
Thomasa Malthusa. Wojny, wg Spencera, wygry-
waja najbardziej ztoZone spoteczeristwa, poniewaz
sa najlepiej zorganizowane i przystosowane do
Srodowiska. Wojna jest dla niego zatem wazng sitg
w ewolucji spotecznej. Przypomina to oczywiscie

darwinowska ,walke o byt”.

Inny klasyk socjologii Emile Durkheim po-
dobnie jak Spencer ztoZonosci spoteczenstwa
upatrywat w uwarunkowaniach bioekologicznych.
Wspétzawodnictwo powstaje na skutek migracji,
wzrostu populacji i barier ekologicznych oraz re-
dukcji ,przestrzeni spotecznej” pomiedzy jednost-
kami na skutek rozwoju transportu i technologii
komunikacji. Wsp6tzawodnictwo prowadzi do

specjacji spotecznej, czyli podziatu pracy, ktora

3 Turner J. (2004), Struktura teorii socjologicznej, Warszawa,
p. 93.
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z kolei zmniejsza wspdtzawodnictwo i zwieksza

wspoétdziatanie®.

Na myslenie socjologiczne pewien wptyw wy-
warta ekologia i genetyka. Przed druga wojng
Swiatowa rozwineta sie w USA tzw. ekologia mia-
sta kojarzona pod nazwa szkoty chicagowskiej®.
Badacze spoteczni skupieni woko6t Uniwersytetu
w Chicago przeprowadzali badania terenowe
w réoznych czes$ciach miasta. Wykazaty one, ze
zwiekszenie zageszczenia ludno$ci prowadzi do
okreslonych zjawisk spoteczno-demograficznych,
powstaja okreslone grupy spoteczne, zaréwno
wtorne (instytucje zawodowe, ekonomiczne), jak
i pierwotne (gangi, grupy przestepcze), ostabia
sie kontrola spoteczna i tradycyjne wiezi, w tym
rodzinne. Obszar miejski byt traktowany jako
ekosystem, gdzie pewne grupy dostosowywaty
sie do jego czesci, Srodowiska (przestrzeni) i tam
przebywaty. Rozrost populacji oraz bariery doste-
pu do okres$lonych nisz przestrzennych prowadza

do wspoétzawodnictwa.
Socjobiologia

Pod koniec lat siedemdziesigtych poprzedniego
stulecia rozwineta sie nauka zwana socjobiologia.
Prébuje ona wyjasnia¢ zachowania spoteczne
zwierzat i ludzi, szukajgc determinant w biolo-
gicznej strukturze cztowieka, przede wszystkim
korzystajac z osiggnieé genetyki. O ile w XIX wie-
ku okreslone zachowania spoteczne pozwalaty
wyjasniac teorie instynktow, o tyle obecnie ich

miejsce zajeta socjobiologia.

Podstawowym problemem do wyjasnienia
wg socjobiologii jest problem ,altruizmu”. Jesli

jednostki rywalizujg, by zreprodukowaé swdj

4 Turner J., op. cit., p. 93-94.
5 Idem, p. 97-100.
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genotyp, to dlaczego czasami wspotpracuja? Szcze-
gblnie dotyczy to kooperacji miedzy krewnymi.
Wyjasnia to koncepcja ,tacznej wartosci przysto-
sowawczej”. Podczas ewolucji jednostka doboru
naturalnego jest gen, nie organizm czy populacja.
Organizmy walczg o przekazanie swego genotypu
nastepnym pokoleniom. Osobniki spokrewnione
majg podobna pule genéw, zatem warto pomagac
krewniakom, by zwiekszy¢ szanse na reprodukcje
swoich genéw czy genotypu. Ten ,altruizm” w rze-
czywistos$ci jest jednak dziataniem samolubnym,
bo chodzi tutaj o interes indywidualny, zwigzany
z przekazem witasnych genéw. Pytanie, jak to sie
dzieje, ze wystepuja zachowania altruistyczne
pomiedzy osobnikami niespokrewnionymi? Wy-
jasnia to teoria ,altruizmu odwzajemnionego”.
Tutaj osobnik zaktada niejako, Ze obecna pomoc
innym niespokrewnionym jednostkom spotka
sie z odwzajemnieniem w przysztosci, gdy dawca

znajdzie sie w potrzebie®.

Richard Dawkins’, popularyzujac koncepcje so-
cjobiologii, stwierdzit, ze geny sa samokopiujacymi
strukturami biologicznymi i daza do reprodukc;ji sa-
mych siebie. Organizm i/lub populacje organizmow sa
zaledwie nos$nikami ,,samolubnego genu”. Jednostka
doboru staje si¢ gen (nie organizmy czy populacje),
a wspotzawodnictwo wystepuje pomigdzy genami,
co pozwala im pozostawi¢ swoje DNA w jakiej$
przekazywanej dalej puli genow. Geny przyjmuja
strategie maksymalizujace ich dostosowanie. Wzory
organizacji spotecznej moga by¢ takze odpowiedzial-
ne za urzadzenia do przekazywania genow nastgpnym
pokoleniom, czyli do przetrwania samych genow.

Jednak Dawkins widzi niedostateczno$¢ teorii socjo-

6 Szacka B. (2003), Wprowadzenie do socjologii, Warszawa, p.
58-59; cf. Turner J., op. cit., p. 108.

7 Dawkins R. (2007), Samolubny gen, Warszawa.
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biologicznej w wyjasnianiu zachowan kulturowych
i spotecznych ludzi. Nowym replikatorem w kul-
turze ludzkiej jest dla wg niego tzw. mem. Kultura
zaczyna przejmowac rolg biologii w przekazywaniu
pewnych zdolnosci organizméw i populacji. ,,Memy”
to jednostki informacji kulturowej zapisywane
w mozgu, ktore sa przekazywane przez socjalizacje.
Tworza one tzw. pule memoéw. Dawkins zaczyna zatem
wskazywa¢ na mozliwo$¢ koewolucji, obok ewolucji

biologicznej wystepuje takze ewolucja kulturowa.

Wszystkie te objasnienia wskazuja na fascy-
nacje niektorych badaczy zachowan spotecznych
biologia i ekologig oraz naukami przyrodniczy-
mi. Probuje sie tutaj znalez¢ proste objasnienia
zachowan spotecznych poprzez wskazanie na
jeden czynnik, np. gen, genotyp lub pule genéw,
przystosowanie do $rodowiska. Jednak zacho-
wania spoteczne sg bardziej skomplikowane,
bowiem cztowiek wchodzi w interakcje z natura
i oddziatuje na nig oraz pozostaje pod oddzia-
tywaniem $rodowiska, na ktére sam wptynat.
Nie jest to nigdy relacja jednostronna. Trudno
jest znaleZ¢ jeden czynnik odpowiedzialny za
zachowanie cztowieka, a ponadto jego Swiadome
dziatanie i autooddziatywanie na samego siebie
jest niezwykle znaczgcym faktem w budowaniu
motywacji czy przyczyn ludzkiego dziatania.
Przyroda jest obok nas i w nas samych i oddziatuje
na nas bezposrednio. Wchodzimy z nig w inte-
rakcje, wchodzac w interakcje z wtasnym ciatem
lub mniej lub bardziej bezposrednim otoczeniem

przyrodniczym.
Zwierzeta i cielesnos¢ — interakcje ze zwierzetami

Ciata sg nosnikami doswiadczenia sensorycz-
nego. Pamiec¢ ciata jest uzupetnieniem wizualnej
percepcji, ktéra sama w sobie nie istnieje bez ciata;

ono w rownym stopniu poznaje $wiat jak umyst,
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tak czesto od niego oddzielany. Umyst stara sie
kontrolowac i ksztattowaé ciato w relacji do in-
nych. Czesto wchodzimy w interakcje z wtasnym
ciatem. Szczegdlnie staje sie to widoczne, gdy ciato
jest przez nas zmieniane (np. poprzez uprawianie
sportu, tanca, hatha-jogi, wspinaczki wysoko-
gorskiej itp.) lub samo sie zmienia niezaleznie od
naszych intencji w danym momencie (podczas
procesu starzenia sie, w wyniku wypadkéow).
Przyroda zmienia sie na naszych oczach, gdy
oddziatujemy na ciato. Ciato, bedac elementem
przyrody, uswiadamia nam, ze cztowiek jest jej

czescia.

Wchodzac w interakcje ze zwierzetami, czesto
odkrywamy wazno$¢ ciata i natury w percepcji
$wiata. Ponadto znaczenie obiektéw czesto jest
zawarte w somatycznej percepcji. Interakcje majg
zatem uciele$niony charakter, gdzie przyroda
objawia sie nam bezposrednio, cho¢ jest przez
nas interpretowana®. Zmysty czesto poprzedzaja
umystowe i lingwistyczne postrzeganie i opraco-
wywanie §wiata. Czujemy wiecej niz potrafimy
powiedzie¢. Cielesno$¢ (przyroda) dziata czesto
na prelingwistycznym poziomie i znaczenia bu-
dowane przy jej pomocy moga by¢ zaswiadczone
czesto a posteriori lub sg bardzo trudne do ob-
jasnienia przy pomocy jezyka. W takiej sytuacji
przyjecie dualistycznej postawy cialo/umyst,
(przyroda/kultura) nie pozwala nam wyjasnic¢
wielu zjawisk, kiedy np. postrzeganie $wiata
i budowanie znaczen nastepuje poprzez dotyk
i inne zmysty, dajace okres$lone odczucia ciata.

Odczucia dotykowe s3 jednocze$nie zewnetrzne

8 Konecki K. (2005), Ludzie i ich zwierzeta. Interakcjonistycz-
no-symboliczna analiza spotecznego $wiata wiaScicieli zwierzat
domowych, Warszawa; Shapiro K. (1990), Understanding Dogs
Through Kinesthetic Empathy, Social Construction and History,
»2Anthrozoos”, no. 3, p. 184-195.

12

i wewnetrzne. Kinestetyczny dotyk wywotuje
pewne odczucia wewnetrzne®. W komunikacji
jezdzca z konmi wystepuje kinestetyczna empatia,
kiedy to ciato innego jest niejako ,zaanektowane”
iwtym ,ekstatycznym” zwigzku rozpoznawane
sg emocje i odczucia innego. Odczucia cielesne sg
odczytywane wzajemnie przez obydwie strony
interakcji, cho¢ nie sg oparte na widzialnych czy
styszalnych sygnatach®. Podmiotowo$¢ ma cha-
rakter ucielesniony i bardzo czesto ten charakter
ujawnia sie w interakcjach ze zwierzetami''. To
w tych interakcjach mamy do czynienia z petnym
i autentycznym spotkaniem kultury i natury. Cie-
lesnos$¢ jest tacznikiem z naturg, ktéry nie zawsze
jest wlasciwie rozumiany. Czesto eksploatujemy
ciato, nie uwzgledniajac jego mozliwosci okreslo-

nych naturalnymi dyspozycjami.

Twierdzenie, Zze tylko cztowiek posiada sa-
mos$wiadomos¢ i umyst, jest nie do utrzymania
w Swietle dzisiejszej wiedzy z zakresu psychologii
i etologii zwierzat. NajwyzZej rozwiniete ssaki po-
siadajg rudymenty umystu oraz jazni, potrafia sie
komunikowac. Samoswiadomos¢ nie wigze sie z ko-
niecznos$cig wystapienia komunikacji symbolicz-
nej. Zatozenie o takiej konieczno$ci jest wyrazem
postawy antropocentrycznej. Komunikacja przy
pomocy zmystéw oraz niewerbalna komunikacja,
a takze ,empatia kinestetyczna” odgrywaja duza
role w komunikacji samych zwierzat pomiedzy
sobg oraz ludzi i zwierzat. Widac¢ to szczegdlnie

na przyktadzie naszej komunikacji ze zwierzetami

9 Brandt K. (2006), Intelligent Bodies: Embodied Subjectivity
Human-Horse Communication [in:] Waskul D., Vaninni P. (ed.),
Body/Emodiment. Symbolic Interaction and the Sociology of Body,
Aldershot, Hampshire, p. 145.

10 Ibidem, p. 146.

11 Problem ten szerzej zostat opisany w: Konecki K., op. cit.,
(vide: szczegdlnie rozdziat 7) oraz Shapiro K., op. cit.
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domowymi, ktére znakomicie porozumiewajg sie
z ludzmi bez postugiwania sie jezykiem, czyli sym-
bolami lingwistycznymi. Bardzo wazna okazuje sie
przestrzen i postugiwanie sie nig jako $rodkiem
komunikacji'?. Korzystanie z przestrzeni przez
zwierzeta domowe czesto ma charakter strate-

giczny i jest oznaka dziatania umystu.

Spostrzezenia wywiedzione z interakcji ze
zwierzetami oparte sa oczywiscie na interpretacji
cztowieka, ktory ich zachowania antropomorfizuje.
Reguty tych interakcji czgsto maja charakter interakcji
migdzyludzkich. Zwierze¢ta, np. domowe, s socja-
lizowane przez swoich opiekunéw, jednak nawet
dzikie zwierzgta sa przez nas antropomorfizowane, tj.
przypisujemy im ludzkie cechy®. Cho¢ cielesnos¢ jest
tutaj czeSciowo uprzedmiotowiona poprzez racjonalny
namyst, to jednak w bezposrednich interakcjach ze
zwierzgtami dzikimi daja o sobie znaé przed-jgzykowe
odczucia ciata i emocje. Natura jest zawsze oswajana
na sposob ludzki. Nie determinuje wprost naszych
zachowan, cho¢ bezposrednio bierze w nich udziat.
Uwzglednienie jej, zrozumienie jest niezbgdne dla

osiagnigcia okreslonych celow.

W sytuacji mys$listwa wida¢ wyraZnie, Ze
towczy podejmuja role innego, w tym wypadku
zwierzecia. Wyobrazaja sobie jego sposéb ,,my-
$lenia” i dziatania. MyS$listwo jest interakcja ludzi
i zwierzat, nawet jesli jest to interakcja zaposred-
niczona poprzez przedmiot, ktérym jest bron.
Obiekt ten w tym przypadku jest posrednikiem,
i to niezwykle znaczacym w kontakcie ze zwie-
rzeciem, okresla jako$¢ tego kontaktu i jego cel.
Podobnie fotograf zwierzat musi bra¢ pod uwage

ich punkt widzenia, by wykona¢ dobre zdjecia.

12 Konecki K., op. cit. (vide: rozdziat 2).

13 Rancew-Sikora D. (2009), Sens polowania, Warszawa.
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Interakcje z naturag

O interakcjach cztowieka z naturg wspominat
juz klasyk socjologii Simmel*. Fizyczne obiekty,
ktére przynaleza do $wiata natury, oddziatujg
(dziataja) na cztowieka. Simmel uzywat pojecia
»Wechselwirkungen”, czyli ,sieci wzajemnych
oddziatywan” (interakcji) lub, uwzgledniajac
kwestie przyczynowosci, jest to ,wzajemne wa-
runkowanie” lub ,wzajemna przyczynowos¢”.
Zycie spoleczne oparte jest na ,wzajemnych od-
dziatywaniach/interakcjach”, gdzie catos¢ jest
wyznaczona przez okreslone i réznorodne po-
wigzania wszystkich elementéw ze sobg. Obiekty
materialne wg Simmla réwniez sg wtgczone w te
relacje. Pojecie ,Wechselwirkung” moze by¢ takze
rozumiane jako odejscie od prostej dychotomii
$wiata natury i $wiata spotecznego?®. Naturalny
$wiat, czyli zjawiska atmosferyczne, temperatura,
naturalny wzrost roslin i zwierzat wiaczaja czesto
do siebie takze Swiat ludzki. Szczegélnie wtedy,
gdy zadziwia on cztowieka, budzi jego fascynacje,
strach, wstrzas, szok (,,Erschiitterung”), poczucie
zagadkowosci. Dotyczy to zazwyczaj elemen-
téw natury niemozliwych do skontrolowania
przez cztowieka. Na przyktad budynek bedacy
wytworem mys$li ludzkiej moze w pewnym mo-
mencie stac sie ruing i zosta¢ zawtadniety przez
nature i budzi¢ okreslong refleksje cztowieka's,
np. zadziwienie lub wstrzas, jesli byt to budynek,
w ktérym mieszkaliSmy w okresie dziecinstwa.
Podobna reakcja moze powsta¢ pod wpltywem

awersji i dyskomfortu zwigzanego z rozktadem,

14 Simmel G. (1923/1986) Philosophische Kultur. Gesammelte
Essais, Berlin, g.a.: Gross M. (2001), Unexpected Interactions.
Georg Simmel and the Observation of Nature, ,Journal of Classi-
cal Sociology”, no. 1, p. 399—400.

15 Gross M., op. cit., p. 397.
16 Ibidem, p. 398.
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niszczeniem, gniciem (kiedy np. czujemy fetor)
przedmiotéw wytworzonych przez cztowieka.
Natura nie jest tutaj wchtonieta (opracowana
pojeciowo i normatywnie) w cato$ci przez spote-
czenstwo, jak ma to miejsce w teorii E. Durkheima
i wielu innych kulturologicznie zorientowanych
socjologow?®, ale natura i $wiat ludzki moga mie¢
niezaleznie ,swo6j wtasny glos”, ujawniajacy sie
w interakcjach pomiedzy obydwiema istnoscia-
mi. Natura zabiera do swojej domeny budynek
(nabierajacy cech ruiny obro$nietej roslinami),
ktory staje sie jej elementem i poddany zostaje jej
prawom. Podzial na nature i kulture jest wowczas
mniej czysty, bowiem tam, gdzie nastepuja pro-
cesy naturalne niszczenia, degradacji czy psucia
i gnicia przedmiotéw fizycznych wytworzonych
przez cztowieka, natura niejako wchtania kultu-
re. Widac tutaj sytuacje graniczng, ale nie punkt
graniczny, dzielgcy wyraznie nature i kulture na
odrebne istnosci. Natura i kultura sg w interakcji,
we wzajemnym warunkowaniu, a nie w prostoli-

niowych relacjach deterministycznych.

Georg Simmel wspomina o pewnym rodzaju
natury przetworzonej przez czlowieka, kiedy
jego ingerencja inicjuje pewne zmiany i procesy
naturalne. W ten spos6b dychotomia natura -
spoteczenistwo nie jest juz taka prosta i jasna.
Nature mozna ,uprawiac¢”, np. drzewo owoco-
we nierodzace w danej chwili owoc6w mozna
przy pomocy metod ogrodniczych przeksztatci¢
w drzewo wydajgce owoce. Naturalne procesy
wzrostu zostaja tutaj zachowane, mimo ze zaini-

cjowat je cztowiek. Z tego samego drzewa mozna

17 Vide: DeSilvey C. (2006), Observed Decay: Telling Stories
with Mutable Things, ,Journal of Material Culture”, no. 11, p. 321.

18 Kloskowska A. (1964), Kultura masowa. Krytyka i obrona,
Warszawa.
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takze zrobi¢ maszt, jednak wéwczas méwimy
juz o ,skulturyzowanej naturze”. Osiagniety cel
jest tutaj niejako narzucony z zewnatrz. Pojecie
yuprawianej natury” przezwycieza dystynkcje
podmiot — przedmiot, bowiem natura posiada
swoj gltos i reaguje w pewien spos6b na dziatanie

cztowieka, wchodzi z nim w interakcje.

Uprawiana natura znana jest rolnikom i innym
modyfikatorom gleby, roslinnosci i Srodowiska
naturalnego. Natura nie jest biernym odbior-
c3, ze wzgledu na swoje wtasciwosci moze by¢
uksztattowana w okres$lonym kierunku oraz
moze poprzez swoje wiasciwosci reagowac na

zamierzenia tworcow.

Tego typu dziatania wystepujg takze w procesie
ekologicznego odnowienia czy tez ksztaltowania
krajobrazu. Natura jest wowczas postrzegana jako
poruszajacy sie cel dla praktykéw prébujacych
ja ksztattowac®. Przyroda reaguje wowczas na
nasze dziatania, i to, jak reaguje, powinno by¢
przedmiotem zainteresowan socjologa. Raporty
praktykéw (np. inzynieréw budujgcych mosty,
projektujacych krajobrazy), opis ich dziatanire-
fleksji powinny by¢ danymi dla socjologa, ktére
ten analizuje i prébuje z nich zrekonstruowac
proces komunikacji cztowieka z natura. Praktycy
konstruuja w tych obja$nieniach swoj §wiat inte-
rakcji z natura, w momencie jednak, kiedy opisy
praktykéw ukazujg nam niepewno$¢ i zagadko-
wo$¢ interakcji, socjolog powinien wej$¢ na inny
poziom obserwacji (zmieni¢ poziom obserwaciji)
i wyjasniania, tj. rozpocza¢ obserwacje samej
przyrody i proces wyjasniania w kategoriach
nauki naturalnej, ktéra zajmuje sie dziataniem

przyrody. Ma tutaj miejsce przej$cie od obserwacji

19 Gross M., op. cit., p. 404.
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dziatania spotecznego do obserwacji dziatania
naturalnego (zob. rysunek 1). Mamy tutaj zatem
do czynienia z podejSciem realistycznym. Natura
moze by¢ nieprzewidywalna dla aktoréow spo-
tecznych w danym momencie, a moment stwier-
dzenia owej nieprzewidywalno$ci ukazuje nam
granice, za ktéra istnieje natura jako niezalezny
aktor, bedacy czescia naszej spotecznosci, bo-
wiem w jaki$ spos6b na nig reagujemy i bierzemy
jej dziatanie pod uwage, cho¢ nie zawsze jest to
reakcja skuteczna z naszego punktu widzenia?
(zob. rys. 1). Nieprzewidywalno$¢ natury moze
by¢ tylko pozorna, szczegdlnie wtedy, gdy nie
chcemy zastanowi¢ sie nad ewentualnymi kon-
sekwencjami szkdéd ekologicznych, ktérych my,

ludzie, jesteSmy przyczyna. Czesto udajemy, Ze nie

Koncepcja G. Simmla nie odcina sie od klasycz-
nej socjologii. Dla tego socjologa otoczenie natu-
ralne i materialne spoteczenstwa jest dynamiczne
i czesto znajduje sie poza kontrola ludzkg, co daje
asumpt do wyjscia poza kulturowy determinizm
czy tez statyczna perspektywe natury, co z kolei
pozwala zaja¢ sie wzajemnym oddziatywaniem,
czyli interakcja pomiedzy spoteczenstwem
a przyroda. Nie jesteSmy tutaj tez niewolnikami
metafory ekologicznej, gdzie ludzie, populacje,
grupy spoteczne przystosowujg sie do srodowiska
fizycznego i przestrzennego, jak miato to miejsce

np. w chicagowskiej szkole ekologii miasta.

Materia posiada zwykle jaki$ aktywny sktad-

nik. Jednak obserwujac otoczenie domowe, zwykle

Rysunek 1. Zmiana poziomu obserwacji wg G. Simmla: sytuacyjna koordynacja pomiedzy poziomami obserwacii.

wiemy, jak natura zareaguje, by uspokoi¢ swoje
sumienie lub wygra¢ dla siebie chwilowo jakie$

korzysci, kosztem przysztych pokolen.

20 Ibidem, p. 407.

15

uwazamy, Ze jest on czysta kulturowa przestrze-
nig?. Badania nauk spotecznych wskazuja, Ze to

naturalne otoczenie domowe czesto nie moze by¢

21 Hitchings R. (2006), Expertise and Inability. Cultured Materials
and the Reason for Some Retreating Lawns in London, ,Journal
of Material Culture”, no. 11, p. 368.

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: Gross M. (2001), Unexpected Interactions...,

op. cit. p. 408.
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opanowane w catosci przez cztowieka i nie zawsze
mu sie podporzadkowuje w petni. Trudno prze-
widzie¢, na przyktad, jak ,zachowa sie” trawnik,
jesli bedziemy dodawali do niego nowe roéliny czy
kwiaty. Moze sie zdarzy¢ tak, ze rosliny i kwiaty
beda pomniejszac jego powierzchnie i bedzie
sie kurczyt, co z kolei spowoduje reakcje ogrod-
nika, by zahamowac ten proces??. W ten sposoéb
moze zaczac sie cykl interakcji z bezposrednim
otoczeniem przyrodniczym jakiego$ domostwa.
Materia i natura majg pewne wtasciwosci, ktore
powodujg okreslong ludzka reakcje; te wiasciwo-
$ci sktaniajg cztowieka do okreslonego dziatania
wobec przedmiotéw i przyrodniczych elementdw,
ktére spotykamy w swoim zyciu. Kwiat sktania
nas do podziwiania, a czesto wachania, widok
i blisko$¢ wlasnego zwierzecia domowego - do
gtaskania i przytulania. Bez okreslonych wtasci-
wosci obiektéw naturalnych nie dziataliby$my

wobec nich w okre$lony sposéb.

Czesto ogrodnicy s3 zdziwieni np. tym, jak
reaguje przyroda, szczegdlnie gdy jest to reakcja
przez nich nieprzewidziana. Wyraznie widac wte-
dy, ze przyroda dziata i wptywa na dziatania ludzi
wobec niej, czyli zachodzi to, co Simmel nazywat
»wzajemnym warunkowaniem”. Nawet eksper-
ci od opanowywania przyrody (np. ogrodnicy)
przyznaja sie do niemocy i braku petnej kontroli
nad zjawiskami przyrodniczymi, zwigzanymi
z uprawg ogrodow??. Materia i przyroda s3g tylko
czeSciowo oswojone i okietznane przez kulture
cztowieka. Nowicjusze w opanowywaniu przy-
rody (np. poczatkujacy ogrodnicy) chca panowac
catkowicie nad wzrostem roslin, wkrétce jednak

okazuje sie, Ze nie jest to w petni mozliwe. MoZna

22 lbidem, p. 370-372.
23 Ibidem, p. 375-374.
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np. sadzi¢ réze, ktére ,buntuja sie” w pewnym
momencie i nie chcg dalej sie rozwija¢, mimo
ze warunki zewnetrzne sg wedlug wszystkich
znanych przepiséw wystarczajgce i odpowiednie
do rozwoju tego gatunku ros$lin. Ksztattowanie
krajobrazu réwniez nie jest czesto mozliwe z po-
wodu okreslonych wlasciwosci srodowiska, ktére
chcemy zmieni¢. Terenéw przywulkanicznych nie
mozemy uczynic bezpiecznymi, przeznaczonymi

do inwestycji biznesowych.

Buntowa¢ moze sie takze przyroda w sensie
kompleksu przyrodniczego wobec mieszkajacych
tam zbiorowosci. Przyktadowo zmiany ekolo-
giczne na skutek ingerencji cztowieka w dzungli
amazonskiej (przemystu, turystyki, wyrebu laséw
itp.) moga spowodowac zniszczenie Srodowiska,
a w konsekwencji okreslone reakcje spotecznosci,
by nie pogtebiac strat Srodowiskowych. Dochodzi
do interakcji z przyroda. Ludno$¢ zamieszkujaca
tereny dzungli jest zalezna od bioréznorodno-
$ci ekosystemu, bez jego obserwaciji i reakcji na
zmiany nie moze sama przetrwac. Nie przetrwajg
tez przyszte poKkolenia, jesli obecne nie podejma
»,punktu widzenia” zmieniajacej sie przyrody
i nie zaczna z nig , kooperowac”?*. Podobnie do-
tyczy to innych zagrozonych czesci Swiata, gdzie
interwencja ludzi (wycinka laséw, turystyka my-
Sliwska, intensywne i monokulturowe uprawy
rolne, rozwoj wydobycia surowcéw) zmienia
oblicze przyrody i zmniejsza bioréznorodnos¢.
Spotecznosci lokalne musza by¢ wtgczone w ak-
tywna interakcje z przyroda dla wtasnego dobra
i dobra przysztych pokolen?. Jedna ze strategii

24 NeiraF., Géme S., Pérez G. (2006), Sostenibilidad de los usos de
subsistencia de la biodiversidad en un area protegida de la Amazonia
ecuatoriana: un analisis biofisico, ,Ecuador Debate”, no. 67.

25 Mbaiwa J., Stronza A. (2011), Changes in resident attitudes
towards tourism development and conservation in the Okavango
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interakcyjnych z przyroda jest tzw. rozwo6j zrow-
nowazony, czyli taki rozwo6j ekonomiczny, gdzie
zostaje zachowana réwnowaga pomiedzy ludzkimi
zasobami, konsumpcjg, zasobami naturalnymi
a otoczeniem naturalnym. Chodzi o zachowa-
nie zasobéw dla przysztych pokolen. Ten rodzaj
mys$lenia zwigzany jest z ,podejmowaniem roli
innego”, jeszcze nienarodzonego. Chodzi o my-
Slenie o przysztych pokoleniach, ktére nadejdga,
postawienie sie w ich roli i sytuacji. Zatem pewna
etyka ekologiczna, dotyczaca abstrakcyjnego
innego, ale jednak w pewnym sensie realnego,
rodzitaby sie tutaj jako konsekwencja interakc;ji

cztowieka z naturg i uwaznej obserwacji natury.

Swiadomo$¢ ekologiczna po stronie cztowieka
jest tutaj, w tej interakcji, niezwykle wazna: , Niski
poziom $wiadomo$ci powigzan miedzy gospodar-
ka, spoteczenistwem a $rodowiskiem jest jedng
z gtéwnych barier zréwnowazonego rozwoju.
Przedsiebiorcy, niezdajacy sobie sprawy z wptywu
ich dziatalnosci na Srodowisko, powoduja koszty,
ktore ponosza inne grupy spoteczne (koszty ze-
wnetrzne). Analogiczne koszty powoduja rowniez
konsumenci, ktorzy nie analizujg wptywu swoich
decyzji na otoczenie”?. Nieuwzglednienie potrzeb
$rodowiska w gospodarce i dziataniach spotecz-
nych jest btedem, bowiem zawsze uzyskujemy
jakie$ zasoby ze srodowiska i pozostawiamy
jakie$ odpady lub zanieczyszczenia, wynikajace

z naszej dziatalno$ci.

Organizowanie sie spotecznosci jest niezwykle

istotne z punktu widzenia ochrony srodowiska dla

Delta, Botswana, ,Journal of Environmental Management”, vol. 92,
issue 8, p. 1950-1959; Mbaiwa J., Stronza A., Kreuter U. (2011), From
Collaboration to Conservation: Insights From the Okavango Delta,
Botswana, ,Society & Natural Resources”, vol. 24, issue 4, p. 400—411.

26 Kronenberg J., Bergier T. (2010), Wyzwania zréwnowazonego
rozwoju w Polsce, Krakéw, p. 10.
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przysztych pokolen. Korporacje miedzynarodowe
szczegollnie bezwzglednie dziatajag w regionach,
w ktorych - jak im sie wydaje - mogg zanieczysz-
czac¢ Srodowisko bezkarnie. Czesto dziatania
zwigzane z protestem przeciwko korporacjom
sg niebezpieczne dla inicjatoréw, ale liderzy or-
ganizujacy protesty i dziatania prawne sg niejako
niezbedni, by tworzy¢ warunki (interakcje we-
wnatrz spoteczenstwa) dla rozwoju $wiadomosci
ekologicznej?’. Protest przyrody moze sie zatem
przerodzic¢ w protest spotecznos$ci wobec réoznych
instytucji spotecznych, domagajgcy sie, by chroni¢
przyrode i ludzi, ktérym zniszczone Srodowisko
zagraza. Interakcje sg tutaj zatem wielokrotnie
powtarzane i maja charakter zwrotny i dynamicz-
ny. Jedna reakcja wywotuje ciag innych, ktérych

zakonczenie trudno przewidziec.

Przyroda oddziatuje na ludzi takze w sensie
psychologicznym. Czesto kontemplujemy jej aspek-
ty estetyczne, ewentualnie celowo poddajemy sie
jej efektom terapeutycznym, a nawet wychowaw-
czym. Dzieci, bawiac sie na szkolnych podwadrkach
pozbawionych zieleni, nie mogg wejs¢ w kontakt
z naturg. Psychologowie i pedagodzy podkreslajg
pozytywny wptyw natury na rozwdj dziecka i jego
funkcjonowanie oraz dobrostan psychiczny?.
Natura jest wowczas kontekstem, niejako ttem
dla zabaw dziecka lub obiektem bezposrednich
interakcji, kiedy dziecko dokonuje indywidualnych

odkry¢ pewnych zjawisk przyrodniczych, gdy np.

27 Vide: The Goldman Environmental Prize (2008) [online],
[portal internetowy], [dostep: 2011.11.11]. Dostepny w internecie:
http://www.goldmanprize.org/node/734.

28 White R. (2006), Interaction with Nature during the Middle
Years: Its Importance in Children’s Development and Nature’s
Future [online], Kansas City [dostep: 2011.03.13]. Dostepny w
internecie: http://www.whitehutchinson.com/children/articles/
downloads/nature.pdf.
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przyroda pokazuje swoja niezaleznos$¢ i niemoz-

liwo$¢ zmiany zgodnie z Zyczeniami cztowieka.

Konkluzje

Przyroda zatem nie moze by¢ przez socjologéw
(i szerzej - przez nauki spoteczne) pomijana w ob-
jasnieniach dziatan zbiorowych i indywidualnych,
ani tez traktowana jako jeden czynnik, determi-
nujacy dziatania zbiorowe (gen, dobér naturalny,
rozrost populacji itp.). Przyroda jawi sie nam jako
element interakcji cztowieka i warunkéw natu-
ralnych, tej interakcji dotycza takze ingerencje
genetyczne. Zatem proste objasnienia ekologiczne,
demograficzne, biologiczne czy socjobiologiczne
nie sg zgodne z tradycja mysli socjologicznej, nie-
zwykle wyrafinowanej juz u klasykéw socjologii.
Interakcjonistyczne ujecie wzajemnych wplywéw
natury i kultury jest tego wyraZznym przyktadem.
Przyroda jako podstawa Zycia spotecznego jest
baza naszego przetrwania i tylko w ten sposob
mozna o niej mowic jako o ,podstawie”, nato-
miast realnie jest dla nas partnerem interakcji.
Bez reagowania na to, co nam ,,méwi” natura, nie
mogtaby ona przetrwag, by by¢ dalej ,,podstawa”
zycia spotecznego. Zamiast méwic¢ o determinu-
jacym wptywie Srodowiska na Zycie spoteczne
powinni$my obecnie méwi¢ o ,wspétistnieniu”
i, interakcyjnych zwigzkach” wzajemnego wa-
runkowania natury (Srodowiska naturalnego,
ozywionego i nieozywionego) i dziatajacych oraz
wchodzacych pomiedzy soba w interakcje pod-
miotéw spotecznych, takich jak grupy spoteczne,

organizacje formalne i jednostki.
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Nature as a basic of Social Life.
Interaction of nature and society

This article describes natural basic elements of social
life. It briefly discusses the traditional approach to this
problem in sociology. Sociobiology is also mentioned as
a scientific continuation of the search for determinants of
human behaviors in the biological structure of man and
her/his natural environment. The author then deals with
the discovery of nature in human body by observing the
interactions of humans with animals. It changes, in this
manner, the approach to the problem of taming of nature by
man. The author also describes how human interaction with
nature changes the deterministic model of thinking in both
followers of the biological approach in explaining human
behavior, as well as in culture-oriented researchers of social
phenomena. An interactionist perspective is proposed here
instead of a deterministic explanation.
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Opowiescia zycie jest cztowieka

Opowiescig zycie jest cztowieka
Opowiadatem bitwy

baszty i okrety

bohateréw zarzynanych

i bohaterow zarzynajgcych

a zapomniatem o tym jednym...

Zbigniew Herbert, Tamaryszek (1995)

Aby zrozumie¢ $wiat i siebie w nim, cztowiek
wykorzystuje specyficzng sktonnosé¢, jaka jest
tworzenie opowiesci. Jest ona mniej lub bardziej
u$wiadamiang odpowiedzia na rézne wariacje
pytania: ,kim jestem?”. Dzieki niej cztowiek otrzy-
muje pewng perspektywe znaczeniowa wydarzen
ze swojego zycia i zycia w ogole. Cztowiek jest
zatem bytem narracyjnym, dla ktérego narracja

moze mie¢ bezposredni zwiazek z Zyciem oso-

Anna Walczak, dr, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Spoteczne;
w Uniwersytecie £.6dzkim. Zainteresowania badawcze: filozofia
wychowania i pedagogika ogélna.
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bistym, bedac autonarracja, ale tez moze mie¢
charakter ponadosobowy'. W tym drugim przy-
padku zostajg odzwierciedlone wyobrazenia na
temat zwigzkéw cztowieka i jego przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci z rzeczywistoscia
obiektywng, namacalna i symboliczng, ze Swiatem

natury i ducha.

Jesli chodzi o jednostkowe zycie cztowieka, to
mozna wyroznic¢ trzy nastepujace funkcje opo-
wiesci: poznawcza (rozpoznawczg), integrujaca
i rozumiejgca. Pierwsza z nich polega na tym, Ze
fabuta naszych opowiesci, klimat, bohaterowie,
gtéwne problemy i sposoby ich rozwigzania -
wiele mogg powiedzie¢ o nas samych nam samym
i innym. Funkcja integrujaca nawigzuje do intencji
interpretacji naszych opowiesci - ,,Rozumowanie
narracyjne, podobnie jak watek w opowiada-
niu, wigze kolejne wydarzenia zycia w logiczny,
przyczynowo-skutkowy ciag, a poprzez to takze
nadaje im sens, a zarazem prawo do istnienia.
Stwierdzenie to odnosi sie tak do indywidualnej
historii jednego cztowieka, jak rowniez do historii
dotyczacej grupy ludzi, co oznacza, ze integra-

cja ta moze mie¢ miejsce zaré6wno na poziomie

1 Narracje — mate i wielkie (metanarracja, kulturotwérczy
mit, tekst kulturowy) sg przedmiotem zainteresowan badaczy
reprezentujacych rézne dyscypliny naukowe — literaturoznawstwa,
antropologii kulturowej, etnologii, socjologii, filozofii i psycholo-
gii. Rozkwit badan narracyjnych w swiecie nastgpit w latach
osiemdziesiatych ubiegtego wieku. W niniejszym artykule mowa
jest o tak zwanych matych (osobistych) narracjach, nalezy jednak
pamieta¢ o tym, iz to wiasnie w nich znajdujg sie watki i symbole
wywodzace sie z wielkich narraciji.
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jednostki, jak i catego spoteczenistwa™. Mozna
w tym miejscu spierac sie, czy chodzi o uktad
przyczynowo-skutkowy. Nie rozwijajac tego wat-
ku, proponujemy przyjac za podstawowy motyw
dziatan ludzkich daznos$¢ do usensownienia -
nadania znaczenia swojemu zyciu w licznych jego
odstonach. Z. Bauman w ksigzce pod tytutem
Smier¢ i nie$miertelno$é. O wielosci strategii zycia
podstawowgq forme aktywnosci cztowieka w kul-
turze okreslit mianem przetrwania - odsuniecia
momentu $mierci, a wydtuzenia momentu zycia
i nadania temu zyciu znaczenia. Okresli¢ ja mozna
jako ,fabryke trwatosci”. Trzecia funkcja - rozu-
miejgca - méwi nam o tym, Ze opowiesci, jakie
budujemy, nie s wiernym odwzorowaniem,
odbiciem rzeczywistosci, w ktorej jesteSmy
i ktorej doSwiadczamy’. Nasze opowiesci s3 jej
interpretacja. Odwotujac sie do pogladéw M. He-

ideggera, w tym miejscu mozna skonstatowac, ze:

e wszystko, co wiemy o $wiecie, wiemy za

posrednictwem naszego doswiadczenia;

e narzedziem poznawania go jest interpre-

tacja;

e nie istnieje ,samo zycie” bez jego inter-

pretacji;

e jezyk, w ktorym ujeta jest opowies¢, za-
wsze wystepuje jako no$nik indywidual-
nego znaczenia;

e poniewaz proces poznawania jest i pro-

cesem rozumienia, to kazda interpretacja

jest ,wypowiedzig”.

2 Pawlak J. (2000), Paula Ricoeura koncepcja tozsamoS$ci nar-
racyjnej [in:] Gatdowa A. (ed.), Tozsamos$¢ osoby, Krakéw, p. 129.

3 Wszelkie wyréznienia w tekscie pochodza od autorki.

20

Czlowiek ujmuje swoje zycie - siebie samego
- jako pewng jednosc¢ o tyle, o ile potrafi o tym
opowiedzie¢ - o ile potrafi opowiadac siebie. Opo-
wies¢ o sensie i jednosci bycia sobg w czasie jest
interpretacja. Kazda interpretacja ma znaczenie
dla konkretnego narratora, a interpretowac
swoje dzialanie to w przypadku sprawcy tego
dzialania interpretowac samego siebie. Opo-
wies$¢ o zyciu nigdy nie jest obiektywna relacja
z faktow, ktére miaty/maja/beda mieé miejsce,
lecz ujeta w symbole interpretacja. Réwniez opo-
wiadajac o sobie, nigdy nie relacjonuje sie wszyst-
kiego, co sie przydarzyto, a jedynie to, co uwaza
sie za wazne. W samej opowiesci i opowiadaniu
jest obecny nie tylko interpretowany swiat, lecz
i pewna propozycja $wiata, w ktérym cztowiek
mogtby zamieszkac. Jest to zatem interpretacja
Swiata, na ktory rzutuja najbardziej osobiste
mozliwosci i projekty*. Jest to rowniez pro-
pozycja siebie samego w tym swiecie. Kazda
interpretacja jest jedna z wielu mozliwych. Kazda
roz$wietla tylko wycinek bycia cztowieka w $wie-
cie w sytuacji, kiedy o bycie w nim on sam pyta
lub jest o nie zapytywany. Zawsze tez otwiera sie
przed nim samym wiele mozliwo$ci interpretacji,
aczkolwiek ograniczonych do czasoprzestrzeni,

z ktérej sie wywodzi i w ktorej zyje.

Pytanie, ktore jest dla nas wielce ktopotliwe,

brzmi: czego uczymy sie z wtasnej opowiesci?

4 Ricoeur P. (2008), Czas i opowiesc¢. Intryga i historyczna
opowiesc, Krakow, vol. 1, p. 118-119.

Narracyjnos¢ nie jest tez pozbawiona wymiaru normatywnego,
ocennego, nakazujgcego. Autor opowiesci sam sobie narzuca
pewne wizje $wiata, ktére nigdy nie sg neutralne etycznie. Wy-
znaczajg one mozliwy horyzont i sposéb opowiesci osadzony
w polu etycznym — opowies¢/opowiesci sa poprzedzone wyborem
miedzy propozycjami stusznos$ci etycznej, bez wzgledu na to, jak
jestesmy przekonani do owej stusznosci lub czy w ogodle zdajemy
sobie z tego sprawe, vide: Ricoeur P. (2008), Czas i opowiesc.
Czas opowiadany, Krakéw, vol. 3, p. 357.
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OczywiScie w potocznym znaczeniu tego wy-
razenia zaktadamy, Ze uczenie sie ma wymiar
pozytywny. Jest warto$cig samg w sobie, ale czy
na pewno? Jesli traktujemy warto$¢ w katego-
riach potrzeby, odpowiedz na powyzsze pytanie
moze brzmie¢: uczymy sie ze wzgledu na odczucie
niedostatku lub braku czego$. Moze to by¢ np.
poczucie bezpieczenstwa, zrozumienia siebie
i innych, akceptacji, samorealizacji, by chociazby
odwotac sie do standardowej hierarchii potrzeb
A. Maslowa. Z wyzej postawionym pytaniem
wigze sie nastepne: kiedy uczymy sie z wlasnej
opowiesci? Co jest warunkiem uczenia sie, kto-
re pozwala odstoni¢ i zrozumieé sensowno$¢/
bezsensowno$¢ naszego zycia? A moze inaczej:
gdzie jest poczatek strumienia naszych opowiesci,
przyjmujacych postac rozumianej jak wyzej in-
terpretacji? Poszukujac odpowiedzi na to pytanie,
wskazujemy miedzy innymi na do§wiadczenia
graniczne i zwigzang z nimi refleksje.

Doswiadczenia graniczne
i ,,zawieszenie” opowiesci

Dawniej mi sie zdawato, zem z mrokéw chaosu
Wybiegt w Swiat niepochwytny i wolny od losu.

Ze najtrwalszy ze wszystkich przywidzen i dziwot —
Sam o sobie $nig powie$¢ — sam klece moj zywot...

Bolestaw Lesmian, Kleska

Z perspektywy psychologii kultury do do-
Swiadczen granicznych w odniesieniu do jed-
nostki nalezy zaliczy¢ przezycia o charakterze
kryzysowym, transformacyjnym lub integra-
cyjnym?’. Rozposcieraja sie miedzy dwoma bie-

5 Vide: Dudek W. Z., Pankalla A. (ed.) (2005), Psychologia
kultury. Doswiadczenia graniczne i transkulturowe, Warszawa.
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gunami - przezyciem traumatycznym (wypa-
dek, Smier¢ kogo$, choroba) a (odwotujac sie
do A. Maslowa) doswiadczeniem szczytowym
(np. mistycznym, ekstatycznym czy seksual-
nym). Miedzy nimi mieszczg sie rowniez takie
do$wiadczenia graniczne, jak znaczacy sen (cze-
sto tzw. proroczy), obcowanie z wyjatkowym dla
cztowieka dzietem sztuki, filmem, ksigzka, drugim
czlowiekiem - mistrzem, ale tez np. spotkanie
z odmienng niz wlasna kultura. Wynikaja one
z konfrontacji miedzy subiektywna psyche a uni-
wersalnymi czynnikami naturalnymi (instynkty,
kryzysy rozwojowe, kompleksy), kulturag obiektyw-
ng (tradycja, tabu, mity i wzory kulturowe), obiek-
tywnymi determinantami psyche (archetypami
- uniwersalnymi wzorcami mys$lenia, odczuwania
oraz dziatania). Wérod kryteriow niezbednych
do zakwalifikowania danego do$wiadczenia do
do$wiadczen granicznych sa: ztamanie bariery,
poczucie przejscia (ktdre jednostka obdarza duzym
znaczeniem), doSwiadczenie zmiany (w postepo-
waniu, poczuciu siebie), przebywanie w obszarze
»in-between” jednostkowej psyche oraz idei kultu-
ry — to np. obszar zderzenia wartosci i dyrektyw,
spotkanie odmiennych obyczajéw, wierzen, kultur
i nawigzanie miedzy nimi dialogu (pogranicze
kulturowe). W psychologii kultury wyraznie méwi
sie takze o pograniczu ,ja” zwigzanym z pozna-
waniem siebie, otwieraniem sie, przekraczaniem
barier, dystanséw, ograniczen, ktére zwigzane sg
z naszym obecnym do$wiadczeniem. Samo ,ja”
jest granica, poniewaz stanowi enklawe, gdzie
nastepuje zderzenie wartosci, senséw, mitéw
z czlowiekiem ,tu i teraz” i z nim jako innym
»tam i potem”, ale takze z nim samym jako in-
nym ,tam i przedtem”. Do§wiadczenie graniczne

nie musi by¢ nagle, jednorazowe, powalajace.
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Zastanawiajac sie nad znaczeniem doswiadczen
granicznych w zyciu cztowieka, w jego opowiesci
o sobie samym, chcieliby$§my nawigza¢ do sy-
tuacji granicznych opisanych przez K. Jaspersa.
Jego ujecie pozwala bowiem dostrzec znaczenie
doswiadczen granicznych - a dla niego sytuacji
granicznych - w zyciu cztowieka i w okre$laniu
jego egzystencji przez niego samego. Jest ono row-
niez i dlatego wazne, iz - tak jak sam podkresla -
przezycie, a zwlaszcza przezycie bezposrednie, nie
jest czym$ wyjatkowym dla kazdego z nas, cho¢
jest przezywane w sposéb wyjatkowy. Sytuacje
graniczne sg wpisane w egzystencje cztowieka
i to wlasnie one, a w istocie rzeczy swoiste
zatrzymanie sie nad nimi, daje mozliwos¢ prze-
zycia do gtebi tego, kim sie jest. Wedtug niego
przezycie sytuacji granicznych uprzytomniato
cztowiekowi jego pozycje w $wiecie - to, Ze jest
bytem problematycznym, oraz to, zZe nie moze on
liczy¢ na jakiekolwiek ostateczne jej uprawomoc-
nienie. W tym kontekscie Jaspersowskie sytuacje
graniczne zaliczy¢ by nalezato do doswiadczen
granicznych o wymiarze traumatycznym, cho¢
on sam wskazuje, zZe np. walke mozna rozumie¢
w sensie pozytywnym i utozsamic jg z mitoscia.
Jaspers wymienit cztery takie sytuacje graniczne:
»[.-] to, ze stale znajduje sie w jakich$ sytuacjach,
ze nie moge zy¢ bez walki i cierpienia, Ze biore
na siebie wine i nie moge tego unikna¢, ze musze
umrzecé™. To, ze cztowiek jest zawsze w sytu-
acji - w sytuacji granicznej - mozna rozumie¢

nastepujaco:

o kazda sytuacjajest granicg, ktéra oddziela

go od bytu w jego catosci;

6 Jaspers K. (1978), Sytuacje graniczne [in:] Rudzinski R.,
Jaspers. Wybor pism, Warszawa, p. 189.
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e by¢ w sytuacji to uswiadamiac sobie czast-
kowo$¢ kontaktu z bytem w sensie ogol-

nym, jego i wtasna ograniczonos¢;

e czlowiek, bedac zawsze w konkretnej sy-
tuacji, obejmuje tylko te sytuacje - pewien

obszar rzeczywistosci;

e jednocze$nie cztowiek doswiadcza (np. in-

tuicyjnie) bytu, ktérego jeszcze nie dotyka.

Dlatego w sytuacji, jak i poprzez nig, cztowiek
odnajduje to, Zze sam jest bytem nieabsolutnym,
niepetnym, niezakonczonym, niespetnionym.
Taki charakter bytu ludzkiego moze oznacza¢, iz
wtasdnie w sensie ontycznym jest on ograniczony,
czy tez skonficzony - jest tym, czym/kim - jest. Nie
jest,[...] czyms$ ogdlnym, cato$cig wszystkich moz-
liwosci, lecz czyms$ partykularnym. W ten sposob
ujawnia sie problematycznos$¢ bytu $§wiata i mo-
jego bytu w Swiecie””. Wedtug Jaspersa sytuacje
graniczne sg czyms$ niezno$nym dla zycia - w ich
obliczu cztowiek musi poszukiwa¢ pewnej ostoi -
i moze jg odnaleZ¢ we wlasnym filozofowaniu. Sg
zarazem tym, dzieki czemu czlowiek jest w stanie
do$wiadcza¢ Ogarniajgcego: ,Ogarniajace jest wiec
tym, co w bycie pomyslanym zawsze sie tylko
zapowiada. Jest tym, co samo sie nie pojawia,

lecz w czym pojawia sie dla nas wszystko inne™.

Doswiadczenia graniczne majg znaczenie dla
ksztattowania sie §wiata warto$ci przezywajgcych
je 0s6b. Mozna wymienic tu takie doswiadczenia
graniczne jak chociazby: spotkanie ze wzorem
osobowym i antywzorem, konieczno$¢ wyboru

$ciezki lub drogi zycia, jakg ma sie podazac. Spo-

7 Jaspers K. (1990), Filozofia egzystencji. Wybor pism, War-
szawa, p. 56.

8 Jaspers K. (1998), Wprowadzenie do filozofii. Dwanascie
odczytéw radiowych, Wroctaw, p. 20.
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tkanie z Innym (,pogranicze Ty”, jak okresla to
A. Pankalla9) prowadzi do przetamania bariery,
otwarcia sie oraz zatrzymania na moment (do-
$Swiadczenie ,pogranicza Ja”). Dochodzi wowczas
do podjecia wiazacej decyzji - ,wybieram ciebie”
lub ,ide dalej”. Spotkania te moga pomoéc zrozumiec
istote egzystencji oraz uchwycic to, co jest w zyciu
wazne. W przypadku takich doswiadczen granicz-
nych jak $mier¢, samotnos¢, poczucie winy, walka
i cierpienie - Swiat warto$ci zostaje ,zawieszony”
w ich bezpos$rednim przezywaniu, lecz i moze
dokonac sie w nim znaczgca dla odczucia sensu
wtasnej egzystencji transformacja'’. Tego typu
do$wiadczenie nie pozwala u$pi¢ naszej czujnosci,
pokazuje, jacy jesteSmy dla innych. Moze uczy¢
wrazliwosci na Innego i wspdtodczuwania. Nie
mozemy zatem skonstatowac, ze samo przezycie
doswiadczen granicznych implikuje pozytywne
zmiany we wlasnym Swiecie wartosci i odczuwa-

niu sensu tego, kim sie jest i co sie czyni.

Doswiadczenia graniczne sa nierozerwalnie
zwiazane z egzystencja czlowieka. Nie mozna
ich zmieni¢ lub unikna¢, a nawet w petni zro-

zumiec. Istniejg tzw. etapy wkraczania w owe

9 Pankalla A. (2005), Nie ma nas? Idee i doswiadczenia graniczne
[in:] Dudek W. Z., Pankalla A. (ed.), Psychologia kultury, op. cit.

10 Tak na przyktad cierpienie jest doswiadczeniem granicznym
wpisanym takze w bycie nauczycielem/wychowawcg — to sytuacje
rozczarowania w zwigzku z narastajacymi problemami z uczniami/
wychowankami, biurokracja, brakiem mozliwosci poradzenia
sobie z pewnymi sprawami czy w koncu rozczarowanie z powodu
pojawiajacych sig dylematéw moralnych (wybryki podopiecznych,
sytuacje wyboru ,mniejszego zta”, niesprawiedliwe oskarzenia
wychowankow, brak sit fizycznych i psychicznych w niektorych
momentach bycia nauczycielem/wychowawca, roztaka z ulubionymi
podopiecznymi, brak wspoétdziatania ze strony rodzicéw). Dla
jednych nauczycieli/wychowawcow cierpienie nie ma sensu, a
doswiadczajac go, cztowiek nie staje sie lepszy, tylko gorszy, i to
w tym znaczeniu, ze nie potrafi radzi¢ sobie z przeciwnosciami
losu, jak i z tymi problemami, ktére przychodzg od innych ludzi. Inni
moga widzieé sens cierpienia w tym, ze jest ono drogg do wolnosci,
weryfikuje spojrzenie na zycie, jest miarg cztowieczenstwa.
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doswiadczenia. W przypadku wymienionych
powyzej doswiadczen granicznych na poczatku,
gdy cztowiek styka sie z nimi, przezywa zazwyczaj
poczucie osamotnienia. Nie rozumie, co sie dzieje
oraz jaki sens majg owe wydarzenia. Kolejnym
etapem jest moment rozja$nienia, odkrywania
znaczenia, jakie tkwi w tychze do$wiadczeniach.
Zadawane sg wowczas pytania o ich sens i znacze-
nie swojego w nich miejsca. Pojawiajg sie rowniez
lek i watpliwos$ci. Ostatnim etapem wKkracza-
nia w do$§wiadczenia graniczne jest Swiadoma
przemiana wewnetrzna. Cztowiek dojrzewa oraz
zaczyna rozumie¢, iz doSwiadczenia graniczne nie
sg kara czy przypadkiem. Przestaje utozsamiac je
z zyciowym pechem. Cho¢ nie zawsze przenika je
rozumem, wie, iZ majg ukryte znaczenie. Przestaje
unikac zderzenia z nimi. Otwiera sie na nowe
mozliwosci, ktore do tej pory drzematy w jego
wnetrzu. Przezycie doswiadczen granicznych
i dojscie do ostatniego etapu wiaze sie z refleksja.

Refleksja — miedzy mys$lami
a mysleniem. Pierwsza odstona

Myslenie otwiera przed cztowiekiem i dla cztowieka
agatologiczny horyzont bycia —

horyzont prawdy lub fatszu,

piekna lub brzydoty, dobra lub zta.

Myslenie, pytajac — chce poznac prawde:

gdzie biegnie granica dzielgca pozory

od rzetelnych przejawéw?

Jesli poznamy te granice, otworzy sie nam droga
do autentycznego dobra i autentycznego piekna.
Jesli nie, wszystko moze okazac sie pozorem.

Jozef Tischner

Mysli - odkad cztowiek przekonat sie, Ze mo-
wiac, moze wygospodarowac czas na inne czyn-
nosci niz obserwacja, pokaz tego, o co mu chodzi,

ostrzezenie gestami itp. - zostaty zawtadniete
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przez jezyk. Ale one nie rodza sie same. Mysli
majg autora, ktérym jest cztowiek, wyrazajacy
je m.in. w dostepnym dla siebie jezyku. Jezeli
przyjac¢ za E. Frommem, Ze jezyk jest symbolem
konwencjonalnym, to jest on produktem cztowie-
ka i przez cztowieka mozliwym do odczytania'.
A zatem kazda my$l wyrazona w jezyku moze by¢
potencjalnie przez cztowieka odczytana. Ponadto
jezyk jako ,produkt” cztowieka jest tym, co ma dla
niego jakie$ znaczenie, cho¢ dawno ,,oderwat sie”
od niego jako autorai jest raczej na jego ustugach.
Dlatego i wyrazona w jezyku my$l ma dla cztowie-
ka jakie$ znaczenie, skoro sie nig postuguje. Nawet
woéwczas, gdy ona sama jest my$la mimowolnga,
przypadkowa3 lub niepojeta przez cztowieka. Po
co cztowiekowi mysli? Ale nie o myslach chcemy
w tym miejscu mowi¢, ani o charakterze jezyka,
w ktérym myslimy i w ktérym opowiadamy swoje
opowiesci, cho¢ to, w jakim jezyku mys$limy, nie
jest bez znaczenia réwniez ze wzgledu na etyke
my$lenia. Powracajac do powyzszego pytania,
odpowiemy, Ze s3a one po to, by mysle¢, z faktu
ktérego uczyniliSmy na przestrzeni dziejow ,ga-
tunkowy przyodziewek”. Ale mys$le¢ z racji tego,
ze mamy myS$li, nie jest rownowazne z tym,
ze potrafimy myslec¢. Ponadto w ,strumieniu
zycia” pojawiajg sie rozne rodzaje myslenia, takze
pojedyncze o réznej funkcji i znaczeniu mysli. Ale
te, ktore sg dlan szczegdlnie istotne we wtasnej
opowiesci, ,dopadajq” cztowieka w szczegdlnych
sytuacjach - w doswiadczeniach granicznych (w
znaczeniu, o ktérym powyzej pisaliSmy). Jest tez
i tak, ze cztowiek moze przej$¢ obok owego ,,dopad-

niecia”, nie styszac lub ignorujgc jego wezwanie.

11 Vide: Fromm E. (1994), Zapomniany jezyk. Wstep do ro-
zumienia snow, basni i mitéw, Warszawa.
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Odwotujac sie do rozwazan M. Heideggera
o mys$leniu, a zarazem ,dostosowujac” je do na-
szych rozwazan o refleksji nad wtasng opowie-
$cig, chcieliby$my wyjsc od zatozenia, ktoére brzmi
nastepujgco: myslimy wowczas, Kiedy jeste$Smy
ugodzeni wezwaniem, tym, co daje do mys$le-
nia'. Idac za Heideggerem, mozna powiedzie¢, ze
jest to praakt myslenia - uprzednio$¢ myslenia.
Nie oznacza to jednak, Ze cztowiek bedzie potrafit
lub chciat myslec. Potrafic lub chcie¢ mysle¢ to by¢
w otwartosci na cos, co nie jest wpierw przez nas
ustanowione jako nasze zainteresowanie i dopusz-
czenie tego do siebie wedtug jego wlasnej istoty.
Mozna w tym miejscu postawié pytanie, dlaczego
to co$ dopuszczamy lub tez - inaczej - dlaczego
styszymy to co$, co do nas przemoéwito, zagadneto
nas? Udzielenie odpowiedzi na to pytanie odstania
nam istotowo$¢ cztowieka, czy - jak by woleli inni
- istote bycia cztowieka. Nie rozwijajgc tego watku,
ktéry w filozofii cztowieka przynidst wiele rozwia-
zan w postaci roznych koncepcji, opowiemy sie za
taka wizjg istoty bycia cztowieka, ktéra wskazuje
na prymat jego egzystencji nad jego esencja. Majac
$wiadomos$¢ mozliwos$ci uproszczenia znanego
z filozofii egzystencjalnej powyzszego okreslenia,
powiemy, Ze chodzi nam o prymat sposobu bycia
cztowieka nad struktura jego bytu. I jak by powie-
dziat Heidegger, o takie ,bycie bytu” (a raczej ,bycie
bycia”), ktére nas samych interesuje, przy czym
JInter-esse znaczy: by¢ pochtonietym sprawami,
stanaé¢ w srodku sprawy i wytrwac przy niej”.
Takie okreslenie bycia cztowieka odwotuje nas do
kategorii ruchu i ustosunkowania sie do tego, co

byto przyczyna ruchu i jego punktem docelowym,

12 Heidegger M. (1989), Co to znaczy my$lec¢? [in:] Tischner
J. (ed.), Filozofia wspéfczesna, Krakéw; Idem (1999), Ku rzeczy
mySlenia, Warszawa.

13 Idem, Co to znaczy myslec..., op. cit., p. 152.
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ale takze (a raczej przede wszystkim) tym, co jest
obecne i co jest Sladem'. Inaczej méwiac, chodzi
o czlowieka, ktorego sens istnienia konstytuuje

sie ,w relacji do...”.

Wro6¢my do postawionego pytania. Przede
wszystkim chodzi o nas samych. Przeciez pyta-
my o to, dlaczego do nas co$ przemoéwito, czy tez,
dlaczego cos nas zagadneto - a przeciez jeszcze
nic do nas nie méwi, wiec nie chodzi o jego tres¢
czy tez jego istote samg w sobie, ale o tres$¢ czy
tez istote, ktora dla nas samych ,jawi sie” (dopiero
Jjawi sie”) znaczaca - a w jezyku M. Heideggera
jest nam sprzyjajaca. Oznacza to, Ze przynajmnie;j
potencjalnie to, co daje nam do myS$lenia, jest dla
nas ,podarunkiem”. Jest tym, ktére jako podaru-
nek skrywa co$ w srodku. A zatem to co$, co daje
do mys$lenia, jest samo w sobie podarunkiem dla
cztowieka - jemu siebie po-darowuje. Patrzac na
powyzszy konstrukt jezykowy, wiemy, Ze jest to
czas niedokonany - a zatem czego$ brakuje. Czego
nam brakuje, Ze to co$ dopuszczamy? Dlaczego co$
»,nawiedza” nasze mys$li i wota o to, aby pomyslec?
Jezeli uznac, ze zawsze ,jako$” pozostajemy w re-
lacji do wartosci i ze nasze opowiesci tworza sie
w medium odczuwanej ,przez nie” problematycz-
nosci sensu naszego zycia, to w sytuacji przezycia
do$wiadczen granicznych nasze dotychczasowe
odpowiedzi réwniez ,zawisty”. ,Zawieszenie” -
z racji r6znych doswiadczen granicznych rozpo-
startych miedzy dwoma biegunami ich mocy, czyli
od do$wiadczen traumatycznych po doswiadczenia

uniesien - moze by¢ nieuchwytne, nie wydarzajace

14 Z uwagi na ramy tekstu nie wdaje sie w dywagacje na temat
obecnosci i $ladu. Vide: Skarga B. (2004), Slad i obecnoé,
Warszawa; Hernas A. (2005), Czas i obecnosc, Krakow; Walczak A.
(2011), Pedagog — ,obecny’ i ,$lad” w wychowaniu jako wspélnym
dos$wiadczeniu osobowym [in:] [dem, Spotkanie z wychowankiem.
Ku tozsamosci ipse pedagoga, £6dz.
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sie w czasie przezycia samego doswiadczenia, np.
spotkania ,tu i teraz” z tym oto czlowiekiem, ale

moze tez by¢ gtebokim przezyciem.

A zatem, jeZeli méwimy za Heideggerem, Ze co$
dopuszczamy czy styszymy co$, co nas zagadneto,
to nie chodzi o to co$, lecz o nas samych. Wiec dla-
czego to co$ dopuszczamy do siebie czy tez to co$
styszymy? Z jednej strony chodzi o ,tymczasowg”
Schelerowska wrazliwo$¢ aksjologiczng, to znaczy
taka wrazliwo$¢ aksjologiczng, ktéra dochodzi
do gtosu wobec tego, co nas zagadneto'. To, co
nas zagaduje, jak za mgtg skrywa wartos$¢ - war-
tos¢ potencjalnie dla nas samych. Z drugiej strony
chodzi o nasza pytajnos¢, jak np. ,kim jestem?”,
»jaki sens ma moje zycie?”, ,co oznacza moja hi-
storia?”, ,dlaczego cierpie?”, ,kim jest dla mnie ten
Drugi?”. Z potaczenia wrazliwosci aksjologicznej
i pytajnos$ci rodzi sie nasze ,za-interesowanie”
tym, czym jeste$my, czyli ,jeste§my pochtonieci
sprawami” - jesteSmy pochtonieci tym, (w) czym
jeste$my. Zaréwno nasza wrazliwos¢ aksjologicz-
na, jak i pytajnos¢ nie ujawnityby sie, gdyby$my
nie zostali w naszym odczuciu opuszczeni przez
sens - Logos, jakby powiedziat V. E. Vrankl - albo
gdyby na owym odczuciu sensu nie pojawita sie
rysa, a nawet pekniecie's. Z drugiej strony, rowniez
w chwilach radosci, w przezywaniu kobiecosci
lub meskosci, w cieptych spotkaniach z drugim
cztowiekiem, w przezyciu czyjego$ szczescia itd.
odczuwamy 6w Logos. To rownie silne i gtebokie

do$wiadczenie, ktére pozostaje w nas i ktore ,,od-

15 Scheler M. (1977), Resentyment a moralno$¢, Warszawa;
Idem (1965), Swiat osobowy i $wiat absolutny. Moralno$é po-
wszechna i moralno$¢ osobowa [in:] Kotakowski L., Pomian K.
(ed.), Filozofia egzystencjalna, Warszawa, t. 2.

16 Vrankl V.E. (1976), Homo patiens, Warszawa; I[dem (1978),
Nieuswiadomiony Bég, Warszawa; Idem, (1978), Der Wille zum
Sinn. Ausgewéhlte Voltrége (iber Logotherapie, Bern, Stutgart, Wien.
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zywa sie” pod postacia pytan, tak waznych jak te,
ktore stawiamy sobie w przezyciu granicznych
do$wiadczen traumatycznych. Niemniej to, co do
nas przemawia, wskazuje na to, Ze jeszcze nie my-
$limy. ,Znaczy to: Jeszcze nie dotarliSmy w obszar
tego, co z siebie przed wszystkim i dla wszystkiego
innego zyczyloby sobie, aby by¢ rozwaznym”".

Dopiero otwarcie sie na to, co do nas prze-
mawia i bycie nim ,za-interesowanym”, w He-
ideggerowskim znaczeniu, uruchamia nasze
o tym mysSlenie. Jednak to, co przemdéwito do
cztowieka, nie trwa przy nim od momentu posty-
szenia przez niego, nie staje sie jego wtasnoscia.
»1T0-do-my$lenia odwraca sie od cztowieka. Oddala
sie od niego, utrzymujac sie przed nim w oddale-
niu. [...] Co oddala sie na sposéb utrzymywania

sie w oddaleniu - nie znika™'®.

W doswiadczeniu granicznym czlowiek
moze nie odczué¢ w sobie mocy, by w chwili
»~dopadniecia” zwrdcic¢ sie ku ,postyszanemu”.
Czesto, jesli sie zwraca, to nie ku temu, co posty-
szane, lecz ku temu, co boli, czym jest aktualnie
pochtoniety, jesli jest to przezycie traumatyczne.
Bycie w doswiadczeniu granicznym to ,,uderze-
nie rzeczywistoscia”, ktore ,[...] moze cztowieka
zamkna¢ przed tym, co go nachodzi - nachodzi
w tak zagadkowy sposob, Ze nadejscie - oddalajac
sie - umyka mu. [...] Dlatego oddalanie - oddalanie
sie tego-do-my$lenia — mogloby jako wydarzenie
by¢ teraz bardziej obecne niz to wszystko, co aktu-
alne. To, co oddala sie w opisany sposob, wprawdzie
odsuwa sie od nas, ale przez to wiasnie pociaga nas

za sobg i nas na swoj sposob przyciaga”®.

17 Heidegger M., Co znaczy myslec..., op. cit., p. 153.
18 Ibidem, p. 154—155.
19 Ibidem, p. 155.
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»To-do-myslenia” przyciaga nas bez wzgledu
na to, czy je zauwazamy aktualnie badz kiedys
w przysztosci. ,To-do-mys$lenia” nie znika, ale po-
nownie puka do domu naszych mysli woéwczas, kie-
dy rozgladamy sie w jego wnetrzy, [...] we wnetrzu
tego, co juz pomyslane, za tym, co niepomys$lane,
co wcigz skrywa sie w tym, co juz pomyslane”.
Ten ruch mysli przecina ,zdziwienie sie” cztowieka
i,zatrzymanie”, ktére rodzi pytajnos¢, by z ruchu
mys$li zrodzito sie mys$lenie, czy tak jak chciat He-
idegger ,po-myslenie” i to ,po-mys$lenie” o byciu.
Moze mie¢ ono miejsce w czasie odleglym od
doswiadczenia granicznego, ale takze w nim
samym. Moze by¢ ponawiane w zderzeniu
z innymi doswiadczeniami granicznymi i/lub
w zderzeniu z doswiadczeniami granicznymi
innych. Réwniez w r6znych momentach naszych
opowiesci, takze woweczas, kiedy relacjonujemy je
innym, mys$lenie o tym, co byto kiedy$ do mysle-
nia jest/moze by¢ inne w stosunku do my$lenia
o tym samym obecnie. Nigdy nie bedzie takim
samym ,,po-mys$leniem”.

Wstrzas — Swiadomos¢ zagubienia

— narodziny ,,pytajnosci” —
ku rozumieniu. Druga odstona

[.. ] Bacz pilnie to jest wtadnie dzier na ktory czekates
dzisiaj potrafisz wszystko jutro mozesz utracic te moc [...]

Julia Hartwig, Pro$ba o znak

Przezycie doswiadczen granicznych,
a w ujeciu Jaspersa - sytuacji granicznych, jest
wstrzasem dla cztowieka. Ten wstrzas poteguje
jednoczesnie dochodzaca do gltosu $wiadomos¢
zagubienia. Ale dla Jaspersa to wtasnie bycie

w tych sytuacjach moze staé sie najwazniejszym

20 Ibidem, p. 159.
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Zrodtem filozofii cztowieka. Ze zdumienia i zdzi-
wienia rodzg sie pierwsze pytania, ktdre niejako
rozbijajg pierwotng, przezywang w codziennym
zyciu jedno$¢ cztowieka ze §wiatem. To krytyczna
proba wejScia w poznanie tego, co jest i dlaczego
takie jest, ale tez tego, jakie moze by¢. I nie chodzi
tylko o sytuacje graniczna, w ktorej sie znajdu-
jemy. To jakby przebudzenie ,[...] z uzaleznienia
od potrzeb zyciowych. Dokonuje sie to prze-
budzenie w wolnym od celowosci spojrzeniu na
rzeczy, niebo i $wiat”?'. Watpienie jest obszarem,
w ktérym rodzi sie nasza pytajnos¢. ,,Decydujace
jestjednak to, co i jak - dzieki watpieniu - staje sie
podstawg pewnos$ci” - méwi Jaspers. Przybiera
najrézniejsze formy, poczawszy od podawania
w watpliwo$¢ wiarygodnosci wrazen zmystowych,
a skonczywszy na wyrafinowanych zabiegach
zmierzajgcych do podwazenia catosci wiedzy.
Ale to z doglebnego wstrzasu i Swiadomosci
zagubienia, ktore towarzysza zaré6wno zdumie-
niu, zdziwieniu i watpieniu, rodzi sie pytanie
o samego siebie, o sens wlasnej egzystencji
wpisanej w wielo$¢ réznych sytuacji. Dopiero
uswiadomienie sobie sytuacji granicznych, ich
nieuchronnos$ci i niezmienno$ci ich istoty jest
kolejnym, ale i gtebszym Zrodtem filozofowania.
Jaspers podkresla znaczenie zespolenia ze sobg
aktywno-zewnetrznej sfery zycia z przezyciowo-
wewnetrzng, czyli refleksyjng, dla rozumienia
siebie i dziatania w wolnosci. Jezeli zatem pytamy
o myslenie, to o takie, ktére czlowiekowi jest
nie tyle wlasciwe, ile moze by¢ mu pomocne
w tworzeniu wlasnej opowiesci.

Myslenie ,wybiega ku...”, ku temu, co byto tez
jego przyczyna, ku sprawom, ktére nas na wskro$

obchodza, ktérymi jesteSmy ,za-interesowani”.

21 Jaspers K., Wprowadzenie do filozofii..., op. cit., p. 12.
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Moze zatem stac sie Zrédtem przemian samego
cztowieka, Zrédtem jego nowego sposobu bycia
zakotwiczonym w starym, a takze tzw. bycia fi-
lozoficznego, czy tez - jak wla$nie mowit Jaspers
- bycia filozofem. Bo w akcie myslenia, o ktorym
jest mowa, usilujemy sobie wyjasni¢ to, Kim
jesteSmy, kim mozemy by¢, kim powinnismy
by¢, wyjasnié, dlaczego jesteSmy kim jestesSmy,
dlaczego mozemy by¢ tym, kim mozemy, a dla-
czego powinniSmy by¢ tym, kim powinni$my.
»W myslach” pytamy woéwczas nie tylko o nasz
byt i bycie tego bytu, ale réwniez o to, co nam
przystuguje jako bytowi. Jezeli pytanie poprzedza
mys$lenie, czyli ruch mys$li, to moze ono zrodzi¢
sie np. z ciekawosci, leku, niepokoju, nadziei, jak
i wowczas, gdy dotychczasowa odpowiedZ na
wczesSniejsze pytania okazata sie nieadekwatng do
przezywanych doswiadczen. Dlatego pytania nie
sg obojetne. Bo to wtasnie one okres$lajg obszary,
w ktérych odpowiedZ moze sie pojawic. My$lenie
pozwala nam takze przewidywac, dlatego okre-
$§li¢ je mozna jako mysSlenie hipotetyczne. Jesli
ujac refleksje jako ,za-myS$lenie”, to mozna w niej
odnaleZ¢ réwniez pewnego rodzaju zatrzymanie
sie i cofniecie ku terazniejszosci, do tego, co jest
czyims$ przezyciem, ale takze gotowos$¢ do projek-
towania opowie$ci. Ja sam moge w akcie refleks;ji
»ogladac” ,to-co-daje-do-mys$lenia” z wielu stron,
bowiem mam mozliwo$¢ formutowania pewnych
twierdzen na probe. Nie stanowig one ostatecz-
nych rozstrzygnie¢ zamykajacych namyst nad
,tym-co-daje-do-myslenia”, ale wyznaczajq niejako
kierunek dalszej penetracji i otwierajg mozliwo$¢
ogladu z innej perspektywy - ze Srodka przezy-
wania do$wiadczenia albo stojac jak gdyby z jego
boku. Twierdzenia na prébe (hipotezy) mozna
potraktowac jako strumienie §wiatta, w ktérych

co$, co jest do zobaczenia, jest widziane z wielu
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stron, albo to, co dotychczas byto widziane z jednej
strony - teraz jest widziane z innych. To rowniez
gra $wiatet, w ktdrej mozna sie zagubic, ale ktéra
ujeta w kategoriach do§wiadczenia indywidualne-
go - bo w koricu to ja mysle, a nie kto$ inny? - jest
gra w takim zakresie, w jakim moje doswiadczenia

moga ja uprawomocnic.

Przezycie doswiadczenia granicznego wy-
traca cztowieka z poczucia pewnosci i jasnosci
swojego bycia. Ugodzenie go ,tym-co-daje-do
my$lenia” jest wtasnie ugodzeniem odstaniajacej
sie i jednoczes$nie skrywajacej tajemnicy bycia.
Heidegger uwazat, Ze cztowiek, pytajac o swoje
bycie, ,wystawia” je na otwartg przestrzen, czyli
- wjego ujeciu - projektuje. To proces rozumienia
siebie na drodze tworzenia siebie. Stad prawda
o0 sobie samym, o ktorg pyta cztowiek, to prawda
sistoczaca sie”, a zatem stajaca sie, ustanawiajgca
sie, trwajaca, przemijajgca i wcigz na nowo wy-
taniajaca sie w granicach jego pytania o samego
siebie. Dzieje sie to w obszarze refleksji, kto-
ra mozna ujac jako przestrzen aktywnosci
mysSlowej wyznaczong dialektyka pytania
i odpowiedzi. Bowiem ten, kto pyta, czyni to
po to, aby na swoje pytanie uzyska¢ odpowiedz.
Aktywnos¢ ta ujawnia sie w wyniku ugodzenia
czlowieka ,tym-co-daje-do-myslenia”. Reflek-
sja jawi sie jako przestrzen, w ktérej dochodzi
do ,rozjasniania” tego, o co pytamy. To w konicu
sposdb bycia prawdy o cztowieku, o ktérg pyta
i ktora ustanawia sie w dialektyce pytania i od-

powiedzi. Dochodzenie do niej dokonuje sie bo-

22 To, ze ja mysle, wprawdzie pozostaje bez watpliwosci, ale
czy myslenie jest moim mysleniem — jak najbardziej mieliby$my do
tego zastrzezenia. Narracja, jak zauwazyt P. Ricoeur, czesto tez
przybiera formy trzecioosobowe. Narrator utozsamia sie ze swoim
bohaterem, przy czym bohater jest ,jego” nie dlatego, ze zachodzi
owo utozsamienie, ale identyfikacja ta ma miejsce, poniewaz
bohater jest podobny do narratora lub do jego wyobrazen o sobie.
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wiem w pewnym ,$wiattocieniu”. Jest refleksja
zatem i sposobem odnoszenia sie czlowieka do
tego, o co pyta. Poniewaz czlowiekowi chodzi
rowniez o uzyskanie odpowiedzi na posta-
wione pytanie/pytania, mozna refleksje uja¢
jako okres$long wypowiedz, jako efekt ,tego-
-co-daje-do-myslenia”. Ale cecha charaktery-
styczng myS$lenia jest tez i to, Ze jego efekt nie
jest ani pewny, ani ostateczny. Ponadto posiada
charakter partykularny - odpowiedz odnosi sie
w istocie rzeczy do tego, kto pyta, a pyta zawsze
w konkretnej sytuacji. Wychodzac poza jed-
nostkowe ,to-co-daje-do-myslenia”, mozemy
skonstatowa¢, Ze sposadb, czestotliwos¢, nie-
banalno$¢ itd. refleksji tworzy specyficzne
bycie czlowieka - bycie refleksyjnym, czy,
tak jak chcial Jaspers, bycie filozofem. On sam
o wartosci takiego mys$lenia pisat: ,Podstawowa
operacja, dzieki ktérej myslac, wznosimy sie ponad
wszystko pomyslane, nie jest moze trudna. Wydaje
sie jednak czyms$ niesamowitym, poniewaz nie
stuzy poznaniu Zzadnego nowego przedmiotu, nie
czyni go uchwytnym, lecz przez owa my$l zmienia

nasza S$wiadomos¢ bytu”.

»Odgradzanie sie” od refleksji

Co z tego, zZe stoi sie na $rodku skrzyzowania drog,
Jezeli nie ma sie checi, by i$¢ dokgdkolwiek.

Antoine de Saint-Exupéry

Tak rozumiana refleksja nie jest koniecznym
atrybutem przezycia do§wiadczenia granicznego
- zwlaszcza o charakterze traumatycznym. Nie
kazdy w rozpaczy potrafi sie odrodzi¢. Nie kazdy

- jak pisze Jaspers - potrafi i moze wzig¢ na sie-

23 Jaspers K., Wprowadzenie do filozofii..., op. cit., p. 20.
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bie to, co odstania sie w sytuacjach granicznych.
A jezeli uznamy, Ze to wtasnie w nich w sposoéb
szczegllny ujawnia sie tajemnica naszego bycia,
to trzeba rowniez uwzglednic¢ to, ze nie kazdy
potrafi odczytac jej znaki. Odczytac znaczy tu-
taj rozszyfrowac. ,To-co-daje-do-myslenia” jest
tym, co odsyta nas do rzeczywistosci poza nim
samym, a jego odczytanie wymaga wysitku, kto6-
ry z racji ciezaru gatunkowego przezywanego
do$wiadczenia granicznego staje sie czasem ty-
taniczny. Cztowiek réowniez ucieka przed reflek-
sja nad doswiadczeniami granicznymi, prébujac
je ignorowac. Ten rodzaj reakcji Jaspers zwie
maskowaniem. Jest on zwigzany ze sposobem,
w jaki cztowiek przezywa kleske - zwtaszcza
w sytuacjach granicznych typu traumatycznego.
0Ot6z istotne jest, czy kleska pozostaje przed nim
ukryta - a raczej, czy on sam ukrywa sie przed
mozliwg kleska - czy tez potrafi postrzegac jg bez
masek. W aspekcie negatywnym noszenie masek
jest meczace - wymusza przyjmowanie nienatu-
ralnych postaw i ttumienie ekspresji prawdziwych
emocji. A zaktamanie jest najbardziej negatywnym
skutkiem noszenia maski - urasta bowiem czesto
do takich rozmiaréw, ze cztowiek przestaje zdawac
sobie z niego sprawe. Stosowanie ich pozostawia
$lad we wtasnej opowiesci, bez wzgledu na to, czy
prezentacja siebie jest fragmentaryczna, Swiadoma
i kontrolowana. Dokonujgc w swoim zyciu kolej-
nych mistyfikacji, cztowiek oddala sie od sensu
bycia (nawet jesli jest on ciggle poszukiwany).
Dlatego przezywajac do$wiadczenia graniczne,
cztowiek moze sam siebie np. uspokajac¢, tworzac
nieadekwatne do jego rzeczywisto$ci rozwigzania
ujawnionych problemoéw. Ale moze tez uczciwie
przyjac kleske w ,,obliczu niewyjasnianego” - jak
to okresla Jaspers. Jezeli przyjaé - réwniez za Ja-

spersem - Ze istota refleksji jest przekazywalnosé¢,
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to tylko czlowiek, ktéry ma sobie naprawde co$
do powiedzenia, jest w stanie otworzy¢ sie na
nig sama - jest w stanie powedrowac réznymi

drogami przez nig o$wietlanymi.

Podjeta przez cztowieka refleksja moze tez
zostac przez niego zawieszona czy tez przerwana
wtaénie z racji przeczuwania niebezpiecznych dla
kondycji psychiczno-duchowej skutkow. Cztowiek
moze od niej odstapic i powr6ci¢ do niej po jakims$
czasie, ale moze tez odpychac ja od siebie, a tym
samym, cho¢ chciatby miec¢ jasno$¢ w swoim zyciu,
to nie on stawia pytania o nig i nie on odpowiada,
lecz czesto przyjmuje prawdy juz wykreowane
i niepodwazalne, jedyne mozliwe. Ale z drugiej
strony, zawieszajac refleksje, nie jesteSmy w sta-
nie zawiesi¢ pytan, a brak odpowiedzi na nie lub
przyznanie, Ze nie zawsze mozna otrzymac na nie
jasna odpowiedz, powoduje nastepujaca sytuacje:
myslac nieustajaco, nic z tego mys$lenia nie rozu-

miemy, bo nie prowadzi ono do , po-myS$lenia”.

Mys$leniu towarzyszy czesto paradoksal-
nos¢, aporetycznos¢ i poruszanie sie w labi-
ryncie. Ma swoje zwroty, skoki, zatrzymania,
samo z siebie jest czesto alogiczne. Nie zawsze
i nie kazdy cztowiek potrafi sobie z tym poradzi¢.
Lek przed absolutnym zagubieniem wytraca
g0 z poczucia pewnosci, bezpieczenstwai ja-
sno$ci widzenia siebie i Swiata.

Refleksja nad wtasng opowiescia niesie z sobg
tadunek aksjologiczny, od ktérego nikt nas nie
moze uwolnic. Jest odpowiedzialna za swojg tresc.
A poniewaz ona sama przektada sie na nasze zycie
- w nim zamieszkuje — sami stajemy sie powotani
do odpowiedzialnosci za nig. W $§wiecie, w ktérym
spotyka sie z refleksjg innych ludzi, sama moze
by¢ jej inicjatorka, moze na nig wptywad, okreslac,

zderzac sie z nig itp. Tam, gdzie jest Drugi, nie moge
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oming¢ etyki dziatania moich mysli, poniewaz one
przektadaja sie na sposéb mojego zycia. Pamietac
jednak nalezy - o czym pisat P. Ricoeur - ze tym
Drugim jestem réwniez i ja sam?. A zatem ujaw-
nia sie w tym miejscu istotna kwestia: czy moge
i potrafie wzig¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za
jako$¢ mojej refleksji?

Pytania o wartos¢ refleksiji
w zyciu cztowieka

Tylko bardzo madrzy i zdecydowani gtupcy
Niczego w swym postepowaniu nie zmieniajg.

Konfucjusz

Kiedy méwimy o tym, Ze zycie czlowieka jest
opowie$cig, nasuwajg sie nam przynajmniej dwa
pytania: jak cztowiek opowiada swoja opowies¢
po jej ,zawieszeniu” w do$wiadczeniach granicz-
nych ijak opowiada jg tym, ktorzy jej - z réznych
powodéw i bez powodoéw - stuchaja? Frapujacych
pytan jest wiele: jaka warto$¢ ma myslenie?,
dla kogo?, kiedy ma wartos$¢?, kiedy ,tapiemy
sie” na tym, Ze mys$limy, a kiedy ,tapia” nas
inni, np. badacze naszych biografii?, czy kaz-
dy ruch mysli jest refleksja?, kiedy rodzi sie
refleksja w ruchu mysli?, czym jest refleksja?
A jesli refleksja jest tym, co jest rozciggniete
w czasie, to kiedy sie z niag spotykamy? A jesli
refleksja przybiera przer6zne ksztatty, to jak ja
uchwyci¢? Czy ta refleksja, ktora ,, nosimy”
w sobie, jest ta refleksja, ktorg ujawniamy
innym? Heidegger ,wypowiedz” okre$lat jako
ukazywanie, orzekanie i przekazywanie tego,
co byto przyczyna i celem rozumienia. Dlatego
kazda ,wypowiedz” jako interpretacja, ktéra

utozsamiana jest z samym rozumieniem, jest

24 Vide: Ricoeur P. (2005), O sobie samym jako innym, Warszawa.
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inna. Kategoria innosci, poprzez ktora okresla sie
~wypowiedz”, stanowi jednoczes$nie jej wtasng
granice. W refleksji, w ktorej jestem ,tu i teraz”,
mam mozliwo$¢ ogladu siebie i ,tego-co-daje-
-do-mys$lenia” z wielu stron - z wielu strumieni
$Swiatta. Z tej gry Swiatta i mys$lenia rodzi sie
jaka$ perspektywa widzenia czego$ w konkrecie.
Ale i w czasie swojego Zycia moge toczy¢ swoja
opowies¢ z wielu, czasem nieprzystajgcych do
siebie, punktow widzenia. Ile refleksji czlowiek
nosi w sobie? Jesli refleksja jest namystem nad
wlasng opowiescia, nad kondycja ludzka, nad
czlowieczym losem, to naile jest on zwigzany
z okoliczno$ciami zyciowymi, konkretna osobg,
konkretnymi ludzmi, a naile idzie w Kierunku
abstrakcji, spekulacji, idealizmu?

Poprzez refleksje uczymy sie rekonstrukcji
naszej dotychczasowej opowiesci - to udzie-
lenie sobie odpowiedzi na pytanie: jak jest?
Uczymy sie takZe tworzenia wizji tego, jakimi
mozemy by¢. Odwotujac sie do do$wiadczen
granicznych, mozna skonstatowac, ze jezeli
cztowiek odczuwa potrzebe podjecia nad nimi
refleksji, to jej efektem - ujetym w katego-
rii uczenia sie - bedzie np. dokonanie rewizji
dotychczasowej opowiesci i podjecie proby
opowiedzenia jej inaczej. Ale czy ma to wymiar
pozytywny? To zostanie rozstrzygniete w cza-
sie. Zaryzykujemy w tym miejscu nastepujace
stwierdzenie: dla czlowieka refleksja bedzie
jawila sie jako warto$¢ dla niego i bedzie z niej
sie uczyl, kiedy bedzie odczuwatl potrzebe jej
uruchomienia, kiedy ze wzgledu na wlasng
wrazliwos¢ aksjologiczng i pytajnos$¢ postyszy
»to-co-daje-do-myslenia” i zwrdci sie ku niemu,
bedac nim ,za-interesowany”. Zainteresowanym

mozna by¢ zmiang, ktdérej podstawg jest zrozu-
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mienie stawianych - czesto nie wprost - pytan
o bycie sobga jako cztowiekiem. ,Kazda zmiana
jest zwigzana z kryzysem i ujawnia sie wtasnie
w przeredagowaniu historii, ktére moze by¢ za-
réowno drobng zmiang w nieistotnym rozdziale,
jak i przepisaniem catego tekstu, obejmujgcym
zmiane fabuty, inng obsade rdél, zmieniong insce-

nizacje czy tez nowe watki">.

Chodzi tu takze o konfrontacje z mitami - opo-
wiesciami, ktérymi zyjemy, by, jak pisze ]. Campbell,
przebudzi¢ sie ku zyciu wewnetrznemu i wzorem
dawnych bohateréw mitycznych rozpocza¢ podroz
do wewnatrz?*. To takze przebudzenie wtasnej
SwiadomoSci wielosci , gtoséw”, ktére cztowiek
spotykat i spotyka w swoim zyciu i ktére byty i/
lub s3 dla niego wazne, jak réwniez Swiadomos¢

mozliwo$ci dominowania jednego z tych ,gtoséw”?.

Podjecie refleksji lub odejscie od niej jest zwia-
zane z odczuciem przez cztowieka jej przydatnosci
dla kondycji wewnetrznej integralnosci albo z od-
czuciem jej szkodliwosci. A zatem cztowiek doko-
nuje jak gdyby obrachunku wartosci refleksji
i poglebia ja, nawet wowczas, gdy stwierdzi,
Ze ona sprzyja poszukiwaniu odpowiedzi na
postawione pytania, sprzyja zachowaniu, pod-
trzymaniu, modyfikacji, zmianie jego bycia. Ale
budzaca sie w perspektywie postawionych py-
tan refleksja moze - zdaniem cztowieka - prze-
szkadza¢ w wytworzonym juz obrazie samego

25 Pawlak J., Paula Ricoeura koncepgja..., op. cit., p. 134-135.

26 Vide: Campbell J. (2007), Potega mitu, Krakow; Keen S.,
Valley-Fox A. (1989), Your Mythic Journey. Finding Meaning in
Jour Life Through Writing and Storytelling, Los Angeles.

27 Ricoeur P. (1992), Filozofia osoby, Krakéw, p. 19. Vide: Gajda
T. (2004), Narracyjna tozsamo$c¢? Psychologiczna analiza poczucia
tozsamosci na gruncie koncepcji Huberta J.M. Hermansa [in:] Dryll
E., Cierpka A. (ed.), Narracja. Koncepcje i badania psychologiczne,
Warszawa, p. 253-263; Hermans H.J.M., Hermans-Jansen E. (2000),
Autonarracje. Tworzenie znaczen w psychoterapii, Warszawa.
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siebie. | nikt cztowieka nie jest w stanie zastgpic
w podjeciu decyzji o uruchomieniu namystu nad
,tym-co-daje-do-myslenia”. To jest réwniez forma
maskowania, i trudno jednoznacznie opowiedzie¢
sie za bezwarunkowg warto$cig podejmowane;j
refleksji. W wymiarze indywidualnym maska
jest rozpatrywana w relacji do tego, co mozna
okresli¢ jako rzeczywisto$é osobowa, twarz,
tozsamos¢, rzeczywisto$¢ wewnetrzna, wtasny
byt, autentycznos¢, indywidualno$é. W zderzeniu
z do$wiadczeniami granicznymi, a w ich nastep-
stwie ze swoimi mys$lami, maska zapewnia bez-
pieczenistwo pewnym elementom rzeczywistosci
osobowej (wewnetrznej). Cztowiek chce ukry¢
swoje pewne cechy, odczucia, emocje, ukry¢ te
wtasciwosci, ktore sa dla niego cenne lub ktérych
ujawnienia obawia sie - odczuwa jako zte, jako
wady, niedoskonatos$ci. Wowczas moze zaktadac
maske cztowieka wszechwiedzgacego, stabilnego
psychicznie, tego, ktéry odnalazt odpowiedzi na
nurtujgce go pytania, ale tez maske czlowieka,
ktorego myslenie ,nie jest dobra strong”, albo tez
dla ktérego mys$lenie to strata czasu?. Moga to
by¢ rézne maski, a ich zewnetrzna forma przy-
pomina¢ moze maski w aspekcie negatywnym,

o ktorym pisaliSmy powyze;j.

Kolejne frapujgce pytanie brzmi: czego stu-
chajacy chca nauczy¢ sie z opowiesci innych o ich
biografiach? A czego sie ucza? Co to znaczy uczy¢
sie z biografii innych? Po co? I pozostaje jeszcze

jedno. Jesli odpowiemy sobie na poprzednie py-

28 J. P. Sartre odroznit intencjonalng refleksje od sposobu, w jaki
doswiadcza siebie $wiadomos¢ nierefleksyjna. Ta pierwsza — co
jest szeroko podkreslane w literaturze psychologicznej i filozofic-
znej — nie jest jak gdyby w modzie. Pisze o tym np. M. Kowalska:
,Akt bezposredniej refleksji uchodzi dzi$ na ogét za akt nie tylko
niezrodtowy, ale tez poznawczo jatowy lub, co gorsza, majacy
charakter samomistyfikacji przestaniajacej rzeczywistg nature
ludzkiego (i wszelkiego) bytu”, vide: Kowalska M. (2005), Wstep
[in:] Ricoeur P., O sobie samym..., op. cit., p. VIII.
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tania, to jak mamy stucha¢ opowiesci innych,
by uchwyci¢ momenty, kiedy - zgodnie z ideg

niniejszego tekstu - rodzi sie refleksja?
Zakonczenie w pedagogicznej nucie

P. Ricoeur powiedziat, Ze w centrum problema-
tyki bycia soba nie stawia sie juz wypowiedzi,
s<lecz wypowiadanie sie, tj. sam akt mowienia
oznaczajacy refleksyjnie swego autora, méwece.
[...] dla badania refleksyjnego osoba jest przede
wszystkim «ja» moéwigce do «ty»"?. Jesli ethos
nauczyciela/wychowawcy ma by¢ ethosem
wynikajgcym i okreslajacym jego tozsamos¢,
to refleksja nie jest jakims jednostkowym aktem,
ale wpisuje sie w 6w ethos. ]. Tischner méwit nie
tylko o znaczeniu my$lenia o czyms (intencjona-
Iny jego wymiar), lecz rowniez, a moze przede
wszystkim, o znaczeniu myslenia z kims$ (dialog-
iczny jego wymiar). A zatem o tym, jak mys$limy,
decyduje to, z kim myS$limy. Ten drugi wymiar
zostat zagubiony, lecz on wtasnie jest wazny dla
naszego $wiata*. Przeszczepiajgc na nasz grunt
rozwazan powyzsze mys$lii Ricouera, i Tischnera,
powiemy: dla kondycji ethosu nauczyciela/wy-
chowawcy wazne jest to, kim on sam jest dla
siebie samego i jak wypowiada sie w stosunku do
siebie samego jako do ,ty”. Refleksja nauczyciela/
wychowawcy rodzi sie i z watpienia, i z przezycia
pytajnosci w stosunku do relacji z uczniem/
wychowankiem. Samo to doswiadczenie moze
przybra¢ forme doswiadczenia granicznego,
ktore jest mozliwoscig jej podjecia jako ukierun-
kowanego ruchu mys$li. Nie mozemy tez refleks;ji
utozsamia¢ z ,samorozumieniem” jako posia-

daniem siebie, bowiem refleksja tylko odkrywa

29 Ricoeur P., O sobie samym..., op. cit., p. 69-70.

30 Tischner J. (1990), Kryzys myslenia [in:] Michalski K. (ed.),
O kryzysie. Rozmowy w Castel Gandolfo, Warszawa, p. 88.
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warunki, ktérym rozumienie czego$ - i siebie
samego - kazdorazowo podlega i ktdre jako nasze
»przedrozumienia” sg stosowane wéwczas, gdy
chcemy wydoby¢ - zinterpretowac to, co méwi
do nas przezycie/przezywanie do$wiadczenia
granicznego. W wyniku refleksji nauczyciel/
wychowawca moze ,wprowadzi¢ do gry” - by
uzy¢ sformutowania Gadamera - swoje wtasne
zatozenia, ktore pojawily sie wlasnie w jej ob-
szarze?®. Gadamerowskie ,wprowadzenie do
gry” ujawnionych w obszarze refleksji zatozen
i dopiero na ich kanwie mozliwe rozumienie
tego, w czym np. partycypujemy jako nauczy-
ciele/wychowawcy?, kim jesteSmy?, kim jest
dla nas uczen/wychowanek? itd. odnajdujemy
w postulacie bycia nauczyciela/wychowawcy
refleksyjnym praktykiem. Takie ujecie wynika
przede wszystkim z zanurzenia nauczyciela/

wychowawcy w sferze dziatan praktycznych.

Zdaniem D. Schona o powodzeniu
profesjonalnego dziatania decyduje nie tyle
umiejetnos¢ aplikacji wiedzy teoretycznej do
praktyki, ile zdolno$¢ do szczegdlnego rodzaju
refleksji — refleksji-w-dziataniu i refleksji-
nad-dziataniem??. Refleksja-w-dziataniu
opiera sie przede wszystkim na dokonywanej
obserwacji, ktéra ma bardziej interpretacyjny
niz analityczny charakter. Jest my$leniem ,,0”,
jak i zarazem rozumieniem dziatania w toku
dziatania. Czesto przybiera cechy nielogiczne,
a wywotana jest przede wszystkim przez
doswiadczenie ujete jako nagromadzenie

praktycznej wiedzy. Refleksja-nad-dziataniem,

31 Gadamer H.G. (1993), Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki
filozoficznej, Krakow, p. 121-129.

32 Goftebniak B.D. (2007), Nauczanie i uczenie sie w klasie
[in:] Kwiecinski Z., Sliwerski B. (ed.), Pedagogika. Podrecznik
akademicki, Warszawa, vol. 2, p. 202.
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nieprzypadkowa i niebanalna, stanowi gtéwny
czynnik konstytuujacy wiedze profesjonalna.
W jej trakcie dochodzi do sformutowania
pytan dotyczacych konkretnego zdarzenia
i proby jego interpretacji z uwzglednieniem
réznych konceptoéw, przywotanych ze wzgledu
na ich odpowiednio$¢ do interpretowanego
fragmentu praktyki. S3 to koncepty, ktére
wydaja sie by¢ najuzyteczniejsze z punktu
widzenia uzyskiwanego rozumienia jako formy

,ogarniecia” tego, co zaszto, co dzieje sie.

Wiele wspétczesnych koncepcji nauczania
domaga sie od nauczyciela refleksyjnosci pe-
dagogicznej. Wymaganie to formutowane jest
ze wzgledu na napiecia i sprzecznos$ci wpisane
w role nauczyciela. Z jednej strony jest on emisa-
riuszem wolnoSci, z drugiej - spotecznej kontroli;
to, co wazne dla niego samego jako jednostki,
zderza sie z tym, co niezbedne jest dla ogoty, to,
co idealne, z tym, co realne. Ponadto §wiadomo$¢
chociazby ,zniesienia” monolitycznego stylu
uczenia, a podkreslanie mozliwosci budowania
stylu eklektycznego implikuje postawienie py-
tania i udzielenie sobie na nie odpowiedzi: ,,co
ja tutaj robie?”, ,kim jestem dla uczniow?”>.
Wielo$¢ zréodet filozofii wspdtczesnej edukacji
rodzi do$¢ szerokie i zr6znicowane spektrum jej
wizji - w gaszczu ideologii edukacji rodzga sie ko-
lejne pytania: ,za czym sie opowiedziec¢?”, ,w co
jestem uwiklany jako nauczyciel?”. Rowniez
przyjmowanie i tworzenie ,nowego” wigze sie
zawsze z konieczno$cig rewidowania wtasnych
pogladdw, nawykdéw, przesadéw i odpowiedzenia
sobie na pytanie: ,co przyjac¢ jako «<nowe», dla-
czego i wjaki sposdb?”. Nalezy takze pamietac,

33 Vide: Kwiecinski Z. (1998), Recenzja ksigzki , The tact of
teaching”, ,Forum Oswiatowe”, no. 1.
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ze indywidualne odczytywanie roli jest kulturowo
konstruowane. Podlega zatem i okreslonym rygo-
rom formalnoprawnym, wyznaczajacym kierunek
poszukiwan w odpowiadaniu na jeszcze jedno
pytanie: , kim moge by¢?”. Ale pytanie to ma swoja
szczeg0lng site kreacji refleksji w polu praktyki
pedagogicznej, gdy ma ono swoje dopetnienie,
przez co ona sama staje sie autorefleksja. R. Kwa-
$nica formutuje je nastepujaco: ,jaki powinienem
by¢ i w jaki spos6b powinienem postepowad,
by z jednej strony dochowa¢ wiernosci sobie
i nie ulec duchowemu zniewoleniu, z drugiej
- by swym postepowaniem nie ograniczac
innych ludzi w ich prawach do wewnetrznej
wolnosci i podmiotowosci, i w prawie do wy-

boru wlasnej drogi”*.

To zatem wcigz ponawiany namyst nad istotg
nauczania/wychowania. To takze postyszenie
w sobie pytania-watpliwosci: czy wartosci, za
ktoérymi sie opowiadam jako nauczyciel/wy-
chowawca, i sposéb ich realizacji tworza moéj
ethos, w ktory zawsze jest tez wpisany ten Drugi
- uczen/wychowanek? Przezywanie doswiadczen
granicznych i mozliwo$¢ rozwiniecia refleksji
o nich samych nie pozostaje w izolacji od refleks;ji
nad istota nauczania/wychowania. I przezycie
$mierci bliskich lub dalszych oséb, i przezycie
wtasnych chwil mistycznych moze zmieni¢/zmie-
niac¢ udzielone juz sobie odpowiedzi na nurtujgce
nauczyciela/wychowawce pytania. (Samo)wie-
dza nauczyciela/wychowawcy rozpoczyna sie
od (samo)$wiadomosci zakorzenionej w byciu

refleksyjnym?.

34 Kwasnica R. (2007), Wprowadzenie do my$lenia o nauczycielu
[in:] Kwiecinski Z., Sliwerski B. (ed.), Pedagogika..., op. cit., p. 300.

35 Walczak A. (2010), (Samo)swiadomo$¢ — w kierunku dojrzato$ci
etycznej nauczyciela [in:] Michalak J. (ed.), Etyka i profesjonalizm
w zawodzie nauczyciela, £ 6dz; Idem (2011), (Samo)$wiadomosc¢ vel
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Refleksja wowczas bedzie wartoscia dla sa-
mego nauczyciela/wychowawcy, gdy on sam be-
dzie odczuwat potrzebe jej uruchomienia jako
konsekwencje spotkania ze sobg i z uczniem/
wychowankiem. Bedac obszarem formutowania
pewnych twierdzen ,na prébe” (wartos¢ refleks;ji
jako myslenia hipotetycznego), stwarza moz-
liwos$¢ uczenia sie myS$lenia nie tylko o tym,
co jest, ale i o tym, co moze by¢. To moznos¢
mys$lenia nie tylko o przesztos$ci i terazniejszosci,
ale i o tym, jak je mozna (lub nie mozna) pota-
czy¢ z hipotetycznymi wizjami przysztosci. Tym
samym mozliwo$cig staje sie oglad z réznych
perspektyw ,tego-co-daje-do-myslenia”. Jesli
zatozymy, Ze tozsamos$¢ nauczyciela/wycho-
wawcy buduje sie w toku narracji, to refleksja
daje rowniez mozliwo$¢ rozumienia siebie na
drodze ,tworzenia siebie” poprzez dokonanie
rewizji dotychczasowej opowiesci, jej zachowanie,
podtrzymanie albo podjecie proby opowiadania
jej inaczej. W ten sposob rozpoznajemy nasze
wartos$ci, zmieniamy je, przeksztalcamy, wzbo-

gacamy lub ugruntowujemy.

Anna Walczak

(samo)wiedza Ja aksjologicznego pedagoga [in:] Idem, Spotkanie
z wychowankiem. Ku tozsamosci ipse pedagoga, t.6dz.
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Reflection as an exceptional space for
thinking activity from the perspective
of borderline experience

This article concerns reflection as “something” that remains
above the banality of everyday motion and thought and
concerns experiencing one’s own biography - and thus, also
experiencing one’s own person as a teacher/tutor. The main
intention is “revealing” what reflection is and combining it
with borderline experience to show that it is not possible
to talk about a teacher/tutor personality and their ethos by
excluding speaking about them as a human.
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Stowa kluczowe: Bertrand Russell, filozofia wychowania
(edukaciji), ,nowe wychowanie”, cywilizacja, wolno$¢

Pomiedzy filozofem a nauczycielem filozofii
istnieje zasadnicza réznica. Na jeden z jej aspektow
wskazuje Jostein Gaarder, piszac: ,,Nauczycielowi
wydaje sie, Ze wie mndstwo rzeczy, ktoére stara
sie wttoczy¢ uczniom do gtowy. A filozof prébuje
znalez¢ odpowiedz na pytania wspélnie z ucznia-
mi”t, Wspomniana réznica pozostaje zauwazalna
takze w obszarze tzw. filozofii wychowania. Temat
wychowania podnosito wielu klasykéw filozofii
tworzacych spdjne systemy i o wiele wiecej fi-
lozofujacych autoréw, ktérych trudno zwigzac
z nowatorskimi ujeciami i rozwigzaniami proble-
mow filozoficznych. Rowniez préoby okre$lania,
ilu ze wspotczesnych myslicieli - ze wzgledu na
wktad w rozwdj filozoficznych podstaw wycho-

wania - nalezy sie miano filozoféw, a ilu tylko

1 Gaarder J. (1995), Swiat Zofii. Cudowna podréz w gtab historii
filozofii, Warszawa, p. 86.

Bogustaw Wojcik, dr nauk humanistycznych w zakresie filo-
zofii. W latach 1999-2007 adiunkt w Katedrze Bioetyki PAT
w Krakowie, od 2007 r. wyktadowca w Matopolskiej Wyzszej
Szkole Ekonomicznej w Tarnowie.
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nauczycieli filozofii, skazane sg na arbitralnos¢.
Zauwazono zresztg, ze dyscyplinie okreslanej
jako filozofia wychowania brak jest spéjnosci,
a wiekszos¢ filozoféw wychowania za cel stawia
sobie ,wsparcie nie filozofii, lecz polityki i praktyki

wychowawczej”.

Bertrand Arthur William Russell (1872—-1970)
po prostu filozofem byt, zaznaczyl si¢ rowniez jako
teoretyk wychowania, chociaz oceny jego osiagnicé
w tym zakresie sa podzielone®. Paul Hager podkresla
zreszta, ze Russell sam nie uwazal sie za filozo-
fa wychowania*. Natomiast Bansraj Mattai trafnie
uyjmuje specyfike podejscia Russella do zagadnien
wychowawczych, piszac, ze byt on ,,bardziej zainte-
resowany tym, co wychowawcy moga lub czego nie
moga osiagnaé niz pojeciem edukacji jako takiej™™.
Bez wzgledu na rozbiezne opinie autor niniejszej pracy

uwaza, ze stwierdzenie Russella: ,,Wychowanie jest

2 Phillips D.C. (2009), Philosophy of Education [in:] Zalta E.N.
(ed.), The Stanford Encyclopedia of Philosophy [online], Stanford
[dostep: 2012.02.25], passim. Dostepny w internecie: http://plato.
stanford.edu/archives/spr2009/entries/education-philosophy.

3 Vide: Hare W. (1987), Russell’s Contribution to Philosophy
of Education, ,Russell: the Journal of Bertrand Russell Studies”
[online], vol. 7, issue 1, article 5 [dostep: 2011.07.19], passim.
Dostepny w internecie: http://digitalcommons.mcmaster.ca/rus-
selljournal/vol7/iss1/5.

4 Hager P. (1993), Why Russell Didn’t Think He Was a Philo-
sopher of Education, ,Russell: the Journal of Bertrand Russell
Studies” [online], vol. 1, issue 2, article 4 [dostep: 2011.07.19],
p. 150. Dostepny w internecie: http://digitalcommons.mcmaster.
calrusselljournal/vol13/iss2/4.

5 Mattai B. (1990), Education and the Emotions: the Russellian
Perspective, ,Russell: the Journal of Bertrand Russell Studies”
[online], vol. 10, issue 2, article 5 [dostep: 2011.07.19], p. 145.
Dostepny w internecie: http://digitalcommons.mcmaster.ca/rus-
selljournal/vol10/iss2/5.
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kluczem do nowego §wiata™ mozna $miato uznac
za program przyswiecajacy catej jego dziatalnosci

naukowej, spotecznej i politycznej.

Poszukiwania nowego modelu
wychowawczego na przetomie XIX XX wieku

Russell nalezy do $cistego grona dwudziesto-
wiecznych wizjoneréw filozoficznych, a zarazem
pozostaje prekursorem nowych idei wychowania.
Trwaty wktad w rozwdj nauki i filozofii zapewnity
mu przede wszystkim napisane wraz z Alfredem
N. Whiteheadem monumentalne Principia Mathe-
matica. Osadzony w nurcie filozofii analitycznej,
sprawnie poruszat sie we wszystkich dziedzinach
filozofii, poczynajac od logiki i metafizyki, koficzac
za$ na etyce i filozofii politycznej. Obok Johna
Dewey’a, Marii Montessori, Celestyna Freineta
i innych znalazt sie takze wsrdéd propagatoréw
rozwijajgcego sie na przetomie XIX i XX wieku
ruchu spotecznego i pedagogicznego, okreslanego
jako nowe wychowanie, progresywizm, szkota
nowa lub szkota tworcza. Jego wktad w filozofie
wychowania pozostaje bezdyskusyjny, jezeli nawet
uwzglednimy, iz takie teksty Russella jak Mgdros¢
Zachodu’ czy Dzieje filozofii Zachodu® zawierajg je-
dynie dygresje na temat wcze$niejszych koncepcji
wychowania, opracowanie Wychowanie a ustréj
spoteczny’® nie dotyczy wprost interesujacego nas
zagadnienia, a ksigzka O wychowaniu: ze specjalnym

uwzglednieniem wczesnego dzieciristwa nie byta od

6 Russell B. (1932), O wychowaniu: ze specjalnym uwzgled-
nieniem wczesnego dziecinstwa [online], Warszawa [dostep:
2011.06.03]. Dostepny w internecie: http://www.pbc.gda.pl/dlibra/
docmetadata?id=8234&from=&dirids=1&ver_id=&Ip=3&Ql=, p. 65.
W przytaczanych cytatach uwspoétczesniono polszczyzne przektadu.

7 Vide: Russell B. (1995), Madros¢ Zachodu, Warszawa.
8 Vide: Russell B. (2000), Dzieje filozofii Zachodu, Warszawa.

9 Vide: Russell B. (1933), Wychowanie a ustréj spoteczny,
Warszawa.
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razu zamierzona jako cato$ciowe opracowane'.
Wktad ten inspirowany byt w duzej mierze oso-
bistymi do§wiadczeniami Russella. Sugestywna
w tym wzgledzie pozostaje chociazby nastepujaca
relacja tego mysliciela: ,Kiedy miatem pie¢ lat, po-
wiedziano mi, iz dziecinstwo jest najszczesliwszym
okresem zycia. (Co byto w owych czasach wyraz-
nym ktamstwem.) Gorzko sie wtedy rozptakatem,
chciatem umrze¢ i nie mogtem poja¢, jak potrafie

znie$¢ pustke nadchodzacych lat zycia™".

Celem zwolennikéw nowego wychowania stata
sie reforma szkolnictwa i zmiana standardow
wychowawczych. Zaproponowano w tym okresie
szereg nowych form organizacji procesu wycho-
wawczego, opracowano zréznicowane metody
wychowawcze, prowadzono szkolne osrodki
eksperymentalne. ,Nowa mys$l pedagogiczna,
przyswajajac sobie ostatnie zdobycze wiedzy
biologicznej i psychologicznej, zrywa z praktyka
dawnej szkoty, z jej racjonalizmem i formalizmem,
troszczacym sie tylko o «formalne» ksztatcenie
umystu, porzuca jej indywidualistyczne nastawie-
nie, uczy wspoétpracy i solidarnosci, pobudza do
twdrczosci i dziatania, usituje przywroci¢ jednosé
pracy i mysli, stowem, buduje i umacnia zwia-
zek szkoty z zyciem, w ktorym dziecko wzrasta

irozwija sie, staje sie ogniskiem samego zycia"'2.

Nowe wychowanie stato si¢ w konsekwencji
,.wielkim ruchem reformowania szkot 1 zakltadow

wychowawczych «na miarg dziecka». Skala prze-

10 W monograficznym opracowaniu nalezatoby odnies$¢ sie do
wielu innych tekstéw Russella, m.in. do ksiazek: (1932) Przebudo-
wa spoteczna, Warszawa; (1935) Drogi do wolnosci, Warszawa;
(1958) Negatywna teoria wychowania, Warszawa.

11 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 95.

12 Chmaj L. (1963), Prady i kierunki w pedagogice XX wieku,
Warszawa, p. 11-12.

13 Woloszyn S. (1998), Nauki o wychowaniu w Polsce w XX
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prowadzanych wowczas nowatorskich eksperymentow
wychowawczych imponuje. Stefan Wotoszyn wsrod
najbardziej znanych z tych przedsigwzig¢ wymienia:
learning by doing Johna Deweya, ,,szkolg pracy” Geo-
rga Kerschensteinera, ,,szkote aktywna” Adolphe’a
Ferriére’a, ,,szkole pracy produkcyjnej” Pawta Blon-
skiego, ,,szkote tworcza” Henryka Rowida, metode
swobodnego wychowania przedszkolnego w ,,domach
dziecigcych” Marii Montessori, rozne formy odmiany
nauczania w ciagach rownolegtych Celestyna Freine-
ta. Natomiast wsrod eksperymentalnych osrodkow
stosujacych metody samowychowania si¢ mtodziezy
wymienia m.in. ,,nastawiony na «naprawe¢ Swiata»
w duchu racjonalnego, pokojowego i liberalnego
urzadzenia zycia przeciw wszelkiej nietolerancji
i fanatyzmowi — system swobodnego wychowania
realizowany przez Bertranda Russella [...] — wraz

z zong — w jego szkole-internacie Beacon Hill™.

Pozostawanie dziecka w centrum zaintereso-
wania wychowawczego, wychowanie inspirowane
naturalnymi potrzebami dziecka, akceptacja jego
predyspozycji, indywidualnego tempa rozwoju
ijego spontanicznej socjalizacji w grupach réwie-
$niczych, wychowanie poprzez aktywizacje - to
gtéwne idee propagatoréw nowego wychowania.
Ich wprowadzenie w zycie wymagato nowej szkoty
- koedukacyjnej, dopasowanej do potrzeb dziecka,
wspotpracujacej z rodzing, przede wszystkim wy-
chowujacej, a nie tylko nauczajacej, nastawionej na
twdrcze inspirowanie i rozwijanie samodzielnosci
uczniéw. Zwolennicy nowej szkoty odwotywali sie

do ,przekonania, Ze dziecko nie jest bynajmniej

wieku. Proba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce,
p. 124.

14 Ibidem, p. 35. Vide: Gorham D. (2005), Dora and Bertrand
Russell and Beacon Hill School, ,Russell: the Journal of Ber-
trand Russell Studies” [online], vol. 25, issue 1, article 4, [dostep:
2011.07.19], passim. Dostepny w internecie: http://digitalcommons.
mcmaster.ca/russelljournal/vol25/iss1/4.
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dorostym w miniaturze, ale ma swoistg strukture
psychiczng oraz odrebna dynamike rozwojowg"s.
Celu za$ pracy szkoty upatrywali oni w przygoto-
waniu do zycia przez zycie i nawiazaniu ,zywego
stosunku z konkretng rzeczywistoscia, z przy-
rodniczym otoczeniem dziecka i Srodowiskiem

kulturalno-spotecznym™s.

Nowe koncepcje wychowawcze rodzity sie w wa-
runkach nabierajgcych coraz wiekszego przyspie-
szenia przemian zycia 6wczesnego spoteczen-
stwa zachodniego. Skala oraz konsekwencje tych
przemian mozna poréwnac do ,terapii szokowej”.
Wypracowano bowiem woéwczas fundamentalne
paradygmaty naukowe, ktére wyznaczyty kierunki
rozwoju biologii, fizyki, psychologii i socjologii
w catym XX wieku. Prace Karola Darwina, Maxa
Planckai Alberta Einsteina oraz Wilhelma Wundta,
Zygmunta Freuda i Emila Durkheima zrewolucjo-
nizowaty rozumienie rzeczywistosci, w ktorej
osadzony zostat cztowiek, jak i ztoZonoSci samej
umystowosci cztowieka, za pomoca ktorej te rze-
czywisto$¢ postrzega i w niej uczestniczy. Wptyw
rozwoju tylko jednej z wymienionych dyscyplin -
psychologii - na pedagogike w nastepujacy sposob
przedstawiat Stanistaw Kot: ,Jak na wytworzenie
sie pedagogiki naturalnej w XVIII wieku oddziatato
stanowisko psychologiczne Locke’a i Condillaca, tak
postepy psychologii po r. 1880 dzieki bogatemu
zastosowaniu w niej metody eksperymentalnej,
przeniesionej tu z nauk przyrodniczych, musiaty

znalez¢ zywy oddZwiek w pedagogice”"’.

Postep naukowy, programy polityczne, prady

kulturowe, jak nigdy wczesniej, byty w tym okre-

15 Chmaj L., Prady i kierunki..., op. cit., p. 12.
16 Ibidem.

17 Kot S. (1996), Historia wychowania, Warszawa, vol. 2, p.
329-330.
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sie wcielane niemal natychmiast w zycie. Pierwsze
dekady XX wieku przyniosty wigc z soba rewolu-
cje technologiczne, polityczne i obyczajowe. Za ich
sprawa krystalizowato sig stopniowo przekonanie, ze
»cztowiek nie jest istota pojedyncza i odosobniona,
ale ze wyrasta zawsze z pewnego podtoza, rozwija
si¢ na tle pewnego srodowiska przyrodniczego, spo-
lecznego 1 kulturalnego i wraz z tym $rodowiskiem
stanowi organiczny zesp6t i sensowna cato$¢™®.
Nawet z perspektyw plynnej wspotczesnosci trudno
nam sobie wyobrazi¢ roznorodno$¢ inspiracji, ktore
uwarunkowaty nowatorskie programy autoréw ruchu
nowego wychowania. ,,Z jednej bowiem strony ist-
nieje uzasadniony poglad, iz ruch ten mozna uznaé
za przejaw myslenia naturalistycznego, orientacji
bliskiej znaczacym w drugiej potowie XIX wieku
tendencjom filozoficznym. Z drugiej wszakze, w tym
wlasnie nurcie pojawity si¢ odkrywcze propozycje
zakorzenione w, takze wowczas gloszonej, filozofii

zycia, filozofii tworczosci™.
Filozofia wychowania — zarys

Wspotczesna refleksja metodologiczna w jasny
spokoéj ukazuje, iz wiedza, rdGwniez obejmujgca
nauki przyrodnicze, jest silnie uwarunkowana
filozoficznie. Stwierdzenie to, kiedy$ traktowa-
ne jako zarzut, pozwala obecnie lepiej rozumie¢
specyfike osigganych wynikéw poznawczych, jak
i ograniczen, z jakimi zwigzane jest stosowanie
okreslanej metodologii badawczej. Z podobng sy-
tuacja mamy do czynienia w pedagogice. Rowniez
ta dyscyplina naukowa, ,w ramach poszukiwania

swoistego dla siebie dyskursu, nie moze odcinac

18 Chmaj L., Prady i kierunki..., op. cit., p. 17.

19 Wojnar I. (2008), Pedagogika tworczej aktywnosci [in:] Woj-
nar |., Piejka A., Samoraj M. (ed.), Idee edukacyjne na rozdrozach
XX wieku, Warszawa, p. 22-23.
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sie od swych filozoficznych korzeni”?. Zaréw-
no filozofia, jak i pedagogika posiadaja ponadto
wspolny cel badan - cztowieka. W zwigzku z tym
faktem ,filozofia préobuje zrozumiec i okresli¢
teoretyczne podstawy ludzkiej egzystencji, edu-
kacja zas koncentruje swojg uwage na procesie
stawania sie i bycia cztowiekiem, odpowiednio

do wizji wyznaczonej przez filozofie"?.

Filozofia wychowania (edukacji), nie zastepu-
jac klasycznej pedagogiki, stawia szereg funda-
mentalnych dla procesu wychowawczego pytan.
Pozostaje ,bardziej refleksyjna anizeli sama mysl
pedagogiczna, i jej praktyka, a ponadto bardziej
sceptyczna wzgledem siebie samej"?2. Okolicznos¢,
iz wielu filozoféw po$wiecato problematyce wycho-
wawczej swoja uwage, podobnie zreszta jak pisarze
i osoby z innych opiniotworczych kregéw, sprawia
ponadto, Ze filozofia wychowania pozostaje ,proba
eksplikacji bogatej spuscizny etycznej, moraliza-
torskiej i spotecznej, w ktéra mysl wychowawcza
jestuwiktana”. Pytajac za$ o cele wychowania, jak
ijego sama nature, filozofia wychowania ,stanowi
grunt przygotowawczy pod realizacje dyrektyw
pedagogiki z jej teoretycznymi i praktycznymi
wskazaniami. [...] Wyposaza nas w kulture peda-
gogiczng w najszerszym tego stowa rozumieniu”.
Ostatecznie mozna zatem skonstatowag, ze filozofia
wychowania ,zapozyczone przemyslenia odnosi do

granicznych zatozen dziatalno$ci pedagogicznej,

20 Szofttysek A. E. (1998), Filozofia wychowania, Torun, p. 76.

21 Bogaj A. (2000), Ksztafcenie ogodlne. Miedzy tradycjg a po-
nowoczesnoscig, Warszawa, p. 51.

22 Czerny J. (1997), Filozofia wychowania, Katowice, p. 8.
23 Ibidem.

24 |bidem, p. 9.
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do projektowania sposobéw budowania nowego

gmachu pedagogiki”.

Dla ustalenia skutecznej teorii wychowania
oraz metod umozliwiajacych wdrozZenie jej w zycie
podstawowe znaczenie ma zrozumienie zatem,
kim jest czlowiek, jakie sg nasze mozliwosci oraz
ograniczenia poznawcze, jaki status bytowy przy-
stuguje zar6wno nam, jak i Swiatu rzeczy i innych
istot zywych, ktéry nas otacza, a takze, w jakim
stopniu wartosci, ktérymi sie kierujemy, s wytwo-
rem naszych umystéw. Odpowiedzi na te pytania
moga stac sie elementami teorii wychowania, cho-
ciaz jej stworzenie ,to zadanie niebywale trudne,
jesli w ogole wykonalne. Jednak z catg pewnoscig
istniejg «lokalne» teorie wychowania. Owocem ich

istnienia sa rozmaite typy wychowania”?.

W uproszczonej typologii mozna wyrdzni¢ dwa
zasadnicze stanowiska w filozofii wychowania: ak-
sjocentrym i pajdocentryzm. Jan Zubelewicz stwier-
dza, ze pierwsze z tych stanowisk jest nazywane
wychowaniem konserwatywnym lub tradycyjnym,
drugie za$§ progresywnym, nowoczesnym, przy-
zwalajacym lub permisywnym. W nastg¢pujacy spo-
sob charakteryzuje on takze og6lna filozofig zycia,
ktora ksztaltuja oba te stanowiska. Pisze on m.in.:
,Zycie, na gruncie aksjocentryzmu, jest uczestnic-
twem w tradycji, odgrywaniem rél i zmaganiem
si¢ z samym soba, ludzmi, przyroda i losem oraz,
w konsekwencji, umiejetnoscia radzenia sobie z klg-
skami, cierpieniami i sukcesami. ROwnoczesénie jest

to model powinnosciowy””. W odniesieniu za$ do

25 Prokopiuk W. (2003), O filozofii edukacji — rozterki i na-
dzieje. Metodologiczne aspekty historycznych zwigzkéw filozofii
i pedagogiki [in:] Sztobryn S., Sliwerski B. (ed.), Idee pedagogiki
filozoficznej, £6dz, p. 30.

26 Czerny J. (1997), Filozofia wychowania, op. cit., p. 31.

27 Zubelewicz J. (2002), Filozofia wychowania. Aksjocentryzm
i pajdocentryzm, Warszawa, p. 11.
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pajdocentryzmu stwierdza: ,,Zycie cztowieka powinno
by¢ wyzwalaniem si¢ z tradycji i radosna przygoda,
w ktorej nieustanny wlasny rozwoj sprzgzony jest
harmonijnie ze wspolpraca z innymi. To gtéwnie na
panstwie i instytucjach ponadpanstwowych spoczywa
obowiazek stworzenia odpowiednich warunkow do

zrealizowania tego modelu zycia’,

Zastosowanie podobnej typologii prowadzi do
wniosku, ze Russell to zdeklarowany rzecznik paj-
docentryzmu. Podobnie jak inni zwolennicy tego
stanowiska uznaje on, ze ,,nalezy tak uksztattowac
rzeczywisto$¢ zewnetrzna, aby mogli si¢ w niej
znalez¢ ludzie o roznych naturach. Rygory nale-
zy maksymalnie wyeliminowac¢. Trzeba natomiast
sktadac¢ dzieciom duzo réznych propozycji odnosnie
spedzania czasu w szkole 1 poza szkolg™. Za niepo-
rozumienie uznaje natomiast wychowanie opierajace
si¢ na dyscyplinie, strachu, wiedzy encyklopedycznej

i tradycyjnym systemie warto$ci.
Zalozenia filozoficzne Russella

Rola filozofii wychowania, jak zostato to juz
zauwazone, pozostaje okreslenie zatozen antropo-
logicznych, epistemologicznych, metafizycznych
i etycznych, ktére zaktadaja okreslong teorie
wychowania oraz stosowane w niej metody. Cha-
rakterystyka ewoluujacych pogladéw Russella

w tym zakresie nie jest jednak prosta.

Spojrzmy na ich specyfikg na przyktadzie kon-
cepcji czlowieka. Moze wydawac sig, iz my$l an-
tropologiczna Russella osadzona jest wylacznie
w arystotelesowskiej doktrynie opierajacej si¢ na
zalozeniu: ,,nowo narodzone dziecko jest zwierzgciem

nierozumnym aktowo (stad koncepcja tabula rasa),

28 Ibidem.
29 Ibidem.
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lecz czlowiek jest zwierz¢ciem rozumnym’™. Z tego
zalozenia wyprowadza¢ mozna nastgpnie wniosek, ze
Russellowska koncepcja wychowania dziecka spro-
wadza si¢ do ,,formowania (urabiania, ksztatltowania)
przymiotoéw etyczno-kulturowych, gwarantujacych
«hodowanie» politikon dzoon (zwierzecia polityczne-
g0) o urobionych predyspozycjach spotecznych oraz
proobywatelskich™!. Jezeli z taka opinia zestawimy
jednak np. nastgpujacy fragment tekstu autorstwa
Russella: ,,Tak wigc tajemnica nauczania — o ile chodzi
o ksztattowanie charakteru — polega na tym, aby da¢
czlowiekowi tego rodzaju umiejgtnosci, ktore skto-
nig go do uzytecznego zastosowania instynktow’2,
mozemy rownie dobrze przypisa¢ mu uznanie dla

technik wychowania majeutycznego.

W pogladach epistemologicznych Russella za-
znacza si¢ duza zgodno$¢ z zatozeniami na temat
zdobywania oraz porzadkowania wiedzy, ktore znaj-
dziemy u neopozytywistow, Charlesa S. Peirce’a
czy Karla R. Poppera®. Nie ulega tez watpliwosci,
ze po okresie fascynacji platoniskich z okresu stu-
diéw Russell powrdcil na grunt klasycznego em-
piryzmu brytyjskiego, ,,byt przekonany, ze nalezy
wychodzi¢ od bytow, ktorych istnienia i wlasnosci
mozemy by¢ niemal catkowicie pewni; utozsamiat
je z bezposrednimi danymi zmystéw wewnetrznych
1 zewnetrznych’4. Pisze on, ze wychowanie zgodne
z takimi standardami ,,nie powinno doprowadzi¢ ani
do poddawania si¢ sceptycyzmowi, ani do poddawania

si¢ dogmatom. Powinno natomiast stwarza¢ wiarg,

30 Szottysek A. E., Filozofia wychowania, op. cit., p. 74.
31 Ibidem.
32 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 104.

33 W Polsce poglady Russella spotykaty sie z uznaniem wsrod
przedstawicieli szkoty Iwowsko-warszawskiej. Przed 1939 r. ukazato
sie szereg jego tekstow, tumaczka ksigzki O wychowaniu... byta
Janina Hosiasson, uczennica Tadeusza Kotarbinskiego.

34 Ayer A. (1997), Filozofia XX wieku, Warszawa, p. 44.
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ze wiedza jest osiagalna w pewnej mierze, cho¢
z trudnoscia; ze wiele z tego, co uchodzi za wiedzg
w pewnym okres§lonym czasie, jest prawdopodobnie
bardziej lub mniej fatszywe, lecz ze btgdy moga by¢

poprawiane przez ostroznos¢ i pracowitos¢™.

System metafizyczny Russella opiera si¢ na zatoze-
niu, ze w pierwszej kolejnosci nalezy wykry¢ logiczng
strukture jgzyka, a dopiero w dalszej kolejnosci ,,na
tej podstawie — przy zalozeniu izomorfizmu migdzy
ta struktura a struktura tzw. atomowych faktéw wnio-
skowac o rzeczywistej budowie swiata™*. W pogladzie
na natur¢ rzeczywistosci Russell opowiadat si¢ za
odmiana monizmu, zgodnie z ktérym $wiat sktada
si¢ z jednego rodzaju substancji zasadniczo ani nie
fizycznej, ani nie umystowe;j. Jego teoria atomizmu
logicznego glosi, ze ,,atomy sa chwilowo odczuwal-
nymi wlasno$ciami, rzeczami «przypominajacymi
niewielkie skrawki koloru»”’. Atomy konstytuuja
fakty, ktore nie sa wlasciwymi bytami, w sensie,

w jakim sa nimi atomy.

W etyce Russellowi najblizszy pozostaje emo-
tywizm, stanowisko metaetyczne zaktadajace brak
warto$ci obiektywnych, taczace natomiast okreslony
sposob postepowania z subiektywnymi przekonaniami
i emocjami. Poglad ten nie koresponduje bezwzgled-
nie z praktyka zachowan samego Russella. Daja one
podstawe do uzasadnien, iz ,,jego zycie, prowadzona
z pasja i dwukrotnie karana wigzieniem kampania na
rzecz pokoju, dyskusje na temat metod pedagogicz-
nych itp. sg praktycznym $wiadectwem przekonan

o obiektywnym charakterze warto§ci™®. Faktem

35 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 41.

36 Jusiak J. (1998), Metafizyka a poznanie bezposrednie. Tra-
dycyjny i wspéfczesny ksztatt zagadnienia, Lublin, p. 399.

37 Sainsbury R. M. (1998), Russell, Bertrand Arthur William [in:]
Kim J., Sosa E. (ed.), A Companion to Metaphysics, Oxford, p. 448.

38 Zycinski J. (1983), Pasja i filozofia [in:] Heller M., Zycinski J.
(ed.), Drogi myslgcych, Krakow, p. 57.
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pozostaje natomiast, iz wiele miejsca poswigcit on
zagadnieniu ksztaltowania uczué i emocjonalnosci
dzieci. Synteza jego pogladow wychowawczych w tym
obszarze moze stac si¢ zdanie: ,,Uczucia stworzy¢ nie
mozna; mozna je jedynie wyzwoli¢®. Russell posia-
dat réwniez prosta koncepcjg edukacji moralnej. Na
jej temat pisal m.in.: ,,W rzeczywistosci dzieci nie sa
z natury ani «dobrey, ani «zte». Gdy si¢ rodza, maja
tylko odruchy i parg instynktow; z nich pod wptywem
warunkow tworza si¢ przyzwyczajenia, ktore moga
by¢ zdrowe lub chorobliwe. Jakimi beda — zalezy
gléwnie od madrosci matek i nianiek, poniewaz na-
tura dziecka jest z poczatku niewiarygodnie podatna.
W olbrzymiej wigkszo$ci dzieci istnieje materiat
zar6wno na dobrego obywatela, jak na kryminaliste.
Psychologia naukowa pokazuje, ze chlosta w dni
powszednie, potaczona z kazaniem w niedzielg, nie

stanowi idealnego sposobu wytworzenia cnoty’™°.

Zasadnicze poglady Russella zawarte
w ksiazce O wychowaniu: ze specjalnym
uwzglednieniem wczesnego dziecinstwa
Niejednokrotnie oskarzany o indywidualizm
i promowanie wyksztatcenia elitarnego Russell na
wstepie ksiazki O wychowaniu... zaznaczal, ze sys-
tem ksztalcenia oparty na guwernantkach i opie-
kunach produkuje ,,dziwakow”. Z tego tez migdzy
innymi wzgledu ,,sumienni rodzice musza czgsto
posyta¢ dzieci do szkot, w ktorych widza powazne
braki™. Ideatem, ktorego realizacja byta oddalona
w czasie, mozna okresli¢ wedtug Russella system
demokratyczny, dajacy réwne szanse wychowania
i wyksztalcenia wszystkim dzieciom. Z wiasciwym
sobie realizmem zauwazat on jednak: ,,Postgp nie

powinien by¢ w obecnej chwili poswigcany dla me-

39 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 167.
40 Ibidem, p. 32.
41 Ibidem, p. 7.
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chanicznej rownosci; do demokratyzacji wychowania
musimy przystgpowac ostroznie, niszczac jak najmnie;j
wartosciowych zdobyczy, zwiazanych z istnieniem
niesprawiedliwos$ci spotecznej’ 2. Podkreslal rowniez
praktyczny charakter prezentowanych pogladow: ,,To,
co mam do powiedzenia, jest wynikiem trudnosci,
przezytych w zwiazku z wychowaniem wtasnych
dzieci™. W koncu tez wyraznie odrézniat wychowa-
nie charakteru od wychowania w dziedzinie wiedzy.
Jak zauwazal: ,,rozro6znienie to jest pozyteczne, choc¢
nie jest rozréznieniem ostatecznym: dziecko, ktore
ma by¢ nauczane, powinno posiada¢ pewne zalety
charakteru; za$ z drugiej strony, do posiadania nie-

ktorych powaznych zalet potrzeba wiele wiedzy ™.
1. Cele wychowania

Wedhug Russella kazda powazna teoria wycho-
wania powinna zawiera¢ dwie czesci, pierwsza,
okreslajaca cele zycia, oraz druga, psychologiczna,
opisujaca sposoby osiagania tych celow przy uwzgled-
nieniu dynamiki zmian umystowych. Jak zauwaza
bowiem, ,,musimy mie¢ pewne wyobrazenie o typie
osoby, jaka chcemy stworzy¢, zanim mozemy miec
okreslone zdanie co do wychowania, jakie uwazamy

za najlepsze’™>.

Cele wychowania wyznaczane przez dwie, zda-
niem Russella najbardziej wplywowe, 6wczesne teorie
etyczne — chrzescijanstwo i nacjonalizm — uznat
za bledne. Zaproponowal wigc, by nowym celem
wychowawczym stata si¢ cywilizacja. To bardzo
szerokie pojecie definiuje on nastgpnie w ujgciu
indywidualnym i spotecznym. Zawiera ono bowiem

w sobie takie pozadane indywidualne jakos$ci inte-

42 Ibidem, p. 15.
43 Ibidem, p. 9.

44 Ibidem, p. 10.
45 Ibidem, p. 37.
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lektualne i moralne jak: ,,minimum ogdlnej wiedzy,
techniczne umiejgtnosci w swojej profesji i zwyczaj
formowania opinii w oparciu o do§wiadczenie”,
a takze ,,bezstronno$¢, uprzejmosc i odrobing samo-
kontroli”. W wymiarze funkcjonowania spoteczenstw
cywilizacja domaga si¢ natomiast ,,poszanowania
prawa, sprawiedliwo$ci migdzyludzkiej, celow nie
pociagajacych za soba jakich$ trwatych szkod dla
ludzkiej rasy, inteligentnego doboru $rodkow pro-

wadzacych do celow’™s.

Za metodeg umozliwiajaca realizacje tych §miatych
celow Russell uznat wychowanie przez ciekawos$¢.
Stwierdzat bowiem, ze w ciagu catego ksztatcenia
,,0d pierwszego do ostatniego dnia — uczen powinien
mie¢ poczucie, ze dokonywa pewnego umystowego
podboju. Swiat peten jest zagadek, ktore mozna
rozwiazaé przy odpowiednim wysitku. Poczucie, ze
sig zrozumiato cos, co byto zagadka, jest przezyciem
rozkosznym i radosnym; kazdy dobry nauczyciel

powinien umie¢ je wywotac™’.

Swiat przysztoéci, wspomniana cywilizacja —
projektowane wigc byly nie w stylu utopijnego,
scjentystycznego raju, lecz miejsca, ktore miaty
zamieszkiwac istoty ludzkie o duzym i zrownowa-
zonym potencjale intelektualnym i wolitywnym. Jak
pisat Russell: ,,Istnieje tylko jedna droga wiodaca do
postepu — tak samo w wychowaniu, jak i w innych
sprawach ludzkich: jest nia wiedza, ktora kieruje
mitos¢. Bez wiedzy mito$¢ jest bezsilna, bez mitosci
wiedza jest destrukcyjna’™e. Rozwijanie inteligencji
pozostaje wigc dla Russella podstawowym celem

wychowania, poniewaz ,,bez inteligencji nasz nowo-

46 Russell B. (1933), Education and Discipline [in:] The Art. Of
Parenting through Art [online], [dostep: 2011.07.19]. Dostepny
w internecie: http://www.zona-pellucida.com/essay-russel.html.

47 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 208.

48 Ibidem, p. 188.
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czesny, ztozony $wiat nie moze istnie¢, a tym bardziej
postepowac naprzod’™. Nalezy dodaé, ze mowa w tym
wypadku o inteligencji nowej jakosci, ktora bedzie
potaczeniem ciekawosci i otwartosci umyshu ,,z pewna
technika zdobywania wiedzy: trzeba posiada¢ zmyst
obserwacji, wiar¢ w mozliwo$¢ osiggania wiedzy,

cierpliwo$¢ 1 pracowito$¢™™°.
. ijakw wywac?
2.Kogo i jak wycho ac?

Z tekstow Russella ptynie jasne przestanie — wy-
chowywa¢ nalezy czlowicka we wszystkich okre-
sach jego zycia. Powszechne wychowanie pozostaje
obowiazkiem panstwa i spoteczenstwa wobec dzieci
i mlodziezy. Zdecydowanie stwierdzat on: ,,Pomijajac
bardzo nieliczne wyjatki — kazdy czlowiek powinien
otrzymywac¢ ogolne wyksztalcenie szkolne az do
osiemnastego roku zycia*. Obowiazek ten dotyczy
zarowno mtodziezy meskiej, jak 1 zenskiej, wedtug
Russella bowiem ,,zto, wyrzadzone przez zaleznos¢
kobiet, jest nieobliczalne’™2. Jednak studia wyzsze to
juz przywilej dla najzdolniejszych, ktorzy kiedys,
jako liderzy, zajma si¢ obmyslaniem ,,bardziej pro-
dukcyjnych sposobdéw uzytkowania istniejacych sit
spotecznych lub tworzenia nowych™3. W zwiazku
z tym uznawal on wyksztalcenie uniwersyteckie za
specjalny przywilej, ,,nalezny specjalnym zdolno-
Sciom, i ci, ktorzy posiadaja je, ale nie maja pienig-
dzy, powinni by¢ przez czas studidow utrzymywani

z pienigdzy publicznych’*.

Ludzi dojrzatych nalezy uczy¢ natomiast, jak

wychowywac¢ mtodsze pokolenia. W pierwszej kolej-

49 Ibidem, p. 58.

50 Ibidem, p. 60.

51 Ibidem, p. 240.

52 Ibidem, p. 50.

53 Ibidem, p. 114-115.
54 Ibidem, p. 247.
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nosci rodzicow, nastgpnie nauczycieli, a takze kregi
opiniotworcze i decydentow politycznych. Wskazanym
grupom spotecznym ciagle nalezy uswiadamiac,
jak wielkie znaczenie posiada polityka edukacyjna
dla rozwoju i pomys$lnosci panstwa. Nalezy row-
niez poszukiwac zlotego srodka pomigdzy najlepsza
edukacja dla najlepszych (najzdolniejszych, a nie
najbogatszych) a demokratyzacja wychowania za-
pewniajaca wszystkim rowne szanse edukacyjne.
Opracowujac programy edukacyjne, trzeba zachowac
zdrowy rozsadek i pewien umiar w stosunku do
wymagan. Russell zauwazal: ,,istniejq takie rzeczy,
o ktorych kazdy wiedzie¢ powinien, jak rowniez
takie, co do ktdrych jest rzecza konieczna, by ktos
o nich wiedzial, jednakze nie musza o nich wiedzie¢
wszyscy. [...] Ogdlnie biorac, rzeczy, ktorych uczymy
dzieci do lat czternastu, powinny naleze¢ do tych,
o ktorych kazdy wiedzie¢ powinien™™*. Russell byt
réowniez zdeklarowanym zwolennikiem rozwiazan
prowadzacych ,,do tego, by wyksztatcenie uczynié¢
raczej pozytkiem niz ozdoba™°. Wyjasniajac zna-
czenie tego pogladu, mozna przywotac jego kolejne
opinie. W jednej z nich stwierdzat, ze ,,humanistyka
stanowi ozdobg, za$ nauka $cista jest pozyteczna™,
w drugiej za$ zapewnial, iz ,,bez fizyki, fizjologii
i psychologii nie mozemy zbudowa¢ nowego §wiata

— cho¢ mozemy zbudowac go bez faciny i greki™:.

Russell uwazat tez, ze nie wolno zaniedbac¢ wy-
chowania niemowlat, chociaz niektore z jego opinii
w tej kwestii sa kontrowersyjne. Do takich kontro-
wersyjnych rad nalezy jego wskazowka, jak reagowac
na ptacz dziecka w sytuacji, gdy z perspektywy

dorostych ,,nic mu sig nie dzieje”: ,,Trzeba czynic

55 Ibidem, p. 209-210.
56 Ibidem, p. 16.
57 Ibidem.

58 Ibidem, p. 32.
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wszystko, co jest konieczne dla zdrowia dziecka;
trzeba je zabra¢, gdy mu wiatr dokucza, trzeba je trzy-
mac¢ sucho i ciepto. Lecz jesli ptacze bez dostatecznej
fizycznej przyczyny, trzeba je pozostawi¢ samemu
sobie; inaczej rozwinie si¢ szybko w tyrana™°. Gdy
Russell wypowiada si¢ na temat powszechnej w jego
czasach praktyki unieruchamiania dzieci w powija-
kach, jest juz na powr6t nowoczesny: ,,0d poczatku
powinno mie¢ ono [dziecko] okazj¢ do wierzgania
i ¢wiczenia swych migsni. Jest rzecza wprost niepo-
jeta, jak nasi przodkowie mogli tak dtugo trzymac
si¢ systemu powijakow; widac stad, ze nawet uczuciu
rodzicielskiemu trudno jest przemoéc lenistwo — trzeba
bowiem bardziej uwazac na dzieci, ktorych cztonki

pozostawione sg swobodzie .

O nowatorstwie spojrzenia na edukacj¢ w pierw-
szych latach zycia $wiadczg rowniez wypowiedzi
Russella dotyczace wychowania przedszkolnego. Pod-
kreslat on bowiem, ze system przedszkolny zar6wno
dla biednych, jak i dla bogatych to najlepsza forma
ksztattowania dziecka. ,,Gdyby przedszkole stalo si¢
instytucja powszechna, mogtoby ono w ciagu jednego
pokolenia usuna¢ glgbokie réznice w wychowaniu,
jakie obecnie dziela klasy spoteczne; mogloby wy-
tworzy¢ warunki, w ktérych wszyscy uczestniczy-
liby w rozwoju duchowym i fizycznym, dostgpnym
obecnie tylko dla najbardziej uprzywilejowanych;
mogloby usuna¢ straszliwe jarzmo chorob, gtupoty

1 ztej woli, ktdre obecnie czyni postep tak trudnym’™,

Russell zauwazat, iz nalezy uczy¢ i wychowywac,
wykorzystujac potencjat intelektualny dzieci, ktory
w poszczegolnych latach zycia zmienia si¢. Z tego
wzgledu np. ,,w dziecinstwie mozna doskonale na-

uczy¢ si¢ méwi¢ obcym jezykiem nowozytnym,

59 Ibidem, p. 72.
60 Ibidem, p. 75.
61 Ibidem, p. 184-185.
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co nigdy juz p6zniej nie moze by¢ osiggnigte?.
Szczegdlnie trudne elementy wiedzy dotyczace np.
arytmetyki nalezy odpowiednio dozowa¢. Russell
wspomina: ,,pamigtam, jak gorzko ptakatem, po-
niewaz nie mogtem nauczyc¢ si¢ tabliczki mnozenia;
ale jezeli wprowadzana stopniowo i ostroznie, tak
jak czyni to metoda pani Montessori, nie powinna
ogarnia¢ dziecka ta ostateczna rozpacz, jaka zwykty
wywolywac jej tajemnice’. Osiggnigcie czternastego
roku zycia byto dla Russella momentem, w ktorym
w ,wyksztalceniu powinna juz zaczynac si¢ pew-
na specjalizacja, zalezna od upodoban i zdolnosci
ucznia™*. Specjalizacja ta powinna obja¢ uczniéw
o inteligencji wyzszej, mniej zdolni natomiast po-
winni by¢ ksztalceni zawodowo. Russell stwierdza:
»Jezeli dziecko nie wykazuje wowczas wyraznych
sktonnosci w zadnym specjalnym kierunku — lepiej
kontynuowa¢ wyksztatcenie ogolne; z drugiej zas stro-
ny — w wypadkach wyjatkowych specjalizacja moze

by¢ rozpoczgta wezesniej, niz tu przyjmujemy .
3. Wolnos¢ jako naczelna zasada wychowania

Wedtug Russella idea przewodnia wychowania
winna by¢ ,,.koncepcja postepu, prowadzaca cztowieka
do walki z chaosem zycia, do opanowania przyrody
dla dobra Iudzkos$ci i opanowania nas samych dla
stworzenia prawdziwie wolnego Swiata’™. Droga
do wspomnianego wolnego $wiata prowadzi za$
poprzez wychowanie do wolnosci jednostki. Jak pisze
Russell: ,,Nie moze by¢ zgodnos$ci pomigdzy tymi,
ktorzy uwazaja wychowanie za srodek do wpajania

pewnych okreslonych przekonan lub wierzen, i tymi,

62 Ibidem, p. 218.

63 Ibidem, p. 210-211.

64 Ibidem, p. 220.

65 Ibidem, p. 222.

66 Chmaj L., Prady i kierunki..., op. cit., p. 389.

44

ktorzy sa zdania, ze winno ono ksztaltowa¢ wtadze

niezaleznego sadzenia’™’.

Jako zwolennik nowego wychowania Russell
,potepia bezwzgledna dyscypline i postuszenstwo,
ktore tamujg lub znieksztatcajg impulsy tworcze
i czynia z dziecka narzedzie, a nie samodzielng
i niezalezng istote. Jezeli dziecko ma zy¢ Zyciem
rozumnym, musi posiadaé charakter, czyli inte-
resowac sie wszystkim, co sie dzieje dookota, aby
umiec zaja¢ obiektywne stanowisko, a godnos¢
wtasng umie¢ godzi¢ z nieosobistym stosunkiem
do zycia, musi by¢ zdolne nie tylko do odpowied-
nich wzruszen, ale i abstrakcyjnego wspoétczucia,
zachowac¢ zawsze czynng ciekawos¢, aby moc

zdoby¢ nalezyta wiedze”®.

Przymus, dyscyplina w nauce to stare przesady, ich
stosowanie prowadzi do zupelnie innych niz zamie-
rzone skutkow. Zamiast wzmacnia¢ zainteresowanie
danym przedmiotem — zniechgcaja. Tymczasem ,,przez
podzielenie tego, czego si¢ ma uczy¢ — np. pisania
i czytania — na odpowiednie stadia mozna uczyni¢
kazde stadium przyjemnym dla przecigtnego dziecka.
Gdy za$ dzieci robig to, co lubig, nie ma oczywiscie
powodu do stosowania dyscypliny zewngtrznej™.
Russell wskazywat na zasadg: ,,nie ustgpowac, ale i nie
kara¢” jako podstawowy wyznacznik postgpowania
z dzie¢mi. Zauwazat przy tej okazji, ze: ,,Normalni
rodzice czgsto ustgpuja dla Swigtego spokoju, a czasem
karza ze zniecierpliwienia; stuszna za$ i skuteczna
metoda wymaga trudnego potaczenia cierpliwosci ze
zdolnoscia sugestywna’”°. Réwnie trafha pozostaje jego
uwaga wskazujaca na skutki wychowania nieopieraja-

cego si¢ na pozytywnym motywowaniu: ,,Bezustanne

67 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 8.
68 Chmaj L., Prady i kierunki..., op. cit., p. 388.
69 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 28.

70 Ibidem, p. 181.
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lajanie, zakaz hatasowania, ciagle napomnienia, doty-
czace manier — zwykty czyni¢ dziecinstwo okresem

nieszczegsliwym’72,
4. Rola innych dzieci i zabawy w wychowaniu

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze Russell do-
strzegal i docenial role innych dzieci w procesie
wychowawczym. Jak pisat: ,,Wielu rzeczy jednak nie
mozna w ogoble dokona¢ bez pomocy innych dzieci.
Znaczenie tego czynnika wzmaga si¢ w miarg tego,
jak dziecko ro$nie””2. Do normalnego rozwoju dziecko
potrzebuje towarzystwa rowiesnikow zaréwno w ro-
dzinie — sidstr 1 braci — jak i w przedszkolu, szkole
oraz na uniwersytecie. Jak zauwazat Russell: ,,zadne
dziecko nie powinno by¢ przez dtuzszy czas samot-
ne””. Dzieci bowiem ,,czuja, ze inne dzieci sa im bar-
dziej bliskie niz dorosli, i wobec tego to, co one robia,
bardziej pobudza ich ambicj¢””*. W zwiazku z tym
dzieci socjalizuja siebie nawzajem, w grupie ucza
sig¢ wspotpracy i rywalizacji, obrony wlasnych praw
oraz wlasnosci, ale takze wspolczucia i §wiadczenia
sobie pomocy. ,,Wyktadanie dziecku abstrakcyjnych
nauk moralnych jest nonsensem i marnowaniem
czasu; wszystko musi by¢ konkretne i wyplywajace

z wymagan danej sytuacji’””.

Rownie interesujace pozostaja uwagi Russella
dotyczace wychowania i edukacji przez zabawg.
Stwierdzat on m.in.: ,,Wiadomo bylo zawsze, ze tatwo
jest osiagnac owo panowanie nad soba w grach i za-
bawach, lecz nikt nie przypuszczal, ze przyswajanie
wiedzy moze by¢ uczynione dostatecznie interesu-

jacym na to, by wprowadzi¢ w gre¢ te same motywy.

71 Ibidem, p. 95.

72 Ibidem, p. 144.
73 Ibidem, p. 120.
74 Ibidem, p. 144.
75 Ibidem, p. 147.
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Obecnie wiemy, ze jest to mozliwe, 1 przyjdzie czas,
gdy bedzie to przeprowadzane nie tylko w wycho-
waniu matych dzieci, lecz na wszystkich w ogole
stopniach wychowania. [...] Mys$l podstawowa jest
tu prosta: powiada ona, ze wlasciwa dyscyplina nie
polega na przymusie zewnetrznym, lecz na przyzwy-
czajeniach duchowych, ktore prowadza spontanicznie
do pozadanych raczej niz niepozadanych czynnosci.
Zdumiewa jedynie znalezienie tak skutecznych me-
tod technicznych, wprowadzajacych w zycie t¢ mysl
w wychowaniu. W tym wzgledzie pani Montessori

zastuguje na najwyzsza pochwatg””.

Komentujac edukacyjna funkcje zabaw zespo-
towych (zbiorowych), do ktérych przywiazywano
duza wage w Wielkiej Brytanii, Russell wyrazat
swoj poglad na temat wspotzawodnictwa. Pisze on
na temat wspomnianych zabaw: ,, Mowi sig, ze ucza
one wspoldzialania; ale w rzeczywisto$ci ucza go
one jedynie w formie wspotzawodnictwa. Jest to
forma pozadana na wojnie, ale nie w przemysle
ani w ogodle w nalezytych stosunkach spotecznych.
Nauka uczynita technicznie mozliwym zastapienie
wspotzawodnictwa — wspotpraca zarowno w zyciu
gospodarczym, jak i w polityce migdzynarodowej;
jednoczesnie sprawita ona, ze wspotzawodnictwo
W postaci wojny jest o wiele bardziej niebezpieczne,
niz bylo dawniej”””. Przecenianie roli pitki noznej czy
krykieta w wychowaniu mogto zdaniem Russela mie¢
bardzo negatywne konsekwencje. W tym kontekscie
stwierdzat on: ,,Wielka Brytania traci swe stanowisko
ekonomiczne 1 moze straci¢ swe imperium na skutek
ghupoty oraz na skutek tego, ze wladze nie cenia i nie

popieraja inteligencji’”e.

76 lbidem, p. 28-29.
77 lbidem, p. 106.
78 Ibidem, p. 107.
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Russell podkreslat tez, ze pozbawienie dzieci
zabawy, sprowadzenie wychowania i nauki do rutyno-
wych nudnych obowiazkéw pozbawia najmlodszych
radosci zycia. Pisat on: ,,Mozliwe jest, oczywiscie,
wychowywa¢ dziecko tak, jak wychowywany byt
John Stuart Mill, tj. zaczynac uczy¢ je greki, gdy
ma trzy lata, i nie da¢ mu nigdy zazna¢ normalnych
dziecinnych rozrywek””°. Podobne post¢powanie
prowadzi jednak do niebezpiecznych konsekwencji:
,»Mill opowiada w swej Autobiografii, ze gdy byt
milodziencem, o malo nie popetnit samobojstwa na
skutek mysli, ze wszystkie kombinacje nut muzycz-
nych zostang pewnego dnia wyczerpane i wszelka
nowa kompozycja muzyczna stanie si¢ wowczas
niemozliwa. Oczywiste jest, ze tego rodzaju mysli

natre¢tne sa objawem nerwowego wyczerpania’®,

Russell postuluje zatem, by zwykte ,,wkuwanie”
dat panowania krolow angielskich, nazw hrabstw,
miast itp. zastapi¢ metoda pobudzajaca uwage i zain-
teresowanie dzieci. Po raz kolejny sigga po przyklad
takiego postgpowania, korzystajac z retrospekcji:
,»Nie mogtem nigdy zapamigta¢ nazw wszystkich
przyladkéw, ale gdy mialem osiem lat, umialem na
pamig¢ prawie wszystkie stacje kolei podziemne;.
Gdyby dzieciom pokazywac¢ w kinie statek, ptynacy
wzdtuz brzegow, predko zapamigtalyby sobie wszyst-
kie przyladki. Nie sadzg, by warto je byto pamigtac;
gdyby jednak byto warto, nalezatoby uczy¢ tego w ten
wlasnie sposob. Calej geografii powinno si¢ nauczac

w kinie; tak samo i poczatkoéw historii”™,
5. Wychowanie seksualne

Swoimi pogladami na temat wychowania seksualne-

go Russell bulwersowat opinig spoteczng, pozostajaca

79 lbidem, p. 149.
80 Ibidem.

81 Ibidem, p. 203.
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pod wplywem wzorcow chrzescijanskich. Wielu z jego
praktycznych rad przedstawionych z duza swoboda nie
powstydziliby si¢ jednak wspodtczesni seksuolodzy.
Zastanawiajac si¢ na przyktad, jak odpowiada¢ na
pytania dzieci w tej ,,drazliwej” materii, stwierdzal:
,,P0 pierwsze, dawaj zawsze odpowiedz prawdziwa; po
drugie traktuj wiedz¢ seksualna zupetnie podobnie, jak
kazda inng wiedz¢ 2. Zachgcal takze: ,,Nie pozwdl na
to, aby$ miat poczucie, cho¢by podswiadome, ze z plcia
wiaza si¢ jakie§ okropnosci i brudy. Jezeli bedziesz miat
takie poczucie, udzieli sig¢ ono bezposrednio dziecku.
Dziecko pomysli z koniecznosci, ze w stosunkach
miedzy rodzicami zachodzi co$ brzydkiego; pdzniej
za$ wywnioskuje, ze mysla oni Zle o tym postgpowa-
niu”®, Uwazal on réwniez, ze: ,,0d samego poczatku
nalezy traktowac sprawy ptciowe jako co$ naturalnego,
rozkosznego i przyzwoitego. Czyni¢ inaczej — to za-
truwac stosunki mezczyzn i kobiet, rodzicow i dzieci.
Najlepsza postacia stosunkow plciowych sa stosunki
miedzy ojcem i matka, ktorzy kochaja si¢ wzajemnie

i kochaja swoje dzieci’™®*.

Istnienie r6znic Swiatopogladowych w kwestii wy-
chowania seksualnego byto dla Russella faktem. Twier-
dzit bowiem: ,,Rodzice zawsze beda chcieli, by dzieci ich
uczono moralnosci plciowej tego wiasnie typu, w jaki
sami wierza; nie uwazatbym za stuszne, aby panstwo
mieszato si¢ w te sprawy. Jednakze poza kwestiami
spornymi pozostaje wiele rzeczy, ktdre moga by¢ plat-
forma wspolnoty. Przede wszystkim sprawy higieny.
Mtodziez musi wiedzie¢ o chorobach wenerycznych,

zanim si¢ na nie naraza™°. Bez wzglgdu na wspomniane

82 Ibidem, p. 173.
83 Ibidem, p. 174.

84 Ibidem, p. 175. Wptyw emancypaciji kobiet, upowszechniania
sie srodkow antykoncepcyjnych i innych czynnikéw na dotychczaso-
we modele rodziny Russell analizuje w ksigzce (1931) Matzenstwo
i moralno$c¢, Warszawa.

85 Ibidem, p. 177.
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réznice mlodziez powinna by¢ takze ,,uswiadomiona,
ze mie¢ dziecko — to sprawa bardzo powazna i ze nie
nalezy tego czynic, jesli nie ma rozsadnych widokow,

ze dziecko bedzie zdrowe i szczesliwee.

Russell uwazat ponadto, ze spetnianie obowiazkow
rodzicielskich nie moze opiera¢ si¢ na samym instynk-
cie i musi odwotywac¢ si¢ do wiedzy. Jej posiadanie
i ciagle poszerzanie determinuje szczgscie rodziny.
W tym kontekscie pojawia sig uwaga wskazujaca
na Russellowskie postrzeganie emancypacji kobiet:
»Wiele bardzo wyksztalconych kobiet traktuje dzi§
macierzynstwo pogardliwie, sadzac, ze nie daje ono
pola do przejawienia zdolnosci intelektualnych. Jest to
zjawisko bardzo niepomyslne, bo kobiety te moglyby
by¢ wlasnie najlepszymi matkami, gdyby zwrdcity

swe mysli w tym kierunku”®’.

Podsumowanie — ,,nowe wychowanie”
a wychowanie dzis

Z ideg ,nowego wychowania” pielegnujace-
go swobodny rozwdj dziecka i jego wrodzone
sktonnosci wigzano konkretne nadzieje. Sadzono
bowiem, ze dzieci wychowane w takiej atmosferze
stang sie ,zawigzkiem nowego spoteczenstwa,
wolnego od zaklamania i niesprawiedliwosci,
nietolerancji i przymusu, oddanego swobodnej
itwdrczej pracy”®®. Z perspektywy poczatku dru-
giej dekady XXI wieku mozemy dostrzec zaréwno,
ze wiele z elementow wspdtczesnych reform edu-
kacyjnych pozostaje w duzej zbieznosci z postu-
latami gtoszonymi przez zwolennikéw ,nowego
wychowania”, jak i Ze dramatyczna historia XX

wieku obalita idealistyczne zatozenie méwiace

86 Ibidem, p. 178.
87 Ibidem, p. 178-179.
88 Chmaj L., Prady i kierunki..., op. cit., p. 155.
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o stworzeniu nowego, lepszego spoteczenstwa

za sprawa reformy wychowania.

Nie sposéb przemilcze¢ krytycznych opinii na
temat Russella jako filozofa wychowania. Wyra-
zanie wtasnych pogladéw, a nie przedstawianie
problemoéw filozoficznych, obrona postepowych
metod wychowawczych, a nawet pisanie tekstow
dotyczacych wychowania dla pieniedzy - to nie-
ktére ze stawianych mu zarzutéw®. Na uwage
zastuguje jednak przede wszystkim wptyw nauko-
wej umystowosci Russella, jego matematycznych
umiejetnosci analitycznych i dedukcyjnych, na
ujmowanie problematyki edukacyjnej i zrozumiate
prezentowanie wtasnych pogladéw i rozwigzan.
Takie podejscie sprawia, ze ,teoria wychowawcza
Russella pozostaje w rzeczywistosci cze$cia jego
ogoélnych pogladéw i moze by¢ w uzasadniony spo-

séb przedstawiana jako «filozofia wychowania»™.

Na poglady filozoficzne Russella warunkujace
okreslone cele oraz metody wychowania mozna
spojrze¢ takze przez pryzmat ich aktualnosci.
Odpowiedz na pytanie: ,czy w dobie «<wychowa-
nia globalnego» zasadnicze idee Russella nadal
pozostajg nosne i przekonujace?” pozostaje ambi-
walentna. Z jednej strony nie przewidziat on prze-
ciez, iz ,produktem” postepu w ponowoczesnym
Swiecie kultury popularnej i ideologii konsumpcji
stanie sie globalny nastolatek, ktéry ,jest bardzo
pragmatyczny, tatwo komunikuje sie. Jest mak-
symalnie tolerancyjny dla r6znicy i odmiennosci,

jednocze$nie cechuje go duzy sceptycyzm wobec

89 Vide: Phillips D. C., Philosophy of Education, op. cit., passim.

90 Woodhouse H. (1985), Science as Method: Russell’s Phi-
losophy and His Educational Thought, “Russell: the Journal of
Bertrand Russell Studies” [online], vol. 5, issue 2, article 6 [dostep:
2011.07.19], p. 161, Dostepny w internecie: http://digitalcommons.
mcmaster.ca/russelljournal/vol5/iss2/6.
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idei jakiegokolwiek zaangazowania™'. Od kogo$
takiego trudno w ogoéle oczekiwaé wiaczenia sie
w projekt budowania ,nowego §wiata”. Z drugiej
jednak strony, pluralizm stosowanych obecnie
metod wychowawczych, otwarto$¢ na ekspery-
ment wychowaweczy, kultura tolerancjii,marsz”
ku demokracji wielu spoteczenstw to dowody,
iz Swiat opowiedziat sie za ideatami, ktérych

bronit Russell.

Niektore z pogladéw Russella na temat wy-
chowania stracity aktualno$¢ w nastepstwie po-
stepu naukowego i rozwoju spotecznego. Podziw
dla gietkosci jego intelektu pozostaje natomiast
niezmienny. Doréwnujacy ekscentrycznoscia Rus-
sellowi Ludwik Wittgenstein wyrazat go w naste-
pujacy sposoéb: ,Russell byt ogromnie «bystry»"2.
Swiadectwem wspomnianej gietkosci intelektu-
alnej pozostaje ostatnia juz wypowiedZ Russella,
ktéra chce przywotaé w tym tekscie. Rekapitulujac
mys$li zawarte w ksigzce O wychowaniu, stwier-
dzit on, Ze starat sie ,pokazac na konkretnych
przyktadach, czym konstrukcja psychologiczna
rozni sie od konstrukcji maszyny ™. W XXI wie-
ku, gdy sztuczna inteligencja przestaje by¢ juz
czysta fantazjg, a w celu zrozumienia fenomenu
ludzkiej umystowosci odwotujemy sie do zasad
funkcjonowania sieci neuropodobnych, takie
podsumowanie staje sie jeszcze bardziej trafne,

»bystre”, jakby to ujal Wittgenstein.

91 Melosik Z. (2002), Globalny nastolatek. (Re)konstrukcje toz-
samosci w ponowoczesnym $wiecie, ,Horyzonty Wychowania”,
no. 2, p. 137.

92 Malcolm N. (2000), Ludwig Wittgenstein: Wspomnienie,
Warszawa, p. 76.

93 Russell B., O wychowaniu..., op. cit., p. 117.
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»Education is the key to the new
world” — about Bertrand Russell’s
Philosophy of Education

Bertrand Russell was one of the most powerful philosophical
minds of the first half of the twentieth century. His intellectual
strength has impacted the social, political, economic and
cultural transformations of the period as well. As a supporter
of public education, coeducational, starting from pre-
school, using both the natural predisposition of children
and new advances of psychology, he has also become
a proponent of the idea of the New School. Although he
didn’t think he was a philosopher of education, he created
the outline of its concept. At its centre was the desire for
a new civilization, in which people freed from the prejudices
of the past will be able to effectively fight the adversities,
both consciously creating foundations for a happy future.
He was convinced that education guided by the curiosity
of pupils, rationally planned and implemented with the
support of state and scientific institutions, allow a united
humanity enter into a new dimension of existence. Often
accused of promoting liberalism, Russell in his writings on
education with the realistic consequence protects the good
of individuals and societies, whose prosperity depends on
the quality of education.
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Wstep

Sokrates w filozofii starozytnej jest postacia
centralna. Swiadczy o tym fakt, ze filozofie sta-
rozytna, klasyczng dzieli sie na przedsokratejska
i posokratejska'. Jest takze jednym z najwiekszych
filozoféw wszechczasow. Wywart ogromny wptyw
na mys$l europejska i byt jednym z najwiekszych
myS$licieli, ktéry wptyneli na materie wycho-
wania. Jest niezapomniang postacig w dziejach
europejskiej filozofii i to nie jego Zycie oraz idee,
ktére wypracowat, spowodowaty zainteresowanie

jego osobag, ale $mier¢. Gdyby Sokrates nie umart

1 Innego zdania jest J. Gajda-Krynicka, ktéra uwaza, ze So-
kratesowi nie nalezy sie zastuga dokonania zasadniczego prze-
tomu w filozofii greckiej. Zdaniem autorki owa zastuga nalezy
sie Platonowi, z tego tez powodu dzieli filozofie starozytng na
przed- i poplatonska. Jednym z powodéw takiej cezury jest do-
konanie sie wéwczas przetomu, polegajgcego na zwrocie ku
transcendencji. Por. J. Gajda-Krynicka, Filozofia przedplatoriska,
Warszawa 2007, s. 7-9.

Sebastian Tabot, dr, adiunkt WSP TWP w Katowicach, na-

uczyciel jezyka polskiego w ZSEK w Opolu, ttumacz jezyka
czeskiego.
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skazany za swoje poglady, sadze, ze jego mysl filo-
zoficzna nie cieszytaby sie takg popularnoscia jak
obecnie. Jego $mier¢ poniesiona za przekonania
spowodowata, ze Erazm z Rotterdamu odwazyt
sie modli¢ do niego stowami: Sancte Socrates,
ora pro nobis. Sokratesa mozna bytoby okresli¢
mianem przedchrzes$cijaniskiego meczennika,
a Dante Alighieri w Boskiej komedii nie powinien
umieszczaé Sokratesa w pierwszej sferze piekia,
gdzie znajduja sie inni nieochrzczeni filozofowie.
Nie bedac chrzescijaninem, postepowat jak nasla-
dowca ChrystusaZ?. Natomiast Cyceron przypisy-
wat Ateniczykowi ,$ciagniecie filozofii z nieba na
ziemie i powierzenie jej spraw ludzkich™. Zdaniem
J. Gajdy-Krynickiej wielka zastuga Sokratesa jest
ustanowienie cztowieka jako osrodka swoich
badan, a porzucenie filozofii przyrody, ktéra do
czasow Filozofa zaprzatata umysty myslicieli
starozytnych. Odrzucit badanie natury rzeczy-
wistos$ci, rzeczy i zjawisk. Sokrates postanowit
uczynié cztowieka przedmiotem swoich analiz
filozoficznych. Prowadzit takze badania z zakresu
etyki, co ma wyraZzny zwigzek z problematyka
pedagogiczna. Zbudowat fundament filozoficzny
pod analize kwestii zwigzanych z wychowaniem®.

Dla Sokratesa méwienie o cztowieku taczyto sie

2 Jaeger W. (2001), Paideia. Formowanie cziowieka greckiego,
przet., M. Plezia i H. Bednarek, Warszawa, p. 563.

3 Cicero. (1962), Ksiegi akademickie. O najwyzszym dobru
i ztu. Paradoksy stoikow. Rozmowy tuskulariskie, przet., W. Kor-
natowski, Warszawa.

4 Gajda-Krynicka J. (2007), Filozofia przedplatoriska, Warszawa,
p. 240 et seq.
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z méwieniem o warto$ciach. On tych kwestii nie
roztaczat, tak jak nie mozna rozdzieli¢ wychowa-

nia od aksjologii’.

Sokrates po swojej $mierci stat sie dla wie-
lu moralnym przewodnikiem i nieztomnym
obronca prawdy. Byt cztowiekiem postusznym
jedynie daimonionowi, czyli sumieniu. Ponadto
od czasu jego $mierci bardzo wielu filozofow
i w ogole ludzi nauki powotywato sie na jego idee
i postawe. Sokrates stat sie jednym z filaréw,
na ktérych zostat oparty humanizm europejski.
Z tego wlasnie wzgledu my$l Sokratesa powinna
stac sie podmiotem analizy pod katem filozofii

wychowania.

Fenomen Sokratesa polega na tym, ze cho¢
uwazany za wielkiego filozofa, nie pozostawit po
sobie zadnych pism, traktatow czy listow. Jego
dorobek analizujemy poprzez pisma, jakie po so-
bie pozostawit Platon, jego najzdolniejszy uczen.
Zdaniem Guthrie’go ,proba oddzielenia Sokratesa
od Platona to zadanie Smiate - niektérzy mowia,
ze zbyt $miate. W dialogach duch Platona wydaje
sie tak mocno zespolony z duchem Sokratesa, ze

nie mozna ich juz roztgczy¢™.

Sokrates jest pewng zagadka, ktora polega na
tym, ze filozofia cztowieka, ktéry nie pozostawit
po sobie zadnej ksiazki, oddziatuje na ksztatt mysli
europejskiej. Do tej pory powstato wiele opraco-
wan, czasem niezwykle obszernych, o cztowieku,
ktory nic nie napisat. Napisano takze liczne dzieta
literackie, stworzono sztuke, ktéra odwotuje sie

do jego zycia.

5 Mazur T. (2008), Kaprysni bogowie Sokratesa. Cztowiek
i $wiat warto$ci w tradycji filozofii zachodniej, Kety, p. 29 et seq.

6 Guthrie W.K.C. (2000), Sokrates, Warszawa, p. 9.
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Mysl filozoficzna tego mysSliciela zostata zre-
konstruowana z podan, ktére dotyczyty jego oso-
by. Na temat Sokratesa dowiadujemy sie z pism
Platona, Arystofanesa, Ksenofonta’, Antystenesa,
Ajschinesa, Arystypa, Euklidesa, komedii Arysto-
fanesa® oraz posrednio od Arystotelesa i Dioge-
nesa Laertiosa’. Jednak dla filozofa najciekawsze
poznawczo s3 pisma Platona, wybitnego ucznia
Ateniczyka. Jednak zaden z nich nie byt biografem
filozofa. Owa rekonstrukcja nie byta wcale tatwa.
W wielu dialogach Platona gtéwnym rozmoéwcg
jest Sokrates. Uczen byt tak bardzo zafascyno-
wany swoim nauczycielem, ze pozostaje pewna
doza niepewnosci co do tego, co jest, a co nie
jest mys$la Sokratesa. Jednak rekonstrukcja jego
pogladéw nie byta rzecza prosta. Jak wskazuje
A. Gancarz: ,wszystkie wspoétczesne prace na
temat Sokratesa opieraja sie w wiekszej mierze
na interpretacji fragmentarycznych przekazow
sprzed dwdch i p6t tysigca lat niz na mocnych fak-
tach historycznych”!?. Poprzez te rekonstrukcje
wiemy dzi$ na pewno, Ze byt to nie tylko §wiatty
cztowiek, inteligentny, ale takze nieztomny w do-
chodzeniu do prawdy i jej obronie. Byt w stanie
poswiecic¢ dla idei prawdy nawet Zycie, co sie
faktycznie stato. Jego dazenia, postepowanie
oraz zgodnos$¢ deklaracji z dziataniem daty mu
nie$miertelng stawe. Mozna by¢ wdziecznym,
ze taki cztowiek jak Sokrates pojawit sie na tym

ziemskim padole, pokazujac nam nowy sens

7 Ksenofont (1967), Pisma sokratyczne: Obrona Sokratesa,
Wspomnienia o Sokratesie, Uczta, Warszawa.

8 Arystofanes (1964), Chmury, Warszawa.

9 Diogenes Laertios (1982), Zywoty i poglady stynnych filozofow,
Warszawa, p. 86—-102.

10 Gancarz A. (2010), Heurystyka Sokratesa [in:] Murzyn A. (ed.),
Paideia starozytnej Grecji, Vol. 1, Filozofia i pedagogika, Krakéw,
p. 43.
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zycia w prawdzie i dla prawdy. Dla tego filozofa
trescig zycia byto wypowiedzenie bezwzgledne;j
wojny fatszowi, zaktamaniu oraz dazenie do
prawdy za wszelka cene, nawet gdyby ta ceng
miato by¢ poSwiecenie swojego zycia. Sokrates
wydat takze wojne préznosci ludzkiej. Zdaniem
S. Swiezawskiego ,zastuga Sokratesa byto poszu-
kiwanie poje¢ ogdlnych na drodze indukcyjnej”!!,
co moze mie¢ okres$lone konsekwencje dla teorii
wychowania. Owe ogoélne pojecia miaty zwigzek
z zagadnieniami etycznymi, co z kolei ma zwia-
zek z wychowaniem. Zdaniem wspomnianego
uczonego Sokrates dokonat znacznej przemiany
w filozofii, powodujac rozwoj etyki, polegajacy na
zwrotowi ku wnetrzu cztowieka oraz na daniu

praktycznego wzoru zycia'2.

Sokrates — wychowawca-nauczyciel

W niniejszym opracowaniu nie dowodze, ze
Sokrates byt pierwszym pedagogiem. Byl raczej
filozofem, ktéry na marginesie swojej aksjologii,
antropologii filozoficznej, wypowiadat sie na te-
maty pedagogiczne. Uwazam, ze byt pierwszym,
ktory zwrécit uwage filozoficzng na cztowieka.
Dzieki temu mogta rozwija¢ sie mys$l filozoficzna
dotyczaca cztowieka, a w konsekwencji takze

filozofia wychowania.

Nauczyciel Platona uwazat, ze cztowiek przez
cate zycie ma dbac o piekno swojej duszy. W jego
rozumieniu dbato$¢ te mozna interpretowac jako
zabieganie o rozum i prawde. Z tego prostego,
zdawatoby sie, zatoZenia wynikajg okreslone cele
dotyczace wychowania. Wychowanie w przekona-

niu Sokratesa ma polega¢ na postannictwie reli-

11 Swiezawski S. (2000), Dzieje europejskiej filozofii klasycznej,
Warszawa, p. 68.

12 Ibidem, p. 70.
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gijnym, kontakcie z béstwem, czcig, jaka okazuje
sie nadprzyrodzonym istotom. Samo za$ wycho-
wanie to bozy dar. Dla tego skromnego filozofa
wychowanie tozsame jest z ratowaniem zycia'>.
Poza tym najwazniejszy przy wychowywaniu jest
aspekt duchowy. Sokrates byt zdania, ze zycie
powinno przebiegaé tak, aby cztowiek rozwijat
sie w kontekscie aksjologicznym, co w dalszej
konsekwencji spowoduje poprawe postepowania

jednostki.

Sokrates byt filozofem rozmitowanym w roz-
mys$laniach. Swoja filozofie nieustannie anali-
zowat i przebudowywat. Mozna takze pokusi¢
sie o stwierdzenie, Ze wszechstronng wiedze
zawdzieczatl m.in. rozmowom z ludZmi. Ponadto
byt cztowiekiem czytajacym rozprawy naukowe,
poniewaz wiele idei réznych filozoféw krytyko-
wat, co niewatpliwie §wiadczyto o jego oczytaniu.
Jednak najbardziej umitowat rozmowe, dialog
z cztowiekiem, jako bardziej wiarygodne Zrédto
wiedzy filozoficznej. Dla Sokratesa rozmowa
z druga osobg byta nieustannym przebywaniem
w laboratorium ludzkiej mysli. Nieustannie eks-
perymentowat i stale poszukiwat nie tylko wie-
dzy, ale takze faktow, ktore potwierdzityby jego
wnioski. Wydaje sie, Ze Sokrates traktowat dialog
jako state ¢wiczenie sie w szermierce filozoficzne;j.
Mankamentem ksigzek, wedtug Sokratesa, byto
to, ze gdy sie je o co$ zapyta, nie odpowiadaja.
Inaczej jest podczas dialogu z drugim cztowiekiem.
[ nikt nie wie, gdzie nas zaprowadzi dyskurs, jaki
bedziemy wies¢ z jedna lub kilkoma osobami. Poza
tym dialog wymaga o wiele wiekszego wysitku,

poniewaz zaklada aktywno$¢, natomiast zdaniem

13 Krusinski L. (2010), Sokrates — wychowanie cztowieka na
miare herosa [in:] Jedynak B. et al. (ed.), Filozofia i wychowanie,
Lublin, p. 17.
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Sokratesa zapoznawanie sie z wiedza ksigzkowa
to zwykta bierno$¢. To wtasnie w ogniu zywej
i namietnej rozmowy ksztattuja sie postawy mo-
ralne Sokratesa. Dialog z zywym cztowiekiem
doprowadza do doskonalenia sztuki Swiatte-
go myS$lenia. Jesli rozpatrywaliby$my te postac
z perspektywy pracy nauczyciela, to mozemy
powiedzie¢, zZe byt mistrzem, ktory nie podawat
gotowych odpowiedzi. Zmuszat swojego ucznia
do intensywnego poszukiwania prawdy. Sokrates
pokazywat raczej droge, ktora nalezy is¢, jesli
chcemy odnalez¢ prawde. Proces wychowania
w ujeciu Sokratesa to otwarcie drogi do prawdy,
madrosci i cnoty. To takze otwarcie sie na dzia-

tanie i my$lenie'.

Plik:Socrates_Pio-

ipg&filetimestamp=20061024180656

Zrodho: http://pl.wikipedia.org/w/index.phptitle:

-Clementino_Inv314

Pio Clementino, Sokrates

Tok wychowania wedtug Sokratesa polegat na
ciggtym i statym rozwoju umystu, wnetrza i ducha
cztowieka. Nie miata to by¢ osoba dbajgca o dobra
materialne, bogactwa i zaszczyty. Jego wychowa-
nek przede wszystkim miat by¢ istotg $wiadoma

procesow, ktdre rzadza rzeczywistoscia.

Sokrates stanat przed sagdem za to, zZe wycho-
wywat mtodziez pochodzaca z wyzszych klas
spotecznych. Wokét jego osoby grupowata sie
najzdolniejsza mtodziez, do ktorej nalezy zaliczy¢:

Alkibiadesa, Krytiasza, Platona, Ksenofonta, Apol-

14 Jodtowska B. (2012), Pedagogika sokratejska, Krakow, p. 85.
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lodorosa, Chajrefonta. Atenczyk ksztattowat ich
ocene spraw dotyczacych zycia ludzkiego. Pragnat
odnowi¢ moralnie Ateny, ale jego wymagania
dla wielu byty zbyt wysokie. Sokrates uwazat,
ze w duszy cztowieka odzywa sie gtos, ktoremu

cztowiek powinien by¢ postuszny'>.

Poniost konsekwencje swojego poswiecenia
sie wychowaniu. Jest to zaskakujace, ze mto-
dziez z bogatszych sfer zapragneta nasladowacé
cztowieka, ktory wygladat na zaniedbanego, ale
dostrzegata w nim osobe mitujacg madros¢, od-
staniajgcg prawde o cztowieku, demaskujacg
wszelkie zto, samemu bedaca cztowiekiem bez
skazy i pelnym pokory. Miat odwage méwic o tym,
o czym inni tylko mysleli. Jego najwiekszym za-
daniem byto ksztattowanie cztowieka dobrego,
madrego, cnotliwego, Swiadomego siebie i Swiata.
Z tego tez wzgledu mozna powiedzie¢, Ze jego
my$l ma charakter pedagogiczny. Rodzicow tejze
mtodziezy denerwowat fakt, ze ich wtasne dzie-
ci nie interesujg sie systemem wartosci swojej
rodziny oraz w wielu sprawach nie podzielaja
jej pogladdw. Nie potrafili zrozumie¢, dlaczego
mtodzi nasladujg Sokratesa, cztowieka biedne-
go, brudnego, odzianego w tachmany, gdy tym-
czasem ich ojcowie posiadajg majatek, wtadze
oraz rozlegte znajomosci. Potwierdza to Obrona
Sokratesa, gdzie mozemy przeczytac: ,Chodza za
mng mtodzi ludzie, ktérzy najwiecej maja wolnego
czasu, synowie co najbogatszych obywateli; nikt
im chodzi¢ nie kaze, ale oni lubig stuchag, jak sie
to ludzi bada, a nieraz mnie na$ladujg na wtasng
reke i probuja takich badan na innych™¢. Mozni
nie potrafili pogodzi¢ sie z faktem, Ze ich wtasne

dzieci nie chca i$¢ wytyczona przez nich $ciezka

15 Swiezawski S., Dzigje europejskiej..., op. cit., p. 70 et seq.

16 Platon, Obrona Sokratesa, op. cit., p. 23.
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sukcesu. Spodziewali sie, Ze jesli mtodziez grecka
pojdzie w $lady Sokratesa, demokracji atenskiej
grozi zatamanie polityczne, krach panstwa i tadu
spotecznego. Wczesniej czy pdZniej mozna byto
spodziewac sie, ze politycy, mozni tego $wiata
zwrocqg sie przeciwko niemu, co w rzeczywistos$ci
nastgpito. Sokratesa fatszywie oskarzono, skazano
i wykonano wyrok. Po $mierci filozofa wszystko

wrocito do normy - ich normy.

Mtodziez ateniska chciata nasladowac¢ Sokra-
tesa, poniewaz on zawsze byl wierny swym ide-
om. Nigdy sie nie ztamal i nie sprzeniewierzyt
swoim warto$ciom. Mozna byloby powiedzie¢,
ze Sokrates byl zawsze taki sam, ale nie byl
tym samym, cho¢ lepiej to okreslit sam Sokrates,
ktory stwierdzit: ,Ja przez cate zycie, czy to na
publicznym stanowisku, jezelim tam co$ zdziatat,
czy w prywatnym zyciu, jestem zawsze taki sam,
nigdym nikomu nie ustgpit wbrew stusznosci ani
z innych, ani Zzadnemu z tych, ktérych oszczercy

nazywajg moimi uczniami”'’.

Ateniczyk byt przeciwny twierdzeniu, jakoby
cztowiek rodzit sie z pewnymi zdolnos$ciami.
Postepuje cnotliwie, gdy posiadzie wiedze.
Jednak posiadanie samej wiedzy nie gwaran-
tuje moralnego postepowania. Niezbedne jest
rowniez wybranie tej wartosci, co dowodzi, ze
w zyciu cztowieka pewna role petnig dziatanie

i emocje.

Filozof cate swoje Zycie poSwiecit m.in. pro-
blemowi wychowania. Gtéwnym celem wycho-
wania byto wedtug niego dgzenie do madrosci,
a w staraniach tych wspierat mtodziez, ktéra
pragneta sie od niego uczy¢. Zdaniem Sokra-

tesa prawdziwie warto$ciowe Zycie polega na

17 Ibidem, p. 34.
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zabieganiu o prawde, cnote i dobro, bo tylko te
wartoS$ci gwarantujg prawdziwe szczeScie czto-
wieka. Filozofowi na pewno zalezato na szczesSciu
swoich wychowankow, cho¢ przekonywat ich, ze
nie bedzie to droga tatwa. Ateniczyk ukazal nam
wielka warto$¢ wychowania ku madrosci, ,wa-
runkujacego dobro cztowieka, jego stawanie sie
w prawdzie”'®. Mtodziez w kontaktach ze swoim
wychowawca przekonata sie nieraz, ze cztowiek
musi dokona¢ w sobie pewnej przemiany ducha,
przyjac prawde jako warto$¢, przebudzic sie
w duchu i dokonac radykalnej przemiany swojej
$wiadomosci, jesli ma na celu doswiadczy¢ praw-
dy, cnoty i dobra. Sam Sokrates udowodnit swoim
przyktadem, Ze cztowiek musi pracowaé nad sobg
cate zycie. Swéj Swiatopoglad na odnowienie czto-
wieka ugruntowat m.in. pod wptywem kontaktow
z Anaksagorasem. Zdaniem G. Realego Sokrates,
zetkngwszy sie z wspomnianym filozofem, uswia-
domit sobie kryzys filozofii przyrody, co zmu-
sito go do refleksji nad cztowiekiem. Atenczyk
zauwazyt takze, ze sofisci ukierunkowali swoje
zainteresowania filozoficzne ku cztowiekowi, ale
ich spos6b badania cztowieka nie odpowiadat
jego normom metodologicznym'®. Dla Sokratesa
sofisci stanowili wielkie niebezpieczenstwo,
ktore zagrazato podstawom aksjologicznym
i Swiadomosciowym cztowieka. Sofisci uczyli,
zdaniem Realego, madrosci pozornej, Sokrates
uczyt tej prawdziwej, ktéra otwierata sie na
droge prawdy, ta z kolei dawata mozliwos¢ jej

poznania oraz urzeczywistnienia jej w zyciu®’.

18 Jodtowska J., Pedagogika sokratejska, op. cit., Krakéw, p. 35.

19 Reale G. (1993), Historia filozofii starozytnej, Lublin, vol. 1,
p. 304 et seq.

20 Ibidem.
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Przecietny atenczyk nie byt w stanie zrozu-
mie¢, dlaczego pewien cztowiek (Sokrates) po-
Swieca tyle uwagi wychowywaniu i nauczaniu
mtodziezy, zaniedbujgc przy tym swoje sprawy
doczesne. Takie zachowanie musiato zwroécié
uwage nie tylko zwyktych obywateli, ale takze
politykéw oraz bogatych mieszkancow panstwa.
Poczatkowo Sokrates byt dla nich dziwakiem, ale
kiedy zaczeta wokot niego gromadzi¢ sie mto-
dziez z wyzszych sfer, wowczas zaniepokoito to
wtadze. Zaangazowanie Filozofa mogto wynika¢
z mito$ci pedagogicznej, nauczycielskiej do swo-
ich ucznioéw, ze $wiadomosci tego, ze ma na nich
duzy wptyw. Byt nauczycielem i wychowawca
bardzo konsekwentnym. Zdaniem B. Jodtowskiej
wspobtczesna pedagogika powinna przejac od So-
kratesa mys$lenie, Ze cnota moralna jest wartos$cig
pierwszorzedna, ktérag nalezy zastosowac podczas

ksztattowania charakter6w wychowankéw?.

Zdaniem ]. Sieradzana Sokratesa mozna uznaé
za nauczyciela wiedzy metafizycznej i pozytyw-
nych wartosci etycznych. Jego osoba kojarzona jest
z zawodem nauczyciela, i to doskonatego, ktérego
obraz zostat utrwalony w kulturze?. Autor dodaje:
»Sokrates z pewnoscia nie byt typowym pedago-
giem, ktory przekazuje uczniom jakas wiedze,
liczac na to, Ze ci jg sobie przyswojg. Gtosit, Ze nie
ma nic do przekazania. Zamiast odpowiada¢ na
ich pytania, sam ich wypytywat"?*. Swoje zajecie
traktowat jak powotanie. Nauczat oryginalnymi
metodami, ktore zostang oméwione ponizej. Cho¢

sam filozof w Obronie stwierdza: ,nigdy nie by-

21 Jodtowska B., Pedagogika sokratejska, op. cit., p. 57.

22 Sieradzan J. (2011), Sokrates nieznany. Studia o recepcji
postaci Sokratesa, Warszawa, p. 382.

23 Ibidem, p. 386.
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tem niczyim nauczycielem”**. Jednak przyjmujac
poglad, ze Ateniczyk byt nauczycielem, trzeba
stwierdzic, ze mial bardzo ciekawg i pomocng
w pracy pedagogicznej ceche - przyciggat mto-
dziez, ktéra lubita z nim przebywac i go stuchac.

Miat ogromna site przyciagania ludzi.
Metody nauczania

Sokrates podnosit walor rozumnego poznania
oraz dat przyktady metodycznego postepowania
w zakresie wykorzystania metod indukcji i deduk-
cji. Przede wszystkim wspotczesna pedagogika
wzoruje sie na jego metodzie dialogu, co mozna
dostrzec w teorii metod ksztatcenia. Dydaktyka
wsérod réznych metod wymienia m.in. metode
pogadanki heurystycznej. Ponadto Sokrates uwa-
zat, ze jesli kto$ chce zosta¢ nauczycielem, musi
najpierw opanowacé przedmiot, ktérego naucza.
Sam siebie nie uwazat za nauczyciela, bo jak ma-
wiat: ,Wiem, Ze nic nie wiem”. Stynna mysl filozofa
uczy czlowieka, aby by¢ pokornym i w zwigzku
z tym posiada¢ Swiadomo$¢ wiasnych granic
epistemologicznych. Dla Sokratesa pokora jest
droga do madrosci. Kto$, kto nie jest pokornym,
nie moze doj$¢ do poznania prawdy. Cztowiek
niepokorny charakteryzuje sie zadufaniem, nad-
mierng wiarg we wtasne sity poznania, co moze
zaszkodzi¢ w dopatrywaniu sie madrosci u os6b
nizej usytuowanych na drabinie spotecznej. Poza
tym Sokrates mogt tak o sobie powiedzie¢, cho¢
mogto sie to wydawac niedorzeczne, poniewaz
zbadat swojg wiedze i zdawat sobie takze sprawe
ze swoich intelektualnych brakéw, co podkresla
pokore filozofa. Przez cate swoje zycie probowat
uzupetnic¢ braki w swojej wiedzy i do tego takze

namawiat swoich interlokutorow. Uswiadamiat

24 Platon, Obrona Sokratesa, op. cit., p. 33.
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innym, Ze wiedza ludzka jest niedoskonata i dla-
tego przez cate swoje zycie cztowiek ma obo-
wigzek te niedoskonatos$¢ niwelowa¢ poprzez
ciagty rozwdj. Stynne powiedzenie ,Wiem, ze
nic nie wiem” podkresla nie tylko to, ze filozof
wie tak mato, ale rowniez to, ze chce wiedzie¢
wiecej. Cztowiek nie moze zadowalac sie wiedzg
powierzchownag, mglista, niepewna, ptytka, ale
petna i wyrazista. Sokrates takze dazyt to tego,
aby rozgraniczyc¢ to, co sie wie, od tego, czego sie
jeszcze nie wie?. Oczekiwat od swojego rozméwcy
staranniejszego artykutowania swoich idei, ale
z kazdego wypowiedzianego stowa rozmoéwca
Sokratesa musiat sie ttumaczy¢, bo w filozofii

kazde stowo ma znaczenie.

Sokrates wypracowat takze metode nauczania.
Zdaniem Ch. Hummela metode te ,nalezy odréznic
od nauczania tradycyjnego, polegajacego na tym,
Ze nauczyciel przekazuje swoja wiedze uczniom,
ktdérzy maja ja sobie biernie w cato$ci przyswoic .
Sokrates uwazat, Ze nauczanie nalezy oprzec na
wspoétpracy nauczyciela z uczniem, wykorzystujac
metode dialogu. MozZna powiedzie¢, Ze metoda
Sokratesa polega takze na samodzielnym poszu-
kiwaniu przez ucznia prawdy o rzeczywistos$ci.
Sam Sokrates uwazat sie jedynie za tego, ktory
pomaga ludziom w poznaniu tej prawdy. Metode
te okresla sie jako majeutyczna. Jej opis zawarty
jest w dialogu Menon. Sokrates wypowiada sie tu
w nastepujacy sposob: ,Pytasz mnie, czy potrafie
sie nauczy¢ czego$ - ja, ktéry mowie, Ze nie istnieje

uczenie sie, tylko przypominanie™?’,

25 Krokiewicz A. (1958), Sokrates, Warszawa, p. 58 et seq.

26 Hummel Ch. (1997), Platon (428-338 p. n. e), ,Kwartalnik
Pedagogiczny”, no. 3—4, p. 153.

27 Platon (1959), Dialogi, Warszawa, p. 82.
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Osoba, ktora chciata sie uczy¢ od Sokratesa,
musiata dotozy¢ wszelkich wysitkéw, aby coraz
lepiej us§wiadamia¢ sobie swojg wiedze. Punkt
wyjScia prowadzonego dialogu stanowity fakty
z zycia codziennego, z ktérymi Sokrates miat
do czynienia. Poznawat je, a potem wydzielat
elementy poznania ogdlnego, nastepnie ponow-
nie je scalat, ukazujac rozbieznosci, a finalnym
elementem jego pracy byto sprowadzenie owych

elementéw do jedno$ci®®.

Ostatnim etapem nauczania byto usamodziel-
nienie ucznia, ktéry sam skutecznie dazyt do
pojeciowej wiedzy etycznej. A. Krokiewicz wska-
zuje, Ze metoda Sokratesa nie krepowata indy-
widualnoéci ucznia, lecz rozbudzata ciekawosé¢,
kreatywne poszukiwanie rozwigzania dla danego
problemu intelektualnego?. Sokrates jest autorem
tzw. intelektualizmu etycznego, wedtug ktorego
cztowiek nie moze by¢ dobry, jesli nie wie, czym
jest dobro. Jesli cztowiek jest zty, to dlatego, ze
nie poznat prawdy o dobru. Cztowieka ztego nie
mozna karac wiezieniem, tylko nalezy przekazac
mu prawde o dobru. Zdaniem Sokratesa wiedza
o ideach jest tozsama z ideami, czyli jesli posia-
damy wiedze o cnocie, to bedziemy postepowac
cnotliwie. Ponadto, je$li kto$ nie wie, czym sa
,dobro” i ,piekno”, nie przejdzie na wyzszy poziom
rozumienia wartos$ci etycznych, np. nie zrozumie,
czym jest ,sprawiedliwosc”. Cztowiek przez cate
swoje zycie musi, zdaniem Sokratesa, dazy¢ do
doskonatej wiedzy etycznej. Podsumowujac wy-
wobd na temat intelektualizmu etycznego, trzeba
stwierdzi¢, ze dla Sokratesa stowa ,wiedza”, ,cno-
ta” czy ,szczescie” sg tozsame i nierozerwalnie

powigzane. Ostatecznym celem zycia cztowieka

28 Gancarz A., Heurystyka..., op. cit., p. 47 et seq.
29 Krokiewicz A., Sokrates, op. cit., p. 87 et seq.
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jest ich osiagniecie. Analizujac zycie Sokratesa,
rowniez dostrzegamy dbatos¢ o ,cnote”, ,wiedze”,
»Szczescie” i ,prawde”. Nie zaniedbywat takze du-
szy, ktérg uwazat za niewidzialng cze$¢ zyjacego

cztowieka. Dusza fascynowata Sokratesa.

Sokrates stwierdza, Ze nauczyciel to akuszer,
ktéry pomaga narodzic¢ sie prawdzie - uczniowie
ja posiadajg, ale s3 tego nieSwiadomi. Tego typu
metoda byta okreslana mianem majeutyczne;j.
Polega ona na wspdlnym dochodzeniu do prawdy
przez nauczyciela i ucznia. Filozof wierzy, (do-
wiadujemy sie o tym z dialogu Platona Teajtet) ze
wiele 0s6b ma tzw. iskre boza, o ktérej informuje
je daimonion. Jesli te iskre dana osoba posiada,
Sokrates jest w stanie ,wyciggna¢” wiedze z pod-
toza nieSwiadomosci i u§wiadomic jg rozméwcy.
Jest to spos6b na samowiedze osoby, ktéra od-
wazyla sie na dialog z filozofem. Ponadto nalezy
sobie uswiadomi¢, ze daimonionu u Sokratesa
nie nalezy utozsamia¢ jedynie z sumieniem, ale
takze z narzedziem poznania, pozaracjonalnym

drogowskazem.

Sokrates stosowat takze metode nauczania na-
zywana elenktyczna. Podczas dialogu z dang osobg
Sokrates pozornie przyjmowat teze rozméwcy za
prawdziwg, ale krok po kroku, pytajac o szczeg6-
ty, powodowat, ze dyskutant musiat dokonywac
korekty swojego rozumowania. W koficowym
efekcie ostrzat pytan doprowadzat osobe do wy-
cofania sie ze swego stanowiska i przyznania sie
do kleski. Czasem poirytowany i zdezorientowany
interlokutor odchodzit, przerywajac zadawanie
pytan. Niestety wielu z nich nie otrzymato od
filozofa gotowego rozwigzania problemu i odcho-
dzito. Sokrates wymagat od swojego rozméwcy
aktywnosci i wysitku, ktéry nalezato wlozy¢

w poszukiwanie prawdy o danej kwestii. Filozof
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nie podawat gotowych odpowiedzi. Takich odpo-

wiedzi rozmoéwca musiat sam poszukac.

Zdaniem A. Gancarz Sokrates stosowat jeszcze
trzecig metode, jaka byta ironia. Sens tej metody
polegat na konsekwentnym i systematycznym
zadawaniu pytan, ktére miaty rozméwece do-
prowadzi¢ do sprzecznych wnioskéw i uznania
swojej niewiedzy. Sam Sokrates udawat cztowieka
zainteresowanego tym, co méwit interlokutor.
Zadawatl wiele pytan, co dodatkowo musiato
utwierdza¢ méwiacego, ze Ateniczyk naprawde
jest tg kwestig Zywo zainteresowany. Nic bardziej
mylnego. Jednak filozof miat te zalete, Ze nie
starat sie nigdy udowadnia¢ swojej wyzszosci
nad rozmoéwcg, lecz wspdlnie dgzy¢ do prawdy

i zrozumienia®®.

Dialog dla Sokratesa byt metodg odkrywania
prawdy. Poprzez dialog Ateniczyk uczyt takze
swych uczniéw. W trakcie dialogu wzbudzat
w swych uczniach wiele watpliwosci, ktore za-
pewne takze i nim miotaty. Mysle, ze dialog
mozna takze uznac za metode, za pomoca ktoérej
filozof starat sie uswiadomic¢ swojemu rozméwcy
niewiedze, wiedze pozorng oraz wskazac¢ misje
poszukiwania prawdy. Wydaje sie, ze dialog byt
dla Sokratesa metodga, ktéra wypetniata jego
cate zycie, a poszukiwanie prawdy byto dla niego
zyciowa misja. Zdaniem Witwickiego taka misja
mogta by¢ dla samego filozofa mita, jes$li miat
do czynienia z mtodym i zdolnym cztowiekiem.
Lecz sprawa miata sie zgota inaczej, jesli na swej
drodze spotkat cztowieka majacego wptywy,

a do tego tepego?.

30 Gancarz A., Heurystyka, op. cit. p. 47.

31 Witwicki W. (2007), Wstep ttumacza [in:] Platon, Obrona
Sokratesa, op. cit., p. 7.
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Analizujac posta¢ Sokratesa, dochodzimy do
kolejnego wniosku. Filozof zawsze starat sie, aby
uczen przeszedl samodzielng droge do poznania.
Jest to droga, ktérag ma przej$¢ sam, wchodzac nie-
jako w gtab samego siebie. Najwiekszg nagroda dla
nauczyciela jest, gdy uczen sam zgtebi i zrozumie
kwestie, ktorg wspdlnie z nauczycielem zgtebiat.
Jednak Sokrates to tzw. facylitator - ,wspieracz”
staran swego ucznia. Na uznanie zastuguje takze
to, Ze 6w uczen nie zrezygnowat z trudnej drogi

poszukiwania prawdy.
Aksjologia wychowania

Sokrates, propagator intelektualizmu etycz-
nego, moze by¢ okreslany mianem wychowawcy,
poniewaz nie pomija wychowania w swoich roz-
wazaniach filozoficznych. Proces wychowania
filozof sprowadza przede wszystkim do rozumu.
Jednak nie wystarczy, aby cztowiek posiadat wie-
dze o tym, co dobre. To wiedza dyktuje cztowie-
kowi moralng sfere zycia. Jednak dla Sokratesa
wychowanie jest tozsame z procesem nauczania.
Praca nad sobg ogranicza sie przede wszystkim do
zdobywania wiedzy o etyce. Sami jednak wiemy
o tym, Ze nie wystarczy posiada¢ wiedze o dobru,
aby sta¢ sie dobrym. Zmiana zachowania czto-
wieka, wedtug Sokratesa, nie ogranicza sie do
czystej epistemologii, poznania. Trafnie ujmuje
to S. Gatkowski, ktory stwierdza, iz ,nalezy [...]
odrdézni¢ ksztatcenie (nauczanie), czyli proces
nabywania informacji i sprawnosci intelektual-
nych, od wychowania, czyli procesu wspomagania
rozwoju moralnego, nabywania coraz bardziej
warto$ciowych postaw moralnych, nie dajacego

sie zredukowac¢ do sfery czysto poznawczej”*.

32 Gatkowski S. (2003), Rozwdj i odpowiedzialnos¢. Antro-
pologiczne podstawy koncepcji wychowania moralnego, Lublin,
p. 22 et seq.
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Czlowiek nie tylko musi wiedzie¢, co jest dobre,
a co zle, ale takze musi dokona¢ wyboru, czyli
musi dziataé. Z tymi dziataniami zwigzane sg
pewne emocje, ktére takze przyspieszajg doko-

nanie wyboru.

Intelektualizm Sokratesa ma pewien zwigzek
z prosta maksyma wyryta na frontonie wyrocz-
ni w Delfach, ktéra brzmiata: ,Poznaj samego
siebie”. Cztowiek ma dazy¢ do zdobycia wiedzy,
m.in. o sobie, lecz Atenczyk uwaza, ze wiedza jest
gwarantem etyki czlowieka. Jesli tak uwaza, to
dlaczego stwierdzit, Ze wie, iz nic nie wie. Owo
stwierdzenie moze nie wytrzymac logicznej
analizy. To w konicu Sokrates co$ wie, czy nie?
Jak w takim razie moze twierdzi¢, Ze nie wie nic.
T. Mazur zapytuje: ,Jezeli Sokrates przez cate
zycie gtosi prymat cnoty, w znaczeniu moralnym,
nad wszelkimi innymi warto$ciami, to skad on
wlasciwie wie o tym prymacie, skoro nie posiada
wiedzy? Wiec, jezeli nie ma wiedzy w zakresie
mozliwos$ci poznawczych cztowieka, to co ze
stynnym twierdzeniem, Ze cnota to wiedza o tym,
co dobre?”*?. Bez wiedzy nie mozna osiggna¢
cnoty i w zwigzku z tym nie mozna by¢ dobrym
cztowiekiem. Uwazam, Ze jest to przyktad na
ironie Sokratesa. W tym przypadku owa ironia
polega na wypowiedzeniu dwéch rzeczy jedno-
cze$nie. Ateniczyk na tej dwuznaczno$ci buduje
pewien okreslony przekaz. Wiedza pewna jest
dostepna tylko bogom, a tej Sokrates nie ma,
bo nie jest bogiem. Jednak istnieje drugi rodzaj
wiedzy, ktora dostepna jest dla cztowieka. Ta
wiedza umozliwia stwierdzenie przez niego,
ze co$ wie**. Nalezy takze doda¢, ze nikt, z kim

filozof rozmawiat, nie byt w stanie w sposéb ra-

33 Mazur T., Kapry$ni bogowie..., op. cit., p. 42.
34 |bidem, p. 42 et seq.
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cjonalny zakwestionowac tej prawdy. Potwierdza
to wypowiedz Sokratesa, ktéry w tym wzgledzie
stwierdzitl: ,ja zawsze méwie tak samo, ze nie
wiem wprawdzie, jak to jest, ale nigdy nie spo-
tkatem cztowieka, ktory mowiac, ze jest inaczej

niz ja utrzymuje, nie o$mieszyt sie”*.

Dla Sokratesa jeszcze gorsze jest posiadanie
wiedzy pozornej, ktdra daje utude poznania praw-
dy. Wiedza pozorna powoduje, ze cztowiek zyje
w nierealnym $wiecie. Zapoznajac sie z wizjg
zawarta w Paristwie, dowiadujemy sie, Ze cztowiek
ma dazy¢ do poznania prawdziwej rzeczywistoSci-
-Swiatta, a nie pozoréw-cieni. Jesli cztowiek chce
pozna¢ prawde, musi pokona¢ wiele przeszkéd.
Przede wszystkim opusci¢ jaskinie i uda¢ sie ku
Swiattu, zdobywajac kolejne stopnie Swiadomosci.
Oddali¢ od siebie iluzje i przypuszczenia, a przy-

bliza¢ sie ku realnej sile prawdy.

Analizujac mysl filozoficzng Sokratesa z punktu
widzenia pedagogiki, nalezy nadmieni¢, iz jego
rozumienie cnoty zwigzane jest z koncepcja czto-
wieka. Atenczyk nie aprobuje w tym wzgledzie
relatywizmu etycznego. Podkre$la znaczenie
rozumienia cnoty dla moralnego rozwoju cztowie-
ka. Cnota jest wiedzg, ale nie jest ona wrodzona.
Wiedze owa cztowiek moze zdoby¢. Swiezawski
zauwaza, ze Sokratejska wizja cztowieka ukazuje
nam, ,ze prawa moralne sg powszechne, a dobra
moralne s3 najwyzszymi z débr i jedynie godne
sa zabieg6w. Nie jest dobrem moralnym to, co jest
w taki lub owaki sposéb uzyteczne, ale to tylko
jest w rzeczywistoS$ci pozyteczne, co jest moralnie

dobre. Nie tylko to, co moralnie dobre, jest pozy-

35 Platon (1991), Gorgiasz, Warszawa, p. 509.
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teczne, ale rowniez tylko o cztowieku cnotliwym

mozemy powiedzied, ze jest szczesliwy™°.

Filozofia wychowania

Najwiekszg wartos$cig filozofii Sokratesa
jest odkrycie czlowieka jako waznego tema-
tu rozwazan. Owo odkrycie stato sie nie tylko
fundamentem filozofii wychowania, ale takze
podstawg rozwoju kultury europejskiej. Wedtug
Atenczyka na kondycje bytu ludzkiego wptywaja
idee, poprzez ktére zmienia sie jako$¢ Zycia.
Cztowiek pod ich wptywem zmienia sie. Sokrates,
zdaniem T. Mazura, ,przedtozyt filozofii pewien
standard bycia cztowiekiem. Po dzien dzisiejszy,
[gdy] potocznie mowimy o nieludzkosci jakiego$
postepowania [...], to czynimy tak na skutek
przytozenia do danego zbioru czynéw miary So-
kratejskiej definicji cztowieka™’. Trwaty wktad
filozofa to opracowana koncepcja cztowieka nie-
rozerwalnie zwigzanego z warto$ciami. Wedtug
G. Realego Sokrates opracowat teorie cztowieka,
na konstrukcje ktérego sktada sie intelektual-
na i moralna osobowo$¢®. Przed Sokratesem
cztowiek nie byt postrzegany jako byt duchowy
i jednoczes$nie fizyczny. Istota ludzka nie byta
wczes$niej postrzegana jako byt autonomiczny,
jednorodny, spojny wewnetrznie. Zdaniem W. Ja-
egera cztowiek byt istotg, nad ktérg wtadze maja
namietno$ci®. Wedtug Sokratesa cztowiek jest

bytem o racjonalnej Swiadomosci.

Filozof, odkrywajac cztowieka, odkryt takze
jego drugi wymiar - duchowy. Sokrates sugeruje

wspotczesnym mu myslicielom, ze do tej pory

36 Swiezawski S., Dzieje europejskiej..., op. cit., p. 72.
37 Mazur T., Kapry$ni bogowie.... op. cit., p. 51.

38 Reale G., Historia filozofii..., op. cit., p. 312-314.
39 Jaeger W., Paideia..., op. cit., p. 102—109.
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moralna tradycja grecka zostata zbudowana na
niewlasciwym fundamencie, ktéry pomijat du-

chowy aspekt zycia cztowieka.

Filozofia wychowania Sokratesa nie ograni-
czata sie do rozwoju duchowego, wewnetrznego
cztowieka. Uwazat, iz cztowiek powinien takze
zabiega¢, cho¢ w mniejszym stopniu, o rozwoj
fizyczny, poniewaz ciato stuzy duszy i musi by¢
w zwigzku z tym silne i zdrowe. Byt przeciwni-
kiem prowadzenia czysto biologicznej egzysten-
cji, poniewaz takie zycie nie jest zgodne z naturg
cztowieka, lecz zwierzat. Zdaniem P. Hadota
»pedagogika Sokratesa polegata na nawigzywaniu
i utrwalaniu osobowych powigzan, a polis byta
mu w tym pomocna, gdyz na ulicach Aten szukat

"0 Wychowanie nie dokona

swoich stuchaczy
sie bez tzw. gimnastyki dialogu, bez kontaktu
z zywym czlowiekiem, bez aktywnego stucha-
nia. Sokrates, ksztattujac zachowania ludzkie,
wymagat wysitku, ¢wiczenia mys$li - nie podawat
gotowych rozwigzan. Czesto jego rozméwcy
poddawali sie, gdy znaleZli sie pod ostrzatem
wielu pytan, na ktore nie potrafili znalez¢ od-
powiedzi. Tylko najwytrwalsi pozostawali przy
nim, wiedzac, ze ich mistrz nigdy nie zapomni
o aktywnym poszukiwaniu. Nigdy nie otrzymajg
od Ateniczyka gotowej odpowiedzi na pytanie,
ktore sam zadat. Tylko taka aktywnos$¢ gwaran-
tuje odkrycie prawdy etycznej, ktora sktada sie
na cnote, a ta w dalszej kolejnosci wptywa na

piekno duszy cztowieka®*..

Sztuczne izolowanie wychowania od edukacji

nie istnieje w prawdziwym zyciu. Nie istnieje

40 Hadot P. (1992), Filozofia jako ¢wiczenie duchowe, War-
szawa, p. 90 et seq.

41 Krasnodebski M. (2011), Zarys dziejéow ateriskiej historii wy-
chowania. Paideia od Sokratesa do Zenona, Warszawa, p. 25-42.
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edukacja oderwana od sadéw wartosciujacych.
Edukacja oderwana od wartosci jest odhuma-
nizowana i traktowana czysto instrumentalnie.
Podejmowanie przez cztowieka wysitku uczenia
sie wymaga takze okreslonych postaw, motywacji
oraz okreslonych cech charakteru. Wychowanie
oraz edukacja nie powinny by¢ nienaturalnie
rozdzielane. Oba procesy s3 mocno ze sobg po-

wigzane.

Filozofia wychowania Sokratesa uczy nas, ze
nie nalezy afiszowac sie posiadaniem madrosci.
Zbytnia pewno$¢ siebie moze doprowadzic jed-
nostke do arogancji wobec innych, pozarozumo-
wych Zrodet poznawania rzeczywistos$ci. Osoba
przesigknieta filozofiag wychowania nauczyciela
Platona skora jest do dialogu z kazdym w imie
dazenia do prawdy i badania jej. Ponadto taka
postawa umozliwia poznanie argumentéw opo-
nenta, nietraktowanego jak wroga, czego nie
dostrzegamy w sposobie uprawiania polityki
przez nieuksztattowanych w duchu idei Sokra-
tesa politykéw polskich. Filozofia wychowania
Atenczyka uczy nas, ze z kazdym nalezy podjac
réwnorzedny dialog, w wyniku ktérego mozna
poczynic zmiany w sposobie postrzegania réznych
kwestii, dopuszczajac mozliwo$¢ zmiany podczas
tego dialogu swojej postawy. Filozofia wychowania
Sokratesa jest wysoce personalistyczna, dzieki
czemu powinna trafi¢ na podatny grunt edukacji

szKkolnej i zosta¢ tam zaszczepiona.

Postawa Sokratesa zawsze byta nieztomna,
nawet wtedy, gdy wiedziat, Ze dalsza obrona,
ktorej sie podjat, sprowadzi na niego kare Smier-
ci. W pewnym miejscu Sokrates méwi cos, co

Swiadczy o wiernosci warto$ciom, ktére wyznaje:

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie

S. Tabot, Uwagi o mysli pedagogiczne;...

~Wobec tego, Ateficzycy - czy wy postuchacie
Anytosa, czy nie, i czy mnie wypusScicie, czy nie
wypuscicie, ja nie bede postepowat inaczej; nawet
gdybym miat nie jeden, ale sto razy umrzec¢™.
Taka nieztomno$¢ Sokratesa w dochowywaniu
warto$ci, nawet jesli musiatby przyptacic to zy-
ciem, na pewno zrobita pozytywne wrazenie na
mtodziezy. To dowodzi, Ze nic ani nikt nie byt
w stanie zepchna¢ go z wytyczonej drogi. Ponadto
w zyciu cztowieka nie sg istotne stowa, ale czyny,
ktore te stowa potwierdza. Postepowanie Sokra-
tesa nie byto obtudne, dlatego mtodziez ateriska
cenita go za wiernos$¢ stowu, ktére potwierdzat
swoim postepowaniem. Wspoétgranie deklaracji
z czynami spowodowato, Ze Sokrates stat sie dla
mtodziezy autorytetem, cho¢ sam na ten piedestat

nigdy nie chciat wejs¢.

Sokrates nigdy nie planowat reformowac in-
stytucji panstwa. Btad tkwi w btednej wartosci,
w braku wiedzy lub posiadaniu niekompletnej
wiedzy o cnocie. Btad tkwi w duszy cztowieka
itrzeba jg uzdrowic¢ poprzez dostarczenie wie-
dzy o cnocie. Atennczykowi nie chodzi o prze-
prowadzanie reform praw i instytucji panstwa.
Filozof 6w btad pojmuje bardziej wnikliwie
i dociera do sedna choroby. Wiedza o cnocie
jest antidotum dla chorego spoteczenistwa aten-
skiego. Zdaniem Sokratesa najwazniejszym
zadaniem cztowieka jest zjednoczenie rozumu

z cnotg i szcze$ciem™.

Charakteryzowata go postawa dyscypliny
epistemologicznej i aksjologicznej. Nie bat sie wiel-
kich tego Swiata, aby wykaza¢ im zwyrodnienie

oraz wypaczenie, widoczne w ich postepowaniu.

42 Platon, Obrona Sokratesa, op. cit., p. 31.

43 Swiezawski S., Dzieje europejskiej..., op. cit., p. 73.

60

Sokrates byt postrzegany jako osoba, ktéra kry-
tycznie nastawia mtodziencéw wobec wtadzy.
Doszto do tego, ze Sokrates nie kryt sie ze swoja
krytyka demokracji atenskiej oraz pochwatami
dla ustroju panstwowego Sparty, Teb, Megary
czy Krety. Nalezy takze podkresli¢, Ze Sokrates
nie miat swojej ,kuzni talentéw”, szkoty czy ja-
kiego$ instytutu wychowania obywatelskiego.
Niezrozumiate byto takze, iz za swoje nauki nie
pobierat Zadnej optaty, podczas gdy inni, jak np.
Gorgiasz, kazali sobie za takie ustugi stono ptacic.
Z poczatku sadzono, ze Sokrates to ograniczony
starszy pan, paplajacy cos od rzeczy. Jednak, gdy
coraz znamienitsza mtodziez zaczeta poszukiwac
jego towarzystwa i go nasladowag, zaczeto szukaé
na Sokratesa ,hakéw”. Filozof zdawat sobie sprawe,
ze oskarzenie go przez politykéw jest tylko kwe-
stig czasu, bo sam, jak wiemy z Obrony Sokratesa,
stwierdzit: ,Nie ma takiego cztowieka, ktdremu by
wasz lub jakikolwiek inny ttum przepuscit, jezeli
mu kto$ szlachetnie czoto stawia i nie pozwala na

krzywdy i bezprawia w panstwie™*.

Tylko o co kogo$ takiego oskarzy¢, zastana-
wiali sie politycy z demokracji atenskiej. Naj-
prosciej o demoralizacje mtodziezy atenskie;j.
Poza tym wydaje sie, ze Sokrates nie potrafit
zjednywac sobie ludzi, a to z tego wzgledu, ze
obruszat sie na gtupote ludzka, a madrych wokét
niego byto zawsze mato. Ponadto nieraz zastawiat
swoje epistemologiczne sidta na ludzi-fachowcow,
ktérzy mienili sie we wtasnych oczach jako ci,
ktérzy posiedli catg wiedze w danej dziedzinie.
On im udowadniat, ze tak nie jest. To takze mo-
gto rozsierdzic¢ wielu. I jeszcze jedna my$l, ktora
nasuwa sie po zapoznaniu sie z Obrong Sokratesa.

Atenczyk byt zbyt pewny siebie, gdy stwierdzit,

44 Ibidem, p. 33.
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ze jesli oskarzenia sg niedorzeczne, z tatwoscia
udowodni to opinii publicznej i sedziom. Nieste-
ty tak sie nie stato. Nic nie daty jego oratorskie
umiejetnosci przesigkniete logika i sita dowodow.
Kara $mierci zostala wymierzona zanim Sokrates
otworzyt po raz pierwszy usta, by broni¢ swojej
niewinnosci.

Sokrates w poczatkowej fazie obrony wskazu-
je na to, ze jego oskarzyciele zarzucili mu wiele
ktamstw i prawdopodobnie przeraza ich fakt,
ze oskarzony musi by¢ niebezpiecznym méwecg,
poniewaz méwi prawde. Ponadto Sokrates nigdy
nie kryt sie ze swoimi pogladami, nie wypowiadat

ich na tajnych spotkaniach.

Po zapoznaniu sie z tre$cig Obrony Sokratesa
okazuje sie, ze powodem do fatszywych oskarzen
moze by¢ takze dziatalno$¢ naukowa, ktoérej nie

rozumieja ci, co oskarzaja filozofa:

»Sokrates popetnia zbrodnie i dopuszcza sie
wystepku, badajac rzeczy ukryte pod ziemia

146

"5 Tajemnice nieba odstania i ziemi™®.

i wniebie
Z tego fragmentu wynika, Ze swoje zainteresowa-
nia naukowe Sokrates koncentrowat wokoét filo-
zofii przyrody, gdy tymczasem jest on pierwszym
filozofem, ktory skierowat oczy ludzi z kosmosu
na samego cztowieka. Sokrates udowodnit, ze
cztowiek moze by¢ najciekawszym tematem roz-

praw filozoficznych.

Skazanie Sokratesa na Smier¢ ukazato upadek
moralny demokracji atenskiej. Ot6z skazuja czto-
wieka, ktéremu zalezy na powodzeniu i rozwoju
mtodziezy atenskiej. Poza tym, gdy zapoznamy
sie z relacjg zawarta w Fedonie, dowiadujemy sie,

ze Sokrates nie zamierza skorzystaé z podpo-

45 Ibidem, p. 17.
46 Ibidem, p. 23.
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wiedzi przyjacioti uciec z wiezienia, by uniknaé
niesprawiedliwej kary. Ma §wiadomos$¢, Ze kara,
jaka go spotkata, jest niesprawiedliwa, dlacze-
go zatem nie zamierza uciec przed wymiarem
sprawiedliwosci? Odpowiedzi nalezy szukac
w innym dialogu Platona - w Kritionie. Sokra-
tes swojg odmowe ttumaczy tym, ze nalezy by¢
postusznym wyrokom panstwa, nawet wtedy,

gdy sa niesprawiedliwe.
Podsumowanie

MysSl filozoficzna Sokratesa zapoczatko-
wata droge do zrozumienia cztowieka i wcigz
ja wskazuje. Ten wielki mys$liciel uzmystowit
ludzkosci, ze z cztowiekiem nalezy prowadzic¢
dialog, ktéry jest kluczem jego zrozumienia.
Ponadto, dokonujac zmiany zachowania czto-
wieka, nie mozna ustepowac w krytyce tego, co
jest zte, i nie nalezy powiela¢ nieuzasadnionych
i niezweryfikowanych opinii, ktére czasem sg
przekazywane bezkrytycznie. Obtude i gtupo-
te nalezy demaskowag, nie niszczac przy tym
podmiotowego charakteru cztowieka. Sokrates
pietnowat postawy, a nie cztowieka. Dla niego
dobre przezycie swojego bytowania polegato
na zyciu w zgodzie ze swoimi zasadami. Jednak
zle postepowanie cztowieka jest wynikiem jego
braku swiadomosci, ze tak jest. Jesli cztowiek nie
jest czego$ Swiadomy, nie mozna go za to karag,

ale nalezy dang jednostke pouczy¢?®.

Obecne czasy charakteryzuja sie kryzysem
wartosci, wynikajgcym m.in. z postaw moralnych
niektoérych cztonkéw spoteczenstwa, majacych
w tym zakresie wplyw na §wiadomo$¢ wielu
ludzi. System szkolnictwa, bedacy pod wptywem
filozofii wychowania Sokratesa, jest w stanie

47 Jodtowska B., Pedagogika sokratejska, op. cit., p. 49.
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uksztattowac¢ uczniéw, charakteryzujacych sie
przenikliwym, uporzagdkowanym i wnikliwym
widzeniem rzeczywistos$ci, pozbawionym irracjo-
nalizmu, antyintelektualizmu czy absolutyzacji
wizji $wiata. Zgadzam sie z teza B. Jodtowskiej,
ktéra uwaza, ze obecnie potrzebna jest pedagogia
sokratejska, poniewaz dzisiejsze czasy, podobnie
jak czasy Filozofa, naznaczone sg problemami
mtodej demokracji, ktora potrzebuje nowej filo-
zofii wychowania*. Wydaje sie takze, iz Sokrates
moze wielu ludzi, w tym uczniéw edukujacych
sie na roznych etapach ksztatcenia, nauczyg¢, ze
nalezy braé¢ odpowiedzialno$¢ za stowa. Nie-
zwykle wazng dla Sokratesa rzeczg byto mie¢

Swiadomos¢ tego, co sie mowi.

Sokrates pozostawit drogowskaz nieztomnego
trwania przy prawdzie i cnocie. Wychowawca,
jakim okazat sie ten wielki filozof, ukazat nam,
ze stajac sie autorytetem dla mtodziezy, ktorg sie
wychowuje, nie mozna zej$¢ z raz stusznie obranej
drogi. Nasz filozof zaptacit za to cene najwyzsza,
ale nie Zzatowat tego, Ze tak postepowat. Sokrates
jest wzorem nauczyciela-wychowawcy. Jego de-
klaracje byty zgodne z postepowaniem, co w kon-
sekwencji spowodowato, ze stat sie autorytetem,
takze w naszych czasach. Nalezatoby oczekiwag,
aby nauczyciele zdobywajacy wiedze filozoficzng
podczas studiéw akademickich gtebiej pochylali
sie nad jego pogladami. Zycie Sokratesa uciele-
$niato znang mysl Seneki, ktéra ma niebagatelne

znaczenie dla procesu wychowania: ,Stowa ucza,

przyktady pociagaja”.

48 Idem (2011), Pedagogika sokratejska szansgq odbudowania
duchowos$ci wspotczesnego cztowieka [in:] Jodiowska B. et al.
(ed.), Wychowanie — madro$c¢ — kultura. Problemy wspétczesnego
wychowania w perspektywie sokratejskiej, Krakéw, p. 20 et seq.
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»Education is the key to the new
world” — about Bertrand Russell’s
Philosophy of Education

Socrates was a philosopher, who did not stop searching the
truth. He analyzed human from pedagogic point of view and
inspired many young people with good family. Socrates is
a philosopher who never wrote anything, but he was the
greatest scientist in ancient world. This is very amazing.
It is mentioned in the article that Socrates was not an
educator, but a philosopher, who elaborated certain definite
pedagogical thought.
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teacher of Polish in high school in Opole, translator of the Czech.
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Stowa kluczowe: szacunek, przemoc, nierowno$¢
spoteczna, deontologia pedagogiczna, samoograniczenie,
upetnomocnienie, goscinno$¢, Inny

Dzieki teorii wiem, dzieki praktyce czuje.

Janusz Korczak

Pomimo Ze obszerne partie Prawa dziecka do
szacunku Janusza Korczaka zajmuje swoista feno-
menografia réznych rodzajéw przemocy dorostych
wobec dzieci - jej autor skrupulatnie wynotowuje
przyktady naduzy¢, sporzadza sugestywne opisy
wymuszen i ucisku, obrazuje szczegdty skrywa-
nego bdlu powstatego na skutek okrucienstwa,
lekcewazenia i upokorzen - to jednak zgtoszone
w teks$cie postulaty norm nie daja sie sprowadzié¢
do form ustanowienia ochrony przed uzyciem sity
i manipulacja. Szacunek wobec wtasnosci i potrzeb
dziecka, pracy poznania, rozwoju - jego aktual-
nego stanu oraz swoistego przebiegu - nie tylko
nie mieSci sie w zakresie tego, co zwykto nazywac
sie ,wolnoscig od”, ale w wielu swoich wymiarach

wykracza réwniez poza obszar mozliwych do sko-

Rafat Wiodarczyk, dr, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wro-
ctawskiego. Autor ksigzek: Lévinas. W strone pedagogiki azylu
(2009), Wspotczesna filozofia spoteczna (2011) — wspétautor
Leszek Koczanowicz.
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dyfikowania i egzekwowania uregulowan praw-
nych. Innymi stowy, rozmaito$¢ przytoczonych
przez Korczaka sytuacji, budujacych wyobrazenie
i pouczajacych o zakresie postulowanej normy,
ich typowos¢, a zarazem szczegdty, ktore udaje
mu sie w ten opisowy sposéb zaznaczy¢, zdaja
sie wskazywaé, ze chodzi o co$ wiecej niz regute
prawna, o rodzaj wrazliwo$ci moralnej, podsta-
wy powszedniego sposobu dziatania. Praktyka
respektowania przez dorostych prawa dziecka do
szacunku wymaga sformutowania i uzasadnienia
warunkéw, na ktorych jest wsparta i do ktorych
sie odwotuje, by jego przestrzeganie nie opierato
sie na intuicji czy nawyku, a na rozumieniu i wie-
dzy. Ogélne w swej sentencji prawo ma bowiem
by¢ stosowane, jak to wynika z przytoczonych
przez Korczaka przyktadéw, w setkach réznia-
cych sie od siebie codziennych, indywidualnych
przypadkow i w ten sposob zapobiegaé poten-
cjalnym i rzeczywistym jego naruszeniom. We
wszystkich, co rownie istotne, a jednoczes$nie
problematyczne, jako gwarant prawa wystepuje
dorosty, ktéry przyjmuje réwnocze$nie dwie role

- sedziego i strony.

Cho¢ w pracy Korczaka dominuje ton dydak-
tyczny, mozna i nalezy podjac¢ sie pedagogicznej
analizy jej filozoficznych i antropologicznych
zatozen, odrzuci¢ teze o prostym przeniesieniu
i objeciu dzieci prawami chronigcymi oraz wspie-
rajacymi dorostych i doszukac sie przestanek
uzasadniajacych tytutowy postulat. Postulat,

ktory gtosi nie tylko prawo dziecka do szacun-
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ku, ale takze prawo dziecka do swoistego, wta-
$ciwego mu, odrebnego prawa. Ujmujac rzecz
z perspektywy pedagogiki ogdlnej, pozostaje
doda¢, ze zapowiedziane zagadnienia naleza do
problematyki rozpatrywanej na gruncie deonto-
logii pedagogicznej, jako Ze postulowanie prawa
przynaleznego dzieciom, majgcego szczegolne
znaczenie dla jakosci relacji wychowawczej,
jest r6wnoznaczne natozeniu - w tym wypadku
gtéwnie moralnego - obowigzku na innych ludzi,
zwtlaszcza na osoby doroste. Zbadanie natury
i charakteru postulowanego w Prawie dziecka
do szacunku zobowigzania moze przyczynic sie
nie tylko do poszerzenia naszej wiedzy o filozofii
wychowania Korczaka, ale takze przystuzy¢ sie
praktyce edukacyjnej, pozwalajac zrozumiec
wymog i zasady okazywania szacunku wobec

innego jako elementy pedagogii azylu.

Nalezy uzna¢ za znaczace, Ze tekst utworu
zaczyna sie od charakterystyki pozycji zajmo-
wanej przez dziecko w pouktadanej codziennosci
dorostych. Jest ono przedstawione nie tyle jako
stabe, ale jako relatywnie stabsze wobec sit rze-
czywistos$ci oraz innych bardziej od niego zado-
mowionych w §wiecie i oswojonych z nim ludzi.
Korczak w kilku kroétkich odstonach rozdziatu
Lekcewazenie - nieufnos¢ ilustruje wymiary dzie-
ciecej bezradnosci poruszania sie w przestrzeni
zamieszkatej i urzadzonej przez dorostych, bez-
radno$ci wynikajacej z jednej strony z braku
istotnych wtasnosci, kompetencji, umiejetnosci
oraz potrzebnej wiedzy, a z drugiej z obecnosci
w polu dziatan i zwigzanych z nimi intencji tych,
ktérzy posiedli i opanowali odpowiednie wta-
snosci i kwalifikacje. Mimo iZ w zréznicowanym
stopniu, podobnie zreszta jak dzieci, dorosli jako

grupa zachowuja nad nimi istotng przewage. Tak
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wiec dziecko jest niskie, lekkie, niedoswiadczo-
ne, naiwne i niezorientowane, do tego, jak pisze
Korczak, ,stabe, mate, biedne, zalezne - dopiero
bedzie obywatelem”!. Wszystkie te ,braki” nie
tylko decyduja o charakterze jego dostepu do
wspolnego ludziom $wiata, ale réwniez méwia
o dysproporcji pomiedzy nim a silniejszym, wiek-
szym, zasobniejszym, lepiej zorientowanym i na-
dajacym ton relacjom dorostym. Nalezy od razu
odnotowad, ze te same dysproporcje decyduja
zaréwno o mozliwosci zapewnienia przez doro-
stych bezpieczenistwa ontologicznego dzieciom,
jaki o zagrozeniu naduzyciem wtadzy wobec nich
- a zatem nie sita czy tez bezsilno$¢, a przewaga
dorostych w swojej dwuznaczno$ci staje tutaj
w centrum uwagi Korczaka. W Prawie dziecka
do szacunku z racji podejmowanego tu tematu
powinna wzbudzi¢ zainteresowanie jeszcze inna

istotna dwuznacznos¢.

Utwor mozna odczytaé jako relacje ze Swiata
dzieci pisana z ich perspektywy oraz wtasciwych
im do$wiadczen. I niewatpliwie tak jest, przynaj-
mniej w pewnej jego czesci. Dla poruszanej tu
problematyki postuzenie sie przez dorostego tego
typu narracja wprowadza pewien istotny problem
metodologiczny: jak wykluczy¢ ewentualnos¢,
Ze mamy tu do czynienia jedynie z zabiegiem
czysto literackim, i jak uwiarygodni¢ adwokacki
gtos autora wypowiadajacego sie nie w swoim
imieniu, a innych, uci$nionych? Innymi stowy,
jesli stuszne oburzenie czytelnika nie jest jedynie
pochodng zastosowania chwytu literackiego, to
nalezy zapytac o racje lezace u podstaw przyijetej
przez Korczaka perspektywy, na ktérych to opiera

krytyke stosunkéw miedzy dorostymi a dzie¢mi.

1 Korczak J. (1984), Pisma wybrane, Warszawa, vol. 1, Prawo
dziecka do szacunku, p. 66.
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By doktadniej naswietli¢ ten problem, warto
zwrdci¢ uwage na o kilka lat wcze$niejszy utwor
Korczaka Kiedy znéw bede maty. Gtdwnym bohate-
rem opowiadania jest nauczyciel, ktory w cudow-
ny sposob cofa sie w czasie i ponownie staje sie
chtopcem. Tak skonstruowana postac, prowadzaca
jednocze$nie narracje opowiadania, umozliwia
relacjonowanie wydarzen, w ktorych autor osadza
bohatera, z dwdch réznych perspektyw - pozycji
dziecka oraz dorostego, co wykorzystuje Korczak
zarowno do krytyki szkoty, rodziny, wychowaw-
cow, rzeczywistosci spotecznej, stosunkow miedzy
dzie¢mi, jak i do wydobycia kontrastu miedzy ich
Swiatem a $wiatem dorostych. Ten podziat per-
spektyw z racji samej konstrukcji bohatera nie jest
w tekscie Scisle przestrzegany, cze$¢ prowadzonej
narracji wyraznie tgczy, czy tez miesza, ze sobg
oba punkty widzenia: ,Nie ma wsro6d nas prawa
i sprawiedliwo$ci - wyznaje bohater. - Zyjemy jak
ludzie przedhistoryczni. Jedni napadaja, drudzy
kryja sie i uciekaja. I pies¢, i kij, i kamien. Nie ma
ani organizacji, ani cywilizacji. Bo niby jest, ale dla
dorostych, ale nie dla dzieci. [...] JesteSmy klasa
upos$ledzong, ktéra pragniecie utrzymac przy
Zyciu ceng najmniejszych zrzeczen, najmniejsze-
go wysitku. JesteSmy tworami bardzo a bardzo
ztozonymi, przy tym w sobie zamknieci, nieufni
i skryci, i nic wam nie powie medrca szkietko i oko,
jesli nie macie wiary w nas i odczuwania z nami.
[ bada¢ nas winien etnolog, socjolog, przyrodnik,

a nie pedagog, demagog”?.

Formutowane przez bohatera oskarzenie,
manifestujgce dystans dzieci wobec dorostych,
jak rowniez rozdzwiek miedzy ich odmiennie

przezywanymi $wiatami, zawiera liczne kryp-

2 Idem (1985), Pisma wybrane, Warszawa, vol. 3, Kiedy znéw
bede maty, p. 364.
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tocytaty i nawigzania do literatury oraz siega po
kategorie pojeciowe odwotujace sie do profesjo-
nalnej wiedzy dorostych, budowanej w obrebie
poszczegdlnych dyscyplin badawczych, ktérych
nazwy padaja pod koniec cytowanego fragmen-
tu. Taki zabieg jest w pelni usprawiedliwiony
konstrukcja postaci gtéwnego bohatera, taczaca
w sobie kondycje dziecka i Swiadomos$¢ doro-
stego. Biorac pod uwage, ze krytyka dotyczaca
sytuacji dzieci oraz oskarzenia pod adresem
$wiata dorostych zawarte w obu omawianych
tekstach zdradzajg wiele analogii, a rézni je
gtownie forma, styl i spos6b budowania narracji,
ale nie zasadnicza tre$¢, mozemy z powodzeniem
dowodzi¢, ze zaréwno Kiedy znéw bede maty, jak
i Prawo dziecka do szacunku s3 odzwierciedleniem
wynikéw badan antropologicznych i pogladéw

samego autoras.

W kontekscie rozpatrywanego tutaj metodo-
logicznego problemu interesujaca jest rowniez
przemiana $wiadomoS$ci gtéwnego bohatera opo-
wiadania. Z jego ekspozycji dowiadujemy sie,
ze pod wptywem trosk, rozczarowan i trudéw
dorostosci pragnie stac sie ponownie dzieckiem.
Wspomnienia wczesnego okresu wiasnego zycia,
a takze nauczycielskie obserwacje i doswiadczenia
sktaniajg jego wyobraznie ku idealizacji dawno
niedostepnych mu swobdd, perspektyw oraz
witalnosci. Cudowna metamorfoza - dostowne
wecielenie i przyjecie roli dziecka - sprawia, ze
przezycie kilku dni dzielgc do$wiadczenia i obo-
wiazki szkolne oraz pozaszkolne z innymi ucznia-
mi i rowiesnikami, pozbawia go ztudzen. Miejsce
poczatkowo odczuwanej radosci stopniowo zaj-
muja gorycz i zwatpienie. ,Kiedy bytem dorosty,

3 Vide: idem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 73; idem
(1984), Pisma wybrane, op. cit., Jak kochac¢ dziecko, p. 89-382.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie

R. Whodarczyk, Postulat i uzasadnienie Korczakowskieg...

myS$latem, Ze tatwo by¢ pilnym uczniem, uwazac
na lekcjach i dobrze sie uczy¢. A teraz dopiero
widze, jak trudno. Kiedy bytem nauczycielem,
a mialem zmartwienie, tez na lekcji nie uwaza-
tem, a nikt mnie do kata nie stawial. Przeciwnie
nawet: wtedy surowszy bytem i ciszej by¢ musiato
w klasie, Zebym sie mogl martwic¢ wygodnie. [...]
Kiedy chciatem by¢ dzieckiem, mys$latem tylko
o zabawie i Ze dzieciom wesoto, Ze o0 niczym nie

mys$l3 i nic ich nie obchodzi™.

Konsekwentnie podkreslany w opowiadaniu
dystans miedzy dwoma $wiatami w sposéb szcze-
go6lny kwestionuje warto$¢ wiedzy dorostych
czerpanej z doSwiadczen codziennosci, ale takze
wczesnych lat wlasnego zycia, na temat sytuacji
i odczu¢ dzieci. Ostatecznie chtopiec odwraca sie
od dziecinstwa: ,Mys$latem w szarzyznie dorostego
zycia o barwnych latach dzieciectwa - wyznaje
gtowny bohater. - Wrécitem, datem sie ztudzi¢
wspomnieniom. I oto wkroczytem w szarzyzne
dzieciecych dni i tygodni. Nic nie zyskatem, stra-

citem jeno hart rezygnacji”.

Pamie¢ minionego czasu nauczyciela okazuje
sie falszywa i pozorna zarazem, nie moze tym
samym stanowi¢ klucza do rozumienia przezy¢
dzieci - chtopcéw, a tym bardziej dziewczat. Prze-
ciwnie, jak stara sie to sugestywnie przekazaé
Korczak, dystans pogtebia samopotwierdzajaca
sie, a w efekcie niemozliwa do zweryfikowania
wiara dorostych, rzecznikéw dobra dziecka, w swg
rozlegla znajomo$¢ natury ludzkiego zycia, wy-
kraczajaca poza egotyczna i ptytka $wiadomos$¢

przypisang podopiecznym. Ale to tylko kamuflaz

4 |dem, Kiedy znéw bede maty, op. cit., p. 375-376.
5 Ibidem, p. 435.
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nieufnosciilekcewazenia®. ,No, tak: zepsutem sie.
Tak, psujemy sie i poprawiamy. Nigdy bez powodu.
Kto nie wie, co w glowie sie dzieje i co serce czuje,

temu tatwo osadzac”’.

Podobnie jak pozostali dorosli, tak i gtéwny
bohater Kiedy znéw bede maty nie zdaje sobie
sprawy z innoSci dzieci i ich $wiata, czy tez jej
nie uznaje. Ale tylko poczatkowo. Z biegiem czasu
i wydarzen, przeszedtszy metamorfoze, wikta
sie w zycie tego $wiata, jak i przypisang mu role
dziecka, coraz bardziej i bole$niej, by ostatecznie
zostac¢ rzecznikiem tej nadzorowanej ,anarchii”,
ajego rozgoryczony glos rzeczywiscie pochwyci
i odczyta jedynie anonimowa publicznosc¢ czytel-
nikow. Jest to mozliwe nie tyle dlatego, Ze bohater
opowiadania Korczaka staje sie dzieckiem, ale
dlatego, ze staje sie jak dzieckoijak dziecko
zamieszkuje $wiat, nie tracac przy tym Swiado-
mosci dorostego, tracac natomiast jego przywileje
i wtasnoSci. Nie jest to Swiadomo$¢ dziecka, ale
dojrzata Swiadomo$¢ odmiennosci i niepokojéw

jego Swiata.

Wydaje sie, ze podobnego zabiegu, pomijajac
cudowno$¢ przemiany, mozemy doszukac sie
w Prawie dziecka do szacunku. Zawarta w tek$cie
krytyka bazuje na zestawieniu ze sobg dwdch od-
miennych perspektyw, i o ile uzycie przez autora
jednej z nich ttumaczy sie jego aktualna kondycja,
o tyle wypowiadanie sie w imieniu $wiata dzie-
ci wymaga wyjasnienia. Tym bardziej ze jeden

z podstawowych zarzutéw przewijajacych sie

6 W tworzeniu iluzorycznej wiedzy dorostych o dzieciach nalezy
zwroci¢ takze uwage na istotng role resentymentu, sublimacji
i projekciji, ktorych dziatanie zdaje sie dostrzegac¢ takze Korczak,
czego $wiadectwem moga by¢ w Prawie dziecka do szacunku
opisy i relacje umieszczone przez niego w rozdziale Niechec (vide:
idem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 68—74).

7 |dem, Kiedy znéw bede maty, op. cit., p. 434.
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w teks$cie dotyczy, tak jak to byto ré6wniez w opo-
wiadaniu, przypisywania sobie przez dorostych
-aiKorczak do nich nalezy - znajomoSsci natury
i $wiata dzieci. By¢ moze z racji tego, o czym
réwniez byta mowa, ze kazdy dorosty ma za sobg
etap bycia dzieckiem i moze otworzyc¢ sie na jego
wspomnienie, by odwotac sie do wiedzy wyniktej
z wlasnych do$wiadczen: ,Wiemy, co dzieciom
szkodzi - ironizuje Korczak - pamietamy, co nam
szkode przyniosto [...]”%. Uznanie tego rodzaju
argumentu moze spotkac¢ sie z dwoma istotny-

mi obiekcjami.

Bycie dzieckiem z punktu widzenia przyjetego
przez Korczaka w Prawie dziecka do szacun-
ku oznacza bycie tym szczeg6lnym, odrebnym,
ksztattujagcym i ksztaltowanym przez unikalne
zdarzenia oraz dynamicznie rozwijajacym sie
w okreslonym i wtasciwym tylko sobie Srodowi-
sku cztowiekiem. A zatem nasuwa sie pytanie: jak
doswiadczenia poszczegdlnych faz zycia jednego
dziecka moga wyjasnia¢ §wiat i doSwiadcze-
nia towarzyszace rozwojowi jego rowiesniczek
i réwie$nikéw? Poza tym sugerowany zwigzek
zaktadatby ewolucyjny i kumulacyjny model two-
rzenia sie tozsamosci i wiedzy podmiotu, podczas
gdy podstawa konstrukcji gtéwnego bohatera
opowiadania Kiedy znéw bede matly, by jeszcze
raz odwotac sie do tego przyktadu, jest swoista
nieciggtos$¢, czy tez ,zerwanie”. Dorostos¢ na-
uczyciela, mimo Ze w oczywisty spos6b wsparta
na dziecinstwie, oznacza takie samorozumienie,
dla ktérego przezywania punktami odniesienia
sa zlozone pierwiastki jego aktualnego $wiata
zycia codziennego, a przyjecie roli dziecka nie

prowadzi do regresu, jedynie przeksztatca jego

8 ldem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 67. Vide: ibi-
dem, p. 64.
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system i sposéb orientacji poprzez wprowadze-
nie do niego nowych elementéw, czynigc go nie
mniej, ale bardziej wielowymiarowym®. Podobnie
w Prawie dziecka do szacunku rozpoznajemy od-
mienno$¢ perspektywy, z jakiej relacjonowany
jest Swiat zycia dzieci i dorostych, uzyskanej
nie przez symulowany regres §wiadomosci, ale
przez przyjecie innych niz pozostate postaci,
zar6wno doroste, jak i dzieci, kryteriéw oceny
obserwowanych zdarzen®. W konsekwencji uzyta
w tekscie przez Korczaka perspektywa nie tyle
pomaga opisac to, jaka jest tozsamo$¢ dziecka,
ile pozwala odnies$¢ sie krytycznie do stano-
wisk, ktére przypisujg dzieciom, na podstawie
obserwacji ich zachowan i dziatan, uniwersalne
i obiektywne cechy i wtasnosci. Przyjecie zatoze-
nia o spotecznej, psychicznej, ekonomicznej oraz
politycznej nieréwnosci i zaleznoSci dzieci wobec
dorostych, a takze wobec stworzonego przez nich
$rodowiska rzuca cieni na tego typu interpretacje:
»,Badacze orzekli - czytamy w Prawie dziecka
do szacunku - ze cztowiek dojrzaty kieruje sie
pobudkami, dziecko popedami, dorosty logiczny,
dziecko narwane w ztudnej wyobrazZni; dorosty
ma charakter, ustalone oblicze moralne, dziecko
wikta sie w chaosie instynktéw i chcen. Badaja
dziecko nie jako odmienna, ale nizszg, stabsza,

biedniejsza organizacje psychiczng”!'. Korczak

9 Mozna to zaobserwowac w scenie, kiedy chiopiec zastanawia
sie nad potozeniem i dalszym losem znalezionego na ulicy psa,
ktorym chce sie zaopiekowac¢. Dostrzega w nim nie tylko stwo-
rzenie potrzebujgce pomocy, ale takze istote o kondycji podobnej
kondycji dzieci: ,Oj, Bielasku, Bielasku!” — zwraca sie do niego.
— ,Maly jeste$ i staby, wiec poniewieraja, lekcewazg ciebie. Nie
jestes wodotazem, ktory ratuje dorostych, albo bernardynem, ktéry
w gérach zamarznigtych ze $niegu wykopuje. Ani psem Eskimosa.
Ani nawet madrym pudlem jak pudel wuja” (idem, Kiedy znow
bede maty, op. cit., p. 375), jak réwniez zdaje sobie sprawe z catej
spotecznej ztozonosci zaistniatej sytuaciji (vide: ibidem, p. 374-380).

10 Vide: idem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 86—87.

11 Ibidem.
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podwaza to jednoznaczne przyporzadkowanie
atrybutow do wieku: , A dorosty bigos, zascianek
pogladow i przekonan, psychologia stada, prze-
sady i nawyKi, lekkomy$lne czyny ojcdw i matek,
cate od dotu do gory nieodpowiedzialne zycie
doroste. Niedbalstwo, lenistwo, tepy upér, bez-
myS$lnosé, doroste niedorzecznosci, szalefistwa
i pijane wybryki. A powaga, rozwaga i r6wnowaga
dziecieca, solidne zobowigzania, do§wiadczenie
na wlasnym odcinku, kapitat sprawiedliwych
sadow i ocen, taktowna powsciagliwos¢ w zada-
niach, subtelne odczuwania, niemylne poczucie
stusznosci. Czy kazdy wygra grajac z dzieckiem

w szachy?”'2,

Przypisywane dzieciom wtasnosci, kompe-
tencje i umiejetnosci nie tyle stanowig wedtug
Korczaka cechy natury dziecka, co sg efektem
wychowania i skutkiem zajecia przez dorostych,
czy tez przez cze$¢ z nich, okres$lonej postawy
wobec dziecka i jego $wiata, ale co nie mniej
istotne, nie tylko wobec niego. ,Zycie wspotcze-
sne - czytamy - ksztattuje silny brutal, homo
rapax; on dyktuje metody dziatania. Ktamstwem
sg jego ustepstwa dla stabych, fatszem cze$¢ dla
starca, rownouprawnienie kobiety i zyczliwo$¢
dla dziecka”*3.

Ksztatt i charakter relacji, w ktérej dorosli
zajmuja i utrzymuja w mocy uprzywilejowana,
dominujaca pozycje, uwydatnia ,braki” dziecka,
okresdla ich funkcjonalne znaczenie, a w konse-
kwencji wzmacnia oraz poglebia nieréwnosci,
zamiast prowadzi¢ do ograniczenia ich oddzia-
tywania. W reakcji na uwydatnienie znaczenia

tych nieréwnosci w relacjach z dorostymi dziec-

12 Ibidem, p. 87. Vide: idem, Kiedy znéw bede maty, op. cit.,
p. 376.

13 Idem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 87—88.
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ko moze z gory skaza¢ na niepowodzenie préby
przezwyciezenia tych nier6wnosci, tym samym
rezygnujac ze swojego rozwoju, ktorg to obserwa-
cje Korczak zwiezle zdaje sie uyjmowac w stwier-
dzeniu: ,Poczucie niemocy wychowuje czes¢ dla
sity [...]"**. W podobnym duchu utrzymany jest
incipit Prawa dziecka do szacunku: ,0d zarania
wzrastamy w poczuciu, Ze wieksze - wazniejsze od
matego”?®. Stad zrozumiaty jest postulat Korczaka
dotyczacy dziecka: ,zadaniem wychowawcow
da¢ mu zy¢, zdoby¢ prawo, by byto dzieckiem”¢,
czego poczatkiem ma by¢ zmiana ksztattu relacji,
by w ten sposdb zostata zniesiona, podyktowa-
na dotychczasowym charakterem srodowiska
wychowania, ustalona struktura zespotu ce-
16w i hierarchii wartosci, co stanowi warunek
uwolnienia rozwoju i ujawnienia wtasciwego,
indywidualnego potencjatu danego cztowieka.
W szerszym planie, w my$l Nowego Wychowania,
realizacja tego postulatu prowadzitaby ku zasad-
niczej zmianie spotecznej - wychowaniu nowego,
odpowiedzialnego, sprawiedliwego i solidarnego
spoteczenstwa, dla ktérego punkt wyjscia stano-
wi nie tyle uformowanie dzieci zgodnie z wzor-
cem przyjetej jednolitej koncepcji ich natury, co
pluralizm wynikajacy z dynamicznego zwigzku
indywidualnego psychofizycznego potencjatu jed-

nostki i warunkéw srodowiska wychowawczego.

Wskazanie na odmienno$¢ dzieci i dorostych,
obcos¢ ich §wiatéw generujaca wzajemne niezro-
Zumienie oraz na znaczenie nieréwnosci w relacji
miedzy nimi wyjasnia potrzebe ustanowienia
osobnego prawa chronigcego dzieci i ich swiat,

prawa wymagajgcego samoograniczenia sie do-

14 Ibidem, p. 62.
15 Ibidem, p. 61.
16 Ibidem, p. 86.
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rostych. Jednak nie ttumaczy jeszcze miary jego
stosowania, tego, jak mozliwe jest jego przestrze-
ganie, skoro nie moze ono bazowa¢ na wiedzy
o naturze dziecka i jego sprawach. Tym samym
ponownie wracamy do zagadnienia podstawy wia-
rygodno$ci rzecznika $wiata dzieci, jak i kwestii
wrazliwosci moralnej. Czy nalezy zatem przyjac,
Ze to dziecko, jedna ze stron, moze dostarczy¢
owej miary, ze moze petnic role sedziego we wia-
snej sprawie, sta¢ sie prawodawca ksztattu rela-
cji? Niektodre ze stwierdzen zawartych w Prawie
dziecka do szacunku moga naprowadzac¢ nas na
takie antypedagogiczne rozwigzanie, niemniej
stwierdzenie, Ze: ,Nie pozwalamy sie dzieciom zor-
ganizowad; lekcewazac, nie ufajac, niechetni, nie
dbamy; bez rzeczoznawcow udziatu nie podotamy;
arzeczoznawca jest dziecko””, méwi nam jedynie
tyle, ze podobnie jak dorosty orientuje sie na swoj
wtlasny sposdb bycia w $wiecie i zgodnie z jego
aktualnym stanem i rozumieniem dziata, tak tez
punktem odniesienia dziatan dziecka jest wtasciwe
mu postrzeganie, rozpatrywanie i przezywanie
rzeczywistosci, w ktora jest ono zaangazowane.
Oboje podlegaja jednak ciggtym zmianom w toku
wtasciwego sobie rozwoju. ,Naiwnie obawiamy sie
$mierci - pisze Korczak - nieSwiadomi, Ze zycie
jest korowodem zamierajacych i nowo zrodzo-
nych momentéw. Rok - tylko proba zrozumienia
wieczno$ci na powszedni uzytek. Chwila trwa
tyle, ile us$miech lub westchnienie. Matka pragnie
wychowac dziecko. Nie doczeka: raz wraz inna

kobieta innego zegna i wita cztowieka”'8.

Biorac pod uwage zaakcentowang w cytowa-
nym fragmencie zmienno$¢, zwigzang z nieusta-

jacym rozwojem ludzi, ich wiedzy, wrazliwosci,

17 Ibidem, p. 74.
18 Ibidem, p. 79.
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umiejetno$ci i kompetencji, nalezy zapytac, czyj
punkt widzenia miatby by¢ tu reprezentowany?
Warto rozwing¢ to zagadnienie, ponownie wy-

biegajac poza Prawo dziecka do szacunku.

W czwartej czesci cyklu Jak kochaé dziecko
Korczak notuje swoje uwagi dotyczace funkcjo-
nowania sadu kolezenskiego. Ta wprowadzona
przez niego jako dyrektora Domu Sierot zmiana
w organizacji stanowita jeden z eksperymental-
nych elementéw samorzadnoSci tej instytucji.
Sad obowigzywat wszystkich, zar6wno personel,
jak i wychowankéw. Zbierat sie raz na tydzien.
Kazdorazowo do osadzenia pie¢dziesieciu spraw
wybierano w drodze losowania piecioro sedziéw,
natomiast wyroki wydawano w oparciu o kodeks,
ktdérego regulacjg zajmowata sie wytoniona w gto-
sowaniu Rada Sadowa. Jedna z uwag Korczaka
dotyczacych dziatania sadu odstania jeszcze inny
aspekt probleméw nieréwnosci, dominacji i ludz-
kiej ré6znorodnosci: ,W pierwszych zaraz tygo-
dniach przekonatem sie, Ze wiele drobnych spraw,
dokuczliwych dla dzieci, jatrzacych i psujacych
tad - nie dochodzi, nie moze dojs¢ do wiadomosci
wychowawcy. Wychowawca, ktéry twierdzi, ze wie
wszystko, Swiadomie ktamie. Przekonatem sie, ze
wychowawca nie jest rzeczoznawcg w sprawach,
ktére dotycza dzieci, przekonatem sie, ze wta-
dza wychowawcy przewyzsza jego kompetencje,
ze istnieje cata hierarchia, gdzie kazdy starszy
ma prawo poniewiera¢ badz tylko nie liczy¢ sie
z mtodszym od siebie o dwa lata, ze samowola
Scisle jest dozowana zaleznie od wieku wycho-
wancow. A straznikiem tego gmachu bezprawia

jest wychowawca”?.

19 Idem, Jak kochac dziecko, op. cit., p. 372.
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Przyjecie przez Korczaka roli przetozone-
go dzieci, samodzielnie rozstrzygajacego o ich
sprawach, utrudnito mu, je$li nie uniemozliwito,
dostrzezenie pojawienia sie skutkéw ubocznych
w postaci rozwiniecia sie zalagzka hierarchii, po-
wstania sieci zalezno$ci i préb dominacji wéréd,
zdawatoby sie, jednakowo poddanych jego woli
wychowankéw. Nawet jesli zachowujac uprzywi-
lejowang pozycje, miat on mozliwo$¢ ingerencji
w Swiat dzieci, to sam ten $§wiat zdotat ukry¢ przed
nim swoje napiecia i zréznicowania. Ponownie na
przeszkodzie staneta niewiedza, czy tez ignoran-
cja. Dopiero rezygnacja z supremacji, powotanie
sadu kolezenskiego umozliwito Korczakowi wglad
w unikajaca dotad jego kontrolujacego spojrzenia
rzeczywistos$¢, choé nie zlikwidowato pojawiaja-

cych sie na réznych poziomach problemoéw.

Tak jak przyjecie punktu widzenia dorostego
jako obiektywnego kryterium oceny dziatania
oznacza ustanowienie tyranii, tak uprzywile-
jowanie punktu widzenia dziecka nie znosi nie-
wspoOtmiernosci, nie czyni z jego partykularyzmu
normy uniwersalnej, a tylko wprowadza odmienny
czynnik i reguty dominacji. Przesuniecie akcen-
tow w relacji dorosty - dziecko zmienia jedynie
osobe tyrana, nie likwidujgc samej tyranii jako
zjawiska pociagajacego za sobg negatywne skutki
naduzy¢. Prawo do szacunku jest prawem kazdego

dziecka - a takze wszystkich ludzi?’, i obowigz-

20 Nalezy jeszcze raz podkresli¢ znaczenie postulatu ustanowie-
nia odrebnego prawa dotyczgcego dzieci. Miedzy dorostymi zasady
okazywania szacunku moga by¢, i zazwyczaj sa, realizowane
posrednio przez innego rodzaju kulturowe, spoteczne, prawne
i polityczne uregulowania i zabezpieczenia, dalekie, co prawda,
od equilibrium sprawiedliwosci spotecznej, za ktérym opowiada
sie Korczak (vide: idem, Pisma wybrane, op. cit., Szkofa zycia,
p. 61-199), jak réwniez podatne na réznego rodzaju wstrzasy oraz
zawtaszczenia, czego przyktadami sa nieréwnosci w traktowaniu
kobiet, mniejszosci etnicznych, kulturowych i spotecznych, wreszcie
pojedynczych ludzi, przybierajace czesto zorganizowang forme
dyskryminaciji, wykluczenia, ucisku, przesladowan czy uzycia sity.
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kiem natoZzonym na kazdego innego czlowieka,
dorostego czy nie. W tym sensie sentymentalne
uprzywilejowanie woli dziecka, ktéra to jako
wtasciwa konkretnej jednostce nie jest odbiciem
czego$ w rodzaju woli powszechnej, nie stanowi
odpowiedniego kryterium, do ktérego mogli-
by$my sie odwota¢, chcac respektowaé ogolne
prawo, przeciwnie - dopuszcza jego deprawacje,
dzieciiich Swiata. ,Kazemy szanowac starszych
i do$wiadczonych - czytamy w Prawie dziecka do
szacunku - nie rozumowac; maja blizsza wsrod
siebie, do$wiadczong starszyzne wyrostkow, ich
natretng namowe i presje. Wystepne i niezréwno-
wazone krazg samopas i potracaja, i roztracaja,
i krzywdza, i zarazaja. I za nie ogét dzieci ponosi
solidarng odpowiedzialno$¢ (bo i nam sie z lekka
czasami daja we znaki). Te nieliczne oburzaja sta-
teczng opinie, znacza sie jaskrawymi plamami na
powierzchni zycia dzieciecego; one dyktuja ruty-
nie metody postepowania: krétko, cho¢ to gnebi,

ostro, cho¢ rani, surowo, to znaczy brutalnie”?'.

Korczak zaleca zyczliwos¢, a nie ulegto$¢ wobec
dzieci. To wtasnie przeciwko tyranii skierowane
jest prawo do szacunku, prawo dziecka, majace
w warunkach nieréwnosci spotecznej, ktoéra po-
cigga za sobg istotne polityczne konsekwencje,
doprowadzi¢ do samoograniczenia sie dorostego
i zneutralizowania r6znicy na tyle, by mozliwy
byt dialog - blisko$¢ i zaufanie, przez szacunek
dla pracy poznania, dla wtasnosci, rozwoju i jego
przebiegu, dla biezacej godziny. Podczas gdy wérod
dorostych ich respekt wobec siebie jest juz posred-
nio gwarantowany dajgca niezalezno$¢ i znaczenie
wtasnoscia, przypisaniem statusu spotecznego,
miejsca w towarzystwie czy wrecz wymuszony

zinstytucjonalizowanym prawem, zwyczajami,

21 |dem, Prawo dziecka do szacunku, op. cit., p. 74.
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to zadne z tych zabezpieczen, nawet jesli w jaki$
sposéb obejmuje sobg badz dotyczy dzieci, nie jest
w ich przypadku odpowiednio skuteczne i nie amor-
tyzuje naciskdw zbierajacych sie w chimerycznej
i nieprzejrzystej architektonice wielowtadzy, ktérg
tworza rodzice, krewni, szkota, stuzby porzadkowe,
0g6t dorostych?. W stwierdzeniu: ,Dziecko jest cu-
dzoziemcem, nie rozumie jezyka, nie zna kierunku
ulic, nie zna praw i zwyczajow”?, przywodzacym
na mysl kontekst Hebrajskiej Biblii, podkreslona
zostaje kondycja samotnego przybysza, bezbron-
nego wobec zorganizowanej spotecznosci, obcego
w nieodgadnionym dla siebie §wiecie, wreszcie,

potrzebujacego wyrozumiatosci i wsparcia.

Zakaz Tory: ,Nie bedziesz uciskat cudzoziem-
cow, gdyz znacie zycie cudzoziemcdédw, bo sami
byliscie cudzoziemcami w Egipcie”*, powtérzony
w jej ostatniej ksiedze w zmienionej postaci naka-
zu: ,Wy takze mitujcie cudzoziemca, boscie sami
byli cudzoziemcami w ziemi egipskiej”?5, dzieki
uzytej przez Korczaka figurze obcego przybysza
koresponduje z trescig prawa dziecka do szacunku,
zaréwno w jego aspekcie ograniczenia tyranii,
jak rowniez zobowigzania do troski o pomysl-
nos¢irozwdj dziecka. Tora w obu przytoczonych
fragmentach uzasadnia te nakazy, odwotujac sie
do solidarnos$ci rodzaju ludzkiego, wynikajacej
ze wspolnoty loséw i doswiadczen. W kontekscie
postulowanego przez Korczaka prawa nasuwa sie
tu trop prowadzacy do przyjecia pamieci przezy¢
dziecinstwa jako wspolnego mianownika, podsta-
wy dla rozumienia kondycji, intencji, wartosci oraz

doswiadczen innego, jednak stabosci tego rodzaju

22 Vide: ibidem, p. 69.
23 Ibidem, p. 77.

24 W;j. 23, 9.

25 Pwt. 10,19.
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wyjas$nienia zostaty juz wcze$niej wskazane.
Pamie¢ dziecinstwa zdaje sie zamieszkiwaé nas
niczym trudny do podjecia depozyt. Uzasadnienie
biblijnego przykazania - przywotujgc ponownie
kontekst niewoli egipskiej - méwi o kondycji obce-
go w zamieszkiwanym przez niego i innych §wiecie
jako o doswiadczeniu niemocy, bycia podporzad-
kowanym, wtasnej stabosci i leku, relacji, w ktorej
mimo woli ulega sie groZbie i sile. Jako uniwersalne
do$wiadczenie nie jest ono przypisane do okre-
$lonej kultury, okresu historycznego, rasy, wieku,
pozycji, sprawnosci czy ptci?, ale - jak pokazuje
to Korczak w Prawie dziecka do szacunku - przez
dtugi okres, poczawszy od wczesnych lat naszego
zycia, mozliwos$¢ zabezpieczania sie przed nim
zalezy od zyczliwoS$ci i roztropnosci tych, ktérzy
dysponujg sitg, i dotyczy wszystkich aspektow
naszej egzystencji. Niemniej w Swiecie, w ktérym,
jak czytamy, ,zycie wspotczesne ksztattuje silny
brutal”?’, raz po raz jeste$émy narazani oraz nara-
zamy innych na to doSwiadczenie, odczuwajac je
jako aktualne lub potencjalne, a w kazdym razie
zawsze w jakim$ wymiarze czy aspekcie obecne
w naszym jednostkowym zyciu, czy tez dostepne
pamieci niedalekiej przesztos$ci. Mozemy sie do
niego odwotywac przez analogie jako do podstawy
uniwersalnej wrazliwo$ci moralnej - tak jak robi
to Korczak w opisie kondycji i §wiata dziecka -
starajac sie nie naruszac¢ prawa do szacunku,

prawa kazdego cztowieka, kazdej istoty, ale ma-

26 Co istotne, doswiadczenie podmiotowej mocy jest zawsze
partykularne i zalezy od kontekstu kultury, okresu historycznego,
uwarunkowan spotecznych i politycznych, ptci, rasy, sprawnosci,
statusu, petnionej roli itd. W tym sensie antropologiczna diagnoze
Korczaka kondycji dziecka mozna odczyta¢ w duchu pedagogiki
emancypacyjnej jako badanie poziomu zero mozliwego upetno-
mocnienia.

27 bidem, p. 87.
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jacego szczegdblne znaczenie dla dziecka, aby mu

nie szkodzi¢, a wspiera¢ w rozwoju.

Prawo dziecka do szacunku odstania sie za-
tem jako powszechne prawo goscinnosci, pra-
wo przybysza do immunitetu i przewidzianej
dla niego swobody. Cho¢ o kazdym z nas mozna
powiedzie¢, Ze jest przybyszem, to jednak nie
kazdy z samej racji wtasnej odrebnosci czuje sie
w swoim otoczeniu kim$ obcym. Zwracamy sie
ku innym i z ulga spotykamy sie z zyczliwym,
czy choéby tylko przyzwalajacym przyjeciem
z ich strony, liczymy na nie. Lekcewazenie, uraz,
krzywda, wykluczenie, przemoc, gwatt, ucisk,
okrucienstwo zamykajg zranionego w do$wiad-
czeniu osamotnienia, ale wiemy, jak ich umiejetnie
unikac¢, jak korzystac z dostepnych nam sit, by sie
odpowiednio przed nimi zabezpieczy¢ czy bronic¢,
a nawet jesli chwilowo ulegamy, pewni naruszenia
staramy sie dochodzi¢ swoich racji i uznanych
praw. Lata praktyki, dojrzatos¢, znajomos$¢ rzeczy
i pewnos¢ siebie - bez nich mogliby$my poczu¢
sie jak obcy przybysz, w ktérym sita i przewaga
budzi niepokoj. Udzielone mu wsparcie w postaci
uznania jego prawa do szacunku nie rozstrzyga
jeszcze o wyzszosci i pierwszenstwie jego racji,
a jedynie nie pozwala ich z géry przekreslié. Po-
datni na zranienie mozemy wyczuli¢ sie na ryzyko
cudzych skaleczen, stang¢ na strazy ich wolnoSci.
Wychowanie do mito$ci ludzi i §wiata, poczucia
znim jednosci, wychowanie obejmujgce szacunek
i rado$¢ uniknie wyobcowania, a cztowiek bedzie
miat szanse nie odwrdécié sie od nich ku idolowi
sity. W kazdym razie taki bytby ideat wpisany
w prawo dziecka do szacunku. Ideatl, by jeszcze
raz powtorzy¢, ktory wywodzi sie z uniwersal-
nej zasady szacunku wobec innego, ale uznaje

racje istotnej roznicy zwigzanej z etapami zycia

72

cztowieka decydujacej o Zrédtowej nier6wnosci
i zalezno$ci dzieci wobec dorostych. Prawo dziecka
do szacunku wyznacza linie demarkacyjna, poza
ktorg ingerencja dorostego w inny, rzadzacy sie
swoimi regutami $wiat ryzykuje, ze wzgledu na
brak w nim rozeznania, naruszeniem sposobu
bycia oraz wartos$ci dziecka, co moze nadwyrezy¢
integralno$c jego podmiotowosci, a takze wptynac
na zaburzenia rozwoju. Nie oznacza to, ze dorosli
nie sg obecni czy nie moga uczestniczy¢ w $wiecie
dzieci, a dzieci bra¢ udziatu w §wiecie dorostych.
Z racji przenikania sie tych Swiatéw potrzebne jest
wtasnie prawo do szacunku. Oznacza respektowa-
nie odmiennosci. Niemniej jedna z tych stron jest
uprzywilejowana z racji posiadanych wtasnosci,
kwalifikacji, wiedzy czy sity wptywu, a jej sposéb
bycia i warto$ci s3, przynajmniej potencjalnie,
spotecznie zabezpieczone. Prawo dziecka do swo-
istego, wtasciwego mu, odrebnego prawa wynika
z potrzeby wzmocnienia relatywnej stabosci jego
kondycji w $wiecie rzagdzonym przez dorostych,
zagwarantowania azylu do czasu osiggniecia
potencjatu zréwnujacego jego szanse z innymi
ludZmi. Zabezpieczajac przed naduzyciami, nada-
jac mu status, czyni z dziecka podmiot spoteczny
i strone w podejmowanych z nim i wobec niego
dziataniach. Innymi stowy, powszechne prawo
do szacunku zabezpiecza ludzi przed tyrania
sity i groZzby, prawo dziecka do szacunku przed
tyranig dorostych.

Na znanym obrazie Tobiasz i Aniot Andrei del
Verrocchia, ktérego niektoére partie prawdopo-
dobnie malowat jego wybitny uczen, Leonardo
da Vinci, archaniot wyprzedzajac nieco chtopca
niosacego rybe, ktéra postuzy¢ ma na lekarstwo
dla jego ojca, subtelnie i troskliwie podtrzymuje

wpatrzonego w jego dobrotliwg twarz towarzysza
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wspolnej wedrowki przez nieznane mu okolice.
Taneczny, zdatoby sie, krok bozego wystannika,
Z gracjg unoszacego swa szczupia dtonia rene- Rafat Wiodarczyk
sansowq szate, w zestawieniu ze zwyklym, nieco

przyciezkawym chodem chtopca robi wrazenie

behemotr@poczta.fm
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Postulate and grounds of Korczak’s
child’s right to respect. Essay

on deontology in education

and pedagogy of asylum

_003 jpgé&filetimestamp:
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The aim of this paper is to analyze the ethical grounds
of the norm of respect owed to children because of their
particular social situation proposed by Janusz Korczak in
his famous essay The Child’s Right to Respect. Recognition
and proper application of the this norm requires reviewing
and understanding of its basics.

Zrodto:http://pl. wikipedia.org/w/index.php?title

Tobiasz i aniot, Andrea del Verrocchio

kontrastu miedzy wzorcowa doskonatoscig a bra-
kiem wprawy. Krajobraz z Tobiaszem Jacka Mal-
czewskiego przedstawia te samg pare widziang
z oddali jak przemierza wawo6z, idgc miedzy réwno
zaoranymi bruzdami pél. Tym razem Tobiasz,
podtrzymujac przerzucong przez ramie ttustg
rybe, podaza przodem, wpatrzony w Sciezke.
Jego niemal o potowe wyzszy opiekun, ktérego
tozsamos$¢ zdradzajg imponujace skrzydta, pro-

wadzac chtopca, wytrwale postepuje za nim. Dwa Rafat Wiodarczyk, PhD, The Institute of Pedagogy at Wroctaw
University. Books: Lévinas. Toward the Pedagogy of Asylum
(2009), The Contemporary Social Philosophy (2011) - co-
-author Leszek Koczanowicz.

przedstawienia, dwie pedagogie.
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Those who lived many years before teach po-
sterity by instruction preserved in their writings;
and we, though so far separated in the body, are
always near in thought, and converse together with
ease. Instruction is bounded neither by sea nor
land, if only we have a care for our soul’s profit.

(Basil, 378, letter 294, p. 160)

In modern history we notice the increased in-
terest in works of the late Middle Ages, especially
in Western and Eastern Europe. The restitution
to the ideas of this period is not unique and it
occurs cyclically in human history. For example
none of the theological debates in fifteen - si-
xteen century could do without reference to the
Bible and the writings of the early paris. However

humanists have not been interested in St. Basil’s

Silvia NesluSanova is PhD student in doctoral study program
Pedagogy from Department of Educational Studies, Faculty
of Education, Trnava University in Trnava, Slovakia.
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lifetime work!'. The only exception was Ad iuve-
nes or Ad Adolescentes oratio translated in 14032
from a Greek manuscript Pros Tus Netis which
was during Reformation period considered to
be a standard textbook about education. In the
analysis of this work we use the Slovak translation
Encouragement to Young Men from 1999°. Although
the work is quite short in range - we are talking
about nineteen-page work - the ‘tenuity’ of the
work is balanced by the ,size of its contents.”
Considering the content - the work is remarkably

rich and inspiring.

Our interest is primarily focused on St. Basil’s
pedagogical ideas. When reading this work it is
possible to feel deep intention of priest to guide
the way of life of ,,his boys” to mature spiritually
and become free and wise personalities. Basil is
giving commands, prohibitions or instructions
but his lessons are so diplomatic and peaceful that
young man is able to accept them with respect
and without resistance. In this short work you
can clearly sense the countenance, responsibility

and conscientiousness with which the author

1 St. Basil’s lifetime achievement is listed as a study of the Early
Christian period — The Second Sophistic, Patristic Literature and
Orthodox Theology; based on Alexandrian School of Science and
Hellenistic Stoicism.

2 The first Latin translation is from 1403 by Italian humanist
Leonardo Bruni Areti.

3 The official name of Slovak translation is Encouragement to
Young Men to adopt values of profane literature. Follow source
Letters | (R.357-374) Patrimonium editorials, the new series of
Bibliotheca Antiqua Christiana in Trnava. The author is Slovak
philologist and culturologist prof. Daniel Skoviera from Department
of Classical Languages at Trnava University which he established.
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accesses its conduct. Work is structured in three
sections - Introduction - Debate - Conclusion; into

ten logical units using Roman numerals I. to X.

Introduction

These commandments that | give you today
are to be on your hearts. Impress them on
your children. Talk about them when you sit at
home and when you walk along the road,
when you lie down and when you get up.

(Deuteronomy, 6, 6-7)

Paternal encouragement (1-5)
and the target of the script (6-7)
Motivation: First two words of the first sen-
tence of the letter already wake curiosity. Many
considerations (1. 1)* raises the questions: Which
considerations? What are the considerations?
Interesting is the flair of the author to induce the
mystery. The young man must discover hidden
answers. To stimulate the interest in reading of
a whole script is obvious. At the same time the
beginning of the letter is offensive, it has its own
dynamics which the author selects intentionally
regarding the age of the reader as the movement

(activity) is characteristic for a young person.

Salutation: dear boys (1. 1) - kind, sincere and
accommodating salutation from the bottom of
the heart, like father opened his arms to his son.
Basil clearly communicates his interest in young
person [ stand in the same relationship to you as

your parents (1. 3).

Overall, Basil’s salutations lack figurativeness
as rhetorical and typing art then required. Salu-
tation was more often the result of Basil’s frien-

dly empathic attitude towards the addressee. In

4 (l. 1) is a numerical symbol of the first sentence 1 from the
article | where the sentence is located.
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several of his letters we feel that he doesn’t want
to intrude on, he doesn’t distend pointlessly what
he writes about but at the same time we feel how
much esteem he gives to salutations, how clever
he gives an appropriate awe to the man of worth,
highlighting his generosity, justice or humanity.
He uses different range of titles, from the simplest
ones your excellency (Basil, 374, letter 178 to Abi-
gurius, p. 259), your majesty (Basil, letter 175 to
Count Magnenianus, p. 258), to masterpieces in
between salutations in whole articles: But I cannot
be careless about one who is perhaps more distin-
guished than anyone else in the empire. The cause
of my silence is evident. I am afraid of troubling so
great a man. (Basil, 373, letter 152 to Victor, the
Commander, p. 236).

Father and son: Induction of the relationship
father-son between Father/clerical teacher and
young person/student is personally constructed,
it is real and confidential. Christian father and
Father/clerical teacher are not the final autho-
rities who determine what is truth and duty.
These fathers are only instruments in the hands
of Father (God). The authority of the Father must
be constantly in direct contact with the mind,
heart and conscience of a young man, warnings
and commands come from Father to fathers who
carried them out by educational influence through
warning, encouragement, lesson about God’s word
because All scripture is given by inspiration of God,
and is profitable for doctrine, for reproof, for cor-
rection, for instruction in righteousness: That the
man of God may be perfect, thoroughly furnished
unto all good works. (2 Tim 3, 16-17).

Trust and respect: Assumption to the accep-
tance of the advice is trust and respect towards

to the mentor. Basil’ s boys respect him naturally,
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they are by nature common bond I stand in the
same relationship to you (1. 3) as your parents
(I. 3) and according to Basil some boys (inmates,
prentices) you no longer crave your parents when
you come to me (1. 3). On the other hand impor-
tance to list reasons why to give an advice is the
manifestation of Basil’s respect for young person.
He doesn’t require just to listen to the commands
but he offers and explains why are they good for
young people, he makes young people think about
them and he speaks to the young positively. He
sees a young man as the one who may be in the
future and report to him as if he already is the

one from future.

Belief: like the respect the belief is also bila-
teral. The author persuades a young man but also
which I believe (1. 1) about what he advises to; my
advice (1. 1) is offered as the best of himself. Basil
honestly cares about what is the best for young
man which I deem most desirable and which I believe

will be use to you (1. 1).

Argumentation: audacity to advise you (1. 2)
Basil justifies by his own age, adequate experien-
ces which teach their lessons at every turn (I. 2)
and his ability to map out the safest course (I. 2)
for those just starting upon their careers. St. Ba-
sil had studied pagan literature, the first of the
Holy Apostles as well as the first biblical script
and pedagogical book of reference Deuteronomy’
which emphasizes religious education, requires
obedience, adherence but first of all love for God

and fellows.

5 Greek-latin name of the fifth book Pentateuch which is a col-
lection and reproduction of all the important laws of the religious,
moral and social life of the Israelites.
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Commitment and the offer: Basil promises to
a young man the reward for his effort to become
belliting, judicious and wise. He quotes the poet
Hesiod: you would be in the second class of those
who, according to Hesiod, merit praise (1. 4) and
respects free will of a young man who has a cho-
ice to accept or reject his advice. Basil expresses
a desire to receive my words with gladness (1. 1) and
he guides a young man to read his considerations
wisely he is best who, of himself, recognizes what is
his duty, and he also is good who follows the course
marked out by others (1. 4). He recommends to
beware of superficiality and lack of interest of the
advices but he who does neither of these things is of
no use under the sun (1. 4) because the punishment
will be nothing steep (1. 4) but recognition of own
mistake when it will be too late you yourselves
would remember the passage in which that poet

says (1. 4).

Admiration of pagan literature: Basil calls
pagans learned men of old (1. 5) while he recom-
mends to young Christians to follow whither they
list (1. 5) more than school allows because reading
of them evolved something more useful (1. 5). This
shows Basil’s rebellious pedagogical side because
mentors of that time did not let students read

pagan literature unsupervised.

Call for independence: Basil encourages
ayoung man to distinguish what is good for him
in pagan literature. He advised him to receive from
pagan teachers whatever of value they have to offer
(L. 6). On the other hand, he draws attention to
the hidden risk: unqualifiedly give over your minds
to these men as a ship is surrounded to the rudder
(I. 6) because young people needs to recognize

what it is wise to ignore (1. 6).
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Later on Basil urges young man to rationality
directly without unnecessary words. The belief
of necessity of his words causes that he doesn’t
admit the allegations of deterioration of the Chri-
stian youth. Basil believes that young man will not
deny his advices that he will follow them and that
they will help him. Therefore in the article below
explains systematically I shall take up and discuss
the pagan writings, and how we are discriminate

among them (1. 7).

Debate
1. Value

Value of spiritual life (1-6) and importance
of pagan literature regarding preparation for
spiritual growth (7-10)

Negativisms: we do not consider, have not, we
do not judge, we do not call (1. 1) - four negativi-
sms in one sentence? Basil’s choice of the langu-
age not is close to language expression of young
people. How? In the case that authority lectures
adolescent on the value of spirituality at the time
when he discovers profane pleasures of adults,
most likely he gets the answer not. Basil overtook
the audience and he himself used not to explain
value of human life. From the negative we do/not
consider, have/not, we do/not judge, we do/not
call, we get positive opposition we do consider,

have got, we do judge, we do call.

Higher goal: in the first sentence of the article
II. Appears three points which by self-graded
explain to young man what should be the spiritual

desire for him.

Profane life has value and provides impletion
during temporal duration. Basil appoints some
human affairs (11. 2): bodily strength, robust fi-
gure, beauty, pride of ancestry, kingly authority,
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esteem of all men. He considers them to be bellow
the value of human life as they are inadequate for
young man and does not deserve to be whatever

of human affairs may be called great (11. 2).

Profane life is not exclusive good for man we
place our hopes upon the things which are beyond
(II. 2). Basil facing young man towards rejection
of superficiality of human affairs and those things
which have no bearing upon it should be held as
naught (I1. 2).

Pagan life is premakeready for life in eternity.°
Basil advises a young man to realize the impor-
tance of preparation’ because this is the only way
to achieve and preserve indelible the idea of the

true virtue (11. 9).

Distinction: Basil points out what is really
important for a young man and which way leads
the way to recognize the real value of human life.
It is important to distinguish what is good, what
benefits, what we must love and follow after with
our might (1I. 3). It is important to distinguish
between necessary and what is worthless, what
simply said he should not pay attention to because
it should be held as naught (11. 3).

6 Eternity for Chrisitian means eternal life in constant time
duration (salvation in Paradise or damnation in hell).

Generally for young man the eternity may represent the offer
of the faith. On offer is the approach to higher ideal (bliss, virtue,
kindness) which may achieve peace and harmony of himself.
Right here is the clash of deeper philosophical and theological
reflections, which we already mentioned in the chapter 2.1 of this
work (auth. note).

7 According to Christian doctrine preparation is free-will choice
of more difficult way which God offers. The reward is the real
internal pleasure which occures already on the actual way to hu-
man achievement in self transcendence (in God). From this point
of view the penalty is superficity of the human being and eternal
damnation of the soul (auth. note).
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Maturity: the young man profiled their values,
he is on the way to self-knowledge and for St. Basil
it means unreadiness for a deeper dispute about
the values of spiritual life. Therefore in debate he
does not clarify the actual values which are by
their own force more appropriate for the older
audience. Basil’s choice of adequate dosage of
the content and range of information, foresightly
selects knowledge suitable for adolescents and he
announces them straight how obvious is the need

of more mature hearers than you (1. 4).

Boundaries: the moment when Basil refers
to immaturity of a young man in a letter to him
can be quite peacefully accepted but on the other
hand can cause rebellion of the mind against ,di-
sesteem”... s this sort of Basil’s scritness adequate
from an educational point of view? Wise Basil does
not solve adventures, naturally specifies clear
age boundaries of a young man towards the true
value of spiritual life. He suggests the intensity
of important questions about the life what this
life is, and in what way and manner we shall live it
(1. 4) but after which he sets boundaries for the
size of this debate requires more time than is at

our command (I1. 4).

Logicality: Basil logically and even mathema-
tically justifies to a young man the importance of
spiritual values for his profane and eternal life.
He gives justifications for two opposite sides in
equality. In mathematics all earthly wealth from
the creation of the world (11. 5) # (is not equal)
to the smallest part of the possessions of heaven?®
(II. 5) or in other words: all the precious things
in this life < (less) fall further short of the least

good in the other than the shadow or the dream

8 Another, future, everlasting, eternal life which according to
Christian doctrine exists after death of man.
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fails of the reality (II. 5) of the other life. Basil
sees the importance of spiritual value in human
life of a young man as continual proportion: as
much as the soul is superior to the body in all
things by so much is one of these lives superior to
the other (11. 6).

Mediation of the value: one way to convey
the true values for adolescents is influence them
educationally. Early-Christian fathers raising
through unspeakable secret of the Holy Bible
scripts as we already mentioned in chapter 2.3
of this work. St. Basil instructs young person to
study Bible at older age. Explains to young man
that it is useful to be conversant with poets, with
historians, with orators, indeed with all men who
may further our soul’s salvation (11. 8), namely
through profane literature, of course those wri-
tings which are not altogether different (11. 7) and
in which we perceive the truth of the Holy Bible
values. Reading well-chosen pagan literature
provides us an introduction as it were in shadows

and in mirrors (11. 7).

Encouragement: call for the most demanding
fight, to understand the importance of caring for
own soul, can rouse a young man but it can also
frighten him. Basil encourages timely and thorough
preparation before this most difficult fight and he
recommends in preparation for which we must do

and suffer all things to gain power (11. 8).

Illustration: for better understanding of his
ideas addressed to the young man Basil selects
variation of advice, lesson or command with the
appropriate illustrative example. Through military
training, workout shadow boxing or dancing Basil
converge to exercise our spiritual perceptions (11. 7)
because from experiences gained by training then
in battle reap the reward of their training (11. 7).
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Through work of dyers who prepare the cloth be-
fore they apply the dye (11. 9) encourages a young
man to understand the importance of knowledge
of profane literature because this literature is
a good basis for insertion of cloth into the paint
(I1. 9) so the following study of sacred and divine
teachings and mystery (Il. 9). Turning eyes upon
the very sun itself (11. 10) must be the following
step once we accustom ourselves to the sun’s

reflection in the water.

2. Comparison

Comparison of the importance of classics
and Evangelion (Gospel) (1-2), Moses and Da-
niel (3-4)

Effectiveness of profane’® doctrines: when
St. Basil is writing the letter he continues by the
same rate and direction as the young man. Basil
calls him to action so his mind does not ossify
because otherwise it could lead to laziness of his
,Spirit”. Here he asks a young man a question: ,Why
so much effort in reading pagan literature?” and
replies that knowledge of them should be useful to
us in our search for truth (I11. 1).

Affinity and contrast of the various do-
ctrines: later on Basil evolves an answer to the
previous question to the knowledge of two ways
of thinking, human affairs and pleasures of pagan
world against humility and virtuous Christian pre-
paration for eternity, so basically classical pagans’
literature versus Gospel. Basil shows to the young
man the contrast of two doctrines so it is received
as potential extension of knowledge horizon. He

,offers” the idea of proximity of both doctrines

9 Disgraceful, libelling, desecrating something evaluated but
also profane, banal and common.
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but does not force to accept it. According to Basil
itis right for young man to read pagan literature
although he does not accept it at all because the
comparison, by emphasizing the contrast, will be
of no small service in strengthening our regard for
the better one (I11. 1).

Integrity and complexity: Basil gives himself
arhetorical question ,Why to compare two diffe-
rent doctrines when in the end of the day we want
to get just one clear point of view?” He describes
integrity on example of the usefulness of a tree
which compares to the soul of human being (III. 2).

TREE <~ SOUL
highest possible quality

FRUIT & TRUTH
accompanying benefit

appearance, auspices, compost < secular wisdom

Role models for others to follow: Basil is not
satisfied with a comparison to the tree. Mosaic
image as monolithic unit is a combination of heroic
representatives of both doctrines which a young
man already knows from previous narration and
they are now going to be used as positive examples.
Basil introduces Moses and David. Famous and
wise Moses with an excellent reputation trained
his mind in the learning of the Egyptians (111. 3)
and thus became able to contemplate God. Later
on famous Daniel of Babylon first studied the
lore of the Chaldaeans until he decided to trust
doctrine of God.

Provocation to thinking: in this part of the
article Basil’s undenounced question is as in vacu-
um: Why not YOU and NOW clever nice bay? Why not
classic pagan literature first and Gospel afterwards?
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3. Ancient authors

Ancient authors - poets (1-6), prose-writers
(6-7) - itis necessary to select in between them
according to the example of good bees (8-10)

Basil in this unit gives to a young man practical
guide how study all of profane poems (1V. 1) through
ancient authors of pagan literature. According to
Basil ancient authors, prose-writers and orators
in their poems, plays and speeches bring secure
but also dangerous stylizations to attract and

tempt the reader, observer or listener for his work.

Safe statements and actions: for ears, eyes
and mind Basil suggests noticing those which
reject immortality of a young man and which they
praise virtue or condemn vice (1V. 7). Those words
and deeds of good men, you should both love and
imitate them (1V. 2).

Hazards and traps: from the Basil’s script
we selected particular recommendations which
young man should be aware of, think about them
from moral point of view and exclude them from

mind when studying pagan literature:

1. Ignore the immorality and as Odysseus
did you must stop up your ears from Sirens
(IV. 2).

2. Do not get used to suide talking because
custom is held as the law and for familiarity
with evil writings paves the way for devil
deeds (1V. 3).

3. Do not accept vice through the enjoyment
from the word as men drink in poison with
honey (1V. 3).

4. Do not praise the poets (or characters in

their works) when they scoff and rail, when
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they represent winebibbers and fornicators
(Iv. 4).

5. Do not define blissfulness of a man by gro-
aning tables and wanton songs (1V. 4).

6. Do not addict yourself to ideas of pagan
gods, especially when they represented
as being many and not at one among them-
selves (1V. 5). Basil warns a young man to
disrespect of the son against the father,
to declare war of brothers against each
other, although such behaviour is common

among pagans.

7. Do not feel ashamed to refuse a bad model
of pagan’s gods, especially those of the one
whom they call Zeus, chief of all and most
high (IV. 6) and their adultery, love-affair
and making love in public. Basil encoura-
ges young men to leave to the actors on
the stage everything what makes anyone
ablush. (1V. 6),

8. Do not follow rhetoricians in the art of ly-
ing (today’s populist politicians?) because
avirtuous young man is not falsehood for
neither in the courts of justice nor in other
business affairs (IV. 7),

9. Judge notbecause it is mandatory law™. Go-
d’s law which young man must appreciate,
understand and follow having chosen the
straight and true path of life (1V. 7).

Selection of literature according to the
example of good bees, rose blossom and Doric
plumb line: to choose from literature the best for

spiritual growth is not so easy for a young man.

10 Mt 40; Mt 7, 1-2; Kor. 4,5 a 6,1-7.
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Table 1. Selection of literature according to the examples from reality

Al bee

Krytycy uchwaty

apart from fragrance and colour

a bee knows to extract honey from
flowers (IV. 8)

do not visit all the flowers,

apart from pleasure and enjoyment

can derive profit for his soul,

wisely choosing the author and the work,
do not accept everything but

do not carry away everything,

whatever is allied to the truth (IV. 9)

taking as much as is adapted to
need and let the rest go

and shall pass over the rest

B/ rose

as in culling roses we
avoid the thorns (IV. 10)

when reading pagan literature guards against the noxious

C/ plumb line

from the beginning festing each sto-
ne by the measuring-line
(Iv. 11)

from the very beginning he examines coordina-
tion of profane doctrine with his own aim

Basil reshapes the process of making decision about the selection to young men by the examples from

the reality - for better understanding we process it into following table:

D/ St. Basil the Great
in part IV. quotes
the ideas from profane
and Christian doctrine

Wise young man

The Holy Bible
Mt 40; Mt 7, 1-2; Kor. 4,5 a 6,1-7

read the works of authors which Basil quotes

Homer

— Odyssey, 12, 39-54 a 158-200
Plato

— (The) Laws II. 659E,

(The) Republic II. 378D, (The) Republic
Ill. 388D—-389A and 390B-C, (The) Re-
public X. 606C, Phaedrus 259E-260A
Plutarch

— Moralia (Customs and Mores) 79 C-D,
Doric proverb 4,23

read, Encouragement to Young Men, perhaps another works,
listening for advices, accept the lessons and ad-

opt guidelines of teacher/father,

select and adopt appropriate information from the cur-

rent production, literature, internet, media, etc.
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Source: © Silvia Neslu$anova

Source: © Silvia Neslu$anova
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4. Criterion

Selection criterion: virtue (1-2) and exam-
ples of Hesiod, Homer, Theognis, Prodicus’s

Choice of Hercules

and their authors, is virtue'. This term was always
resounding in works of ancient philosophers, rhe-
tors, poets and prose-writers. Basil recommends to
young men to build up an intimate relationship to

virtue and embrace its principles deep into the soul

The basic category: the main controller accor-

ding to which a young man selects pagan works

and therefore they are likely to be indelible (V. 2).

Table 2. The concept of virtue in works of ancient authors selected by St. Basil

Ancient authors .
] . ) . Comparison of understan-
(poets, prose writers, rhe- Understanding of the virtue in . ] ]
. . . dings of virtue by ancient
tors, philosophers...) writings of ancient authors .
. author and by Basil
of profane literature
identification
Hesiod the very top of human effort ...fall now to this one, now to that leads
Rough is the start and hard, and the | to the same target (V. 6),
Works and Days .
way steep, and full of labor and pain, | be a good one, do not give up and do
vv. 289-291 that leads toward virtue (V. 3), not waver when trying to achieve virtue,
Permanent value
. . agreement
Be virtue your concern, O men, which : . .
Homer . . . ...Is the only possession that is
both swims to shore with the shipwrec- . .
Odyssey . sure, and that remains with us
ked man, and makes him, when he co- o
6, 135 nn whether living or dead (V. 10),
mes naked to the strand, more honored
than the prosperous Phaeacians (V. 9),
We will not exchange our virtue for their
Solon gold, for virtue is an everlasting posses- | ...inclines the balances for men,
15,2-4 sion, while riches are ever changing | now this way, now that (V. 10),
owners (V. 11),
Theognis the god inclines the balances for men,
Eleg I. now this way, now that, giving to some
vv. 157-158 riches, and to others poverty (V. 12),
difficult choice L
. further determination
Prodicus for a young man, tale about Hercules | .
. . ] difficult but clear choice
Choice of Hercules and two women: Vice and Virtue at the .
oo for a young Christian
In Xenophon crossroads of his life :
Memoirs of Socrates — easy way of wealth and delight (Vice) . . . .
L faith — a virtue in a spi-
b. Il chap. 1,21 nn. — the difficult way to become a god | | L .
) rit of Christian morality
(Virtue)
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11 Kindness, generosity, morality, godliness, decency, fairness,

vice is the opposite.

Source: © Silvia Neslu$anova
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Virtuous young man? Virtue seems to be basic
category of direction of a young man. Today, even
if there is an educational rivet towards virtue, an
adolescent young man gives hardly any attention.
Virtuous young men become target of derision by
their peers and do not pass defense of the virtues,
rather resign ,to be left alone.” Virtue becomes
a kind of archaisms and for a young man is more
uncomfortable?! Even if it seems like we do not
agree completely with this opinion. Maybe more
interest towards virtue in connection with young
man will be enough, perhaps through analysis of
letter Encouragement to Young Men by St. Basil
the Great.

5. Compliance
Compliance words and deeds (1-7)

Congruence: long drawn out speeches to cele-
brate and praise virtues of a man were quite often
in pagan literature. Rhetors spoke in public very
wisely but did their deeds confirm their words?
Certainly there have been virtuous men such men
must one obey, and must try to realize their words
in his life (V1. 2).

Other men should be treated with caution
because they are like actors in a play: kings and
rulers (4) on the stage but though they are neither,
nor perhaps even genuinely free men (4). There
is an apparent contradiction because they are
pretending in public while in private preferring
pleasures to temperance, and self-interest to justice
(VL 4).

Euripides quotes: The mouth indeed hath soon,
but the heart knows no oath (VI. 6) and Plato: To
seem to be good when one is not so (V1. 7). Basil
paraphrases: Such a man will seek the appearance

of virtue rather than the reality (V1. 7). A young
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man must therefore be careful not to be ranked
among those actors, not to be a musician with lyre
which is out of tune, choregus with a chorus not
singing in perfect harmony or man who does not
make his life conform to his words (V1. 5).

6. Examples

Virtuous acts of the ancient personalities were
constantly verbally passed on, later on poets and
writers captured them in their works and therefo-
re have become the heritage of Middle Ages. Basil
advises young men not to give up voluntarily the
wealth of ancestors. He selects some of the stories
which could be ,the best example” even more,

which contain suggestions of the virtues (VII. 1).

Pericles: a fellow of the street rabble once kept
taunting Pericles all day long. What did he do? In
the evening he escorted him with a light. Possi-
ble lesson: Laying the enemy and his persecution

practices you in patience.

Euclid of Megara: he knew about a man in
passion threatened and vowed dead to him. What
did he do? His answer was an oath ,Surely be
appeased, and cease from your hostility to me!
Possible lesson: Controlling one’s anger leads to

forgiveness and kindness.

Socrates: he did not resent striking in the
face. What did he do? He wrote on his forehead:
PAINTED BY N. N.!2 Possible lesson: Abstention

ideas of revenge train you in mercy.

Alexander the Great: knew about beauty of
the daughters of enemy in his capture. What did
he do? He did not even look at them for he deemed

it unworthy of one who was a conqueror of men

12 Similar to parable from Bilble: turn to them the other cheek
(Mt 5,39).
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to be a slave to women (VIL. 10). Possible lesson:
Damping of passion and jealousy trains you to defeat

and manage yourself.

Cleinias: by taking an oath he could have avo-
ided a fine of three talents. What did he do? Rather
than do so he paid even more. Possible lesson:

Avoiding egoistic greed teaches you to respect.

Basil mentions to all the previous negative
example. From tragedy Rhesus by Euripides he
chose quotation about the anger: Anger arms the
hand against the enemy (VII. 5). Model of revenge
of anger should not be followed. Basil advises not
to give way to anger at all but if such restraint is not
easy, we shall at least curb our anger by reflection,

so as not to give it too much rein (VII. 5).

Model behaviour: by specific model examples
Basil advises not only how to behave in specific
everyday situations but also in situations when
young man reaches a crossroad and must decide
which way leads his next journey of life. In connec-
tion with a crossroad of life we have to mention
a very nice speech by contemporary scientist,
Slovak psychology professor Ladislav Damidn
Kovd¢, who spoke at symposium of his long-time
friend professor Ladislav PoZdr in Trnava 27 May
2011, about human way of life as way which has
its own section, branches and junctions. Basil spoke
about the journey of life seventeen hundred years
ago. Basil used to show young man the right way
towards spiritual maturity so he will not spin on

the roundabout of simplicity.

Inspiration: each story, positive or negative,
which hides a good lesson, needs to be presen-
ted to a young man in an appropriate way. Basil
had an educational interest in that young man

practiced patience, mercy, kindness, reverence
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and self-renunciation... to be trained in wisdom.
He gave advice, commands and prohibitions, so
young man found lessons which were hidden in
the story on his own, chose the right decision on
the crossroads of the life. We believe that right
here another abstract message is hidden. Message
not only for recipient of the letter but also for to-
day’s teachers. Basil had wide comprehension of
knowledge and he achieved the highest possible
educational level of the period in which he lived.
Expertise and approach let him get the admiration
and hearts of young men. He is an inspiration and
pattern of how to care about young men, how to
find and appropriately interpret the stories, how to
present personalities and how to present positive
and negative patterns because ...one who has been
instructed in the pagan examples will no longer

hold the Christian precepts impracticable (VII. 9).
7. Determining position of the target

Determining position of the target - the
difference between sports and music competi-
tions (1-10), winning Christian’s trophy (11-16)

Unit begins with a reminder that a young man
has only be taking beneficial. To achieve this he
should keep in mind the objective of his efforts

in all his words and deeds like

e helmsman who does not blindly abandon
his ship to the winds, but guides it toward

the anchorage;
e archer shoots at his mark;

e metal-worker, carpenter seeks to produce

the objects for which his craft exists.

Metaphorical comparisons lead to the rheto-
rical questions: Have only helmsmen, archers,

craftsmen and all who operate manually ability
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to pursue their goals and objectives? Does a young
man let them overtake? Or is there no target at

all in human life?

e wise young man spiritually growing on
his way of life must keep before him the
ultimate goal of his life in all his words
and deeds.

Consequences of aimlessness: when there
is not a goal in young man’s life he should be em-
barrassed, the one who would not wholly resemble
unreasoning animals must keep before him in all
his words and deeds (VIILI. 4) or like boats without
ballast (VIIL. 6). The age of adolescence is the im-
portant milestone to begin to direct and follow
the way of life from the perspective of the goal.
Otherwise he must bear the consequences of bad
decisions because at the time when decisions were
made he did not look at a proper goal there was
no intelligence sitting at the tiller of our soul (VIII.
5).If ayoung man deliberately prefers the worse,
voluntarily and recklessly indulges in laziness
then there is no excuse, and indignity is waiting
on him, a life of wickedness doubtless has far greater
punishment to endure” (VIII. 16).

Responsibility: Basil prudently takes a young
man'’s argument which could serve as an excuse.
He explains that a young man cannot blame lack
of education or information because he received
lesson now, for it would be shameful should we
reject injurious foods (VIIL. 2), yet should take no
thought about the studies.

Competence: young man needs to focus on the

ecclesiastic seminars so he can spiritually matu-

13 Basil talks about punishment which is worst than earthly
penalty because at the bar of justice, be that under the earth, or
wherever else it may happen to be (VIll. 15).
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re. Like the athlete focuses on physical exercise
or a musician on playing the flute to acquire the
necessary skills. Musician cannot be trained for
pancratium to play the flute. They have escaped
being laughed at for their bodily incapacity (VIIL. 8).
Excellent lyrist and musician Timotheus of Miletus
did not spend his time in the schools for wrestling
to arouse the passion of Alexander by his harsh
and vehement strains, and then by gentle ones,
quiet and soothe him. Otherwise Polydamas would
not learn to play the flute for before the Olympic
games he was wont to bring the rushing chariot
to a halt, and thus hardened himself. Basil shows
to a young man how important is practice, how
contestants prepare themselves by a preliminary
training for those events in which wreaths of victory
are offered (VIII. 10).

Self/Discipline: athlete’s responsibility is
reflected also in the fact that he restrainedly

follows everything what is important,

e to train frequently, they endure hardships
beyond number (VIII. 11);

e tofix their acquired skills, to increase their
strength (VIIL. 11);

e tochoose avariety of ways, they use every
means (VIIIL. 11);

e to make an effort, they sweat ceaselessly at
their training (VIIIL. 11);

e tohandle obstacles and aborts, they accept

many blows from the master (VIII. 11);

e toadopt the mode of life which is prescri-
bed, though it is most unpleasant (VIII. 11);

e because they so rule all their conduct that
their whole life before the contest is prepa-
ratory to it (VIII. 11).
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Reward: Athletes negotiate all the efforts and
dangers to win the races, to receive the crown
of olive, or of parsley, or some other branch'.
Young men also negotiate all the dangers on their
way of life to get a winning prize. According to
Basil comparing to crown of olive the prize is so
wondrous in number and in splendor that tongue

cannot recount them (VIIL. 12).

8. Lessons

Not that which is seen is the man, for it
requires a higher faculty for any one of us,
whoever he may be, to know himself

(Basil, IX. 6)

Not to serve the body any more than is abso-
lutely necessary (1-5). The purity of the soul as
a condition of self-knowledge (6-7). Music and
the other pleasures of senses (8-11). Repression
of the body and freedom of the spirit (12-18).
Material wealth (19-25). Stability (26-29).

Basil specifically lists the lessons for a young
man. What then are we to do? We ought not to
serve the body any more than is absolutely necessa-
ry, but we ought to do our best for the soul (1X. 1).

Commands: Basil orders to young men to di-
stinguish what is necessary and to control inutile
bodily appetites, to make the body superior to
passion (IX. 2). To obtain things against misery

moderate, as consistent with necessity:

e choose clothes which protect you from

heat and cold, does not matter whether he

14 According to the area where races took place the prize given
to the winner was different: crown of laurel in Delphi, crown of
olive in Olympia, crown of parsley in Nemea or crown of pine in
Isthmia (Basil, p. 36).

86

is clad in a robe of state or in an inexpensive

garment (1X. 3);

e eat with moderation, with necessary food,
but not with delicacies (I1X. 2).

Of course Basil orders to get cravings of the
body completely under control of the soul, use
the brain to do our best for the soul and with
love to the wisdom release it from the bondage
of fellowship with the bodily appetites (IX. 2). Pu-
rity of soul embraces to scorn sensual pleasures
regarding vision, hearing, smell, touch and taste

which goad one to passion (1X. 7)

* tosee the difference of the feast of the eyes
on the senseless antics of buffoons, or on

bodies which goad one to passion;

e to hear the difference between nice music

and songs which corrupt the mind;

e to feel the difference between delicate
smell of purity of the body and all kinds

of sweet-smelling perfumes and ointment;

e tobury ourselves in the mire of sensuality
must deem the whole body of little worth
which forces man to live like animals, to make
of their bellies a god (1X. 11).

Basil also orders to not to give full rein to ple-
asure but regard the mind, otherwise you will be
like charioteer who is running away with unma-
nageable and frenzied horses (1X. 14), ought to
discipline the flesh and hold it under, as a fierce
animal is controlled (1X. 14) and to remove exces-
sive bodily comfort, as one prunes the rank shoots
of the vines (Plato In Basil, IX. 16).

Independence: controlling ,bodily appeti-
tes” by a young man who is educated to behave

actually independent means the decision that he
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would make the necessities of life, not in pleasures,
the measure of need (1X. 19).

Dependence: a young man who goes beyond
necessary is according to Basil controlled by ,lusts
of the flesh”, dash down the hill impossible to stop
and he needs so much or even more for the grati-
fication of desires (IX. 20). Basil refers to doctors
and agrees with them saying let it be given to live
with a little, suffering no ill (1X. 16).

Concentration: Basil knows that reading of
the commands is not the most attractive and the
most popular choice for a young man. Therefore
he inserts grain of wisdom which can increase
interest and attention of the reader. He quotes
famous men as Pythagoras, Plato, Solon, Theognis
or Socrates, one of which we choose. To the rich,
purse-proud man Basil addressed Socrates words:
he was never an object of admiration until he learned
that the man knew how to use his wealth (IX. 23).

Satisfaction: By the example of wealth Basil
developed the next command for a young man which
is necessary to be observed. A young man should
rate everything that he has got to be important,
he should think how to be satisfied with what he
has got and he should learn how to get everything
important from what he owns. Yet I believe that if
riches fail us we should not mourn for them, and if we
have them, we should not think more of possessing
them (1X. 22) than of using them rightly (1X. 22).

Prohibitions and fixity of character: Basil
advises a young man to think precisely, to not be
affraid to disagree when appropriate, to take a risk
of self-degradation on behalf of right principles

and therefore he talks to a young man:
e donotlive for praise;

e do not flatter another man;
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e do not be in ill-favour and in danger for

virtue’s sake;
e do not study what pleases the crowd;

¢ do not swerve at all from that you consi-

der right;

¢ do not disconfirm opinions like polypus
is said to take control of the ground upon
which it lies (1X. 29).

Cheerfulness: Basil teaches his boys but also
entertains them. Humour and cheerfulness give
to his stories positive tone and lessons are beco-
ming more attractive. For example on remark of
Pythagoras, who, upon learning that one of his
followers was growing very fleshy from gym-
nastics and hearty eating, said to him: Will you
not stop making your imprisonment harder for
yourself? (1X. 15).

Conclusion
9. Perspective

Perspective of virtue (1-3), frequency and
eternity (4-5), the final advices (8-9).

The final advice reflects the general guidance of
St. Basil regarding the propriety and effectiveness

of profane literature for a young man, who should:

o gather the useful from each book are wont,
add little to little (X.1),

e gain accession on every hand, like mighty
rivers (X.1),

e store up means (virtues) for the journey

of old age (the eternity),
» choose the better life,

¢ Dbusy himself with those things that are
the best,
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e notshrink because itis hard and laborious,
e notsquander the present.

Assistance and prevention: Basil promised
to help a young man with advice for all his life.
And he kept the promise because lessons and
advice from his work Encouragement to Young
Men really became encouragement which lasts,
and after nearly two thousand years serve today’s
reader as well. Even today a young man must try
to prevent from spiritual malady. Basil using the
medical terminology distinguishes three classes
of the sickness of the man and the appropriate
reaction for finding the possible treatment given

by doctor - advisor of the soul:

e slightly indisposed - visit physicians in
person (chooses work and the author as

well),

e seized by violent sickness - call physicians
to their houses to get help (advice),

¢ hopelessly incurable melancholy - do not
even admit the physicians (advisor) if

they come.

The final command: Basil uses the example
from medical environment so a young man is
taking the lesson seriously, he behaves and pre-
vents from hopeless abjection: May this now not
be your plight, as would seem to be the case were
you to shun these right counsels! (X. 9).

Final thought on the message of St. Basil’s

Encouragement to Young Men

The reason why we focused on Encouragement
to Young Men is that in addition to the theological
nature we also see the work like a historical source
of the lifestyle knowledge and pedagogical way

of thinking in that particular historical period.
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We come across with a recommendation given to
young men - be extraordinary due to your wisdom
rather than your appearance. According to the
priest good behaviour should be in accordance
with internal conviction to act with the best of
motives. Education and training is considered to
be a unity, learning the course of life in a clerical
society. The way to achieve perfection leads thro-
ugh modesty, discipline, ability to tame passions
and constant dialogue with our own conscience.
Itis important to live according to the example of
more experienced fathers' by imitation of their
behaviour, by learning how to be independent in
contemplation on the Holy Bible as well as paga-
n’s works and thus gradually help ourselves to
come closer to the sofé (lat. Sophia - wisdom) of
our lives. Charismatic Basil enjoyed the respect
and admiration not only of theologists but also of

important humanists of his life.

We hope that this contribution proved the
importance of Basil's message for present. On
a modest scale of our PhD student'® we would be
very pleased to point out the possibility of the

practical use of the study.

We are convinced that Encouragement to Young
Men is a highly valuable work for today’s teachers
due to the interesting point of view regarding the
early Christian understanding of the education.

It may be a helpful teaching tool (in literature,

15 Expression common in Greece of 4th century; title establi-
shed in terms of the importance of the father in Christian family;
nomenclature of the significant ecclesiastical authority; of which are
frequent word phrases such as Greek, Apostolic, Church Father
derived; St. Paul the Apostle declares himself as The Father of
the Corinthian Church (Young, 2009, s. 127).

16 The contribution was developed within the subject of The
History of Educational Cogitation which was lectured in 2011 on
Slovak Department of Educational Studies, Faculty of Education
in Trnava University by professor Stawomir Sztobryn from Uni-
versity in Lodz.
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history, religious studies, ethics) for today’s te-
achers as well as for assistants (especially social
educators) and last but not least for parents (and

grandparents) in educating our youth.

We believe that Encouragement to Young Men is
a highly valuable work especially for the present
young man. In terms of creating the awareness
of the content of the work it is crucial to have
wise fathers-parents in our families, fathers-te-
achers in our schools and kind fathers-politics in
government who will be able to intervene Basi-
I's wise message of 362 to a young man. With all
the respect and reverence of the work and the
personality of St. Basil we do recommend the
analysis of the Encouragement to Young Men to

the high schools curriculum.

St. Basil’s pedagogical success is impressive.
We are confident enough to say that even brief
outline of his work is didactic and beneficial
for us in many ways. We consider St. Basil to be
not only Church Father (well known as Doctor
of the Church) but also Respected educator of

his time.
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Cate wychowanie wspdfczesne pragnie,

by dziecko byto wygodne,

konsekwentnie krok za krokiem dazy,

by u$pi¢, sttumié, zniszczy¢ wszystko,

co jest wolg i wolnoscig dziecka, hartem jego

ducha, sitq jego zadan i zamierzen.

Grzeczne, postuszne, dobre, wygodne, ale bez mysli o tym,
ze bedzie bezwolne wewnetrznie i niedotezne zyciowo.

Janusz Korczak, Jak kochac dziecko? (1920)

Wprowadzenie'

Rok 2012 ustanowiono rokiem Janusza Kor-
czaka?, pedagoga, publicysty, pisarza, lekarza

i dziatacza spotecznego. Moze w tym roku bedzie

1 Referat na ten sam temat w zmienionej formie i tresci zostat
wygtoszony na ogolnopolskiej konferencji w Uniwersytecie Przy-
rodniczo-Humanistycznym w Siedlcach 12 grudnia 2011 r.

2 Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 16 wrze$nia
2011 w sprawie ustanowienia roku 2012 Rokiem Janusza Korczaka
(70 rocznica $mierci Starego Doktora).

Barbara Sitarska, dr hab., prof. UPH, Uniwersytet Przyrodniczo-
-Humanistyczny w Siedlcach, Instytut Pedagogiki.
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wieksze zainteresowanie dzieckiem w sensie re-
fleksji, badan i publikacji. Istnieje wieksza szansa
- jak sie wydaje - na ozywienie badan poswieco-
nych dziecku i dziecinstwu, ktére wypetnia luke
w mtodej nauce o dziecku. W tym szczegdlnym
ROKU moze bedzie mniej zbrodni, popetnianych
na dziecku. Na wstepie kilka zdan po$wieconych
pedagogice dziecka.

Wspotczesna mys$l pedagogiczna jest odzwier-
ciedleniem swojej epoki, dominujacych w niej
systemow czy konstelacji wartosci. Wychowa-
nie i my$l pedagogiczna s3a tez SciSle zwigzane
z poszczegbélnymi narodami i panstwami. MoZna
jednak méwi¢ o wspotczesnych pradach pedago-
gicznych, ktérych idee, zrodzone w okreslonych
warunkach, odrywajg sie niejako od terytorium
pochodzenia i twdrcy, przekraczajac najdalsze
granice, docierajac wszedzie tam, gdzie cztowiek
kulturalny interesuje sie sprawami wychowania.

Majg zatem obieg $wiatowy".

Analizujac teorie zaliczane do klasyKi, przyj-
muje sie, ze i pajdocentryzm jest taka teoria.
Obejmuje on nie tylko kwestie antropologii
dziecka, jego socjalizacji i wychowania, ale
takze ksztatcenia oraz psychologicznego, me-
dycznego, instytucjonalnego i Srodowiskowego

wspierania jego rozwoju. Jest to idea wycho-

3 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka. Studium pajdocen-
tryzmu, Gdansk, p.10; vide: Nawroczynski B. (1987), Wspodfczesne
prady pedagogiczne [in:] Nawroczynski B., Dzieta wybrane, Warsza-
wa, vol 1; Wotoszyn S. (1998), Nauki o wychowaniu w Polsce w XX
wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce.

-empiryczne
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wania okreslana mianem ,pedagogiki wycho-
dzacej od dziecka”, majaca swojg kontynuacje
w ,pedagogice serca”, w pedagogice humani-
stycznej Carla Rogersa czy w antypedagogice®.
Poczatkowy okres w zyciu cztowieka, jakim jest
dziecinstwo, spotyka sie z ogromnym zainte-
resowaniem psychologéw, pedagogéw, psycho-
terapeutéw. Pojecia ,dziecko” i ,dziecinstwo”
oraz ich zakres znaczeniowy nie sg tatwe do
okreslenia. Co innego znaczg dla rodzicow, co
innego w potocznym rozumieniu, a co innego

kategoria ta oznacza w $wietle prawa’.

Pedagogika dziecka - zdaniem B. Sliwerskiego
- jest szczeg6lnym pradem pedagogicznym, gdyz
laczy w sobie to, co w naukach o wychowaniu
przychodzi spoza pedagogiki, i to, co z pedagogiki
wychodzi poza nauki o wychowaniu. Dzieta po-
Swiecone pajdocentrycznej orientacji w ksztatce-
niu i wychowaniu miaty swe Zrédta w osobowosci
ich tworcéw, ich doswiadczeniach i tym, co z ich
dziet przedostawato sie do oséb transponujacych
je w doswiadczenie, w zycie®. Twdrca pojecia paj-
docentryzm jako nurtu pedagogicznego, a zarazem
swoistego rodzaju $wiatopogladu, jest amerykan-
ski psycholog Granville Stanley Hall (1844-1924).
Jego poglady poprzedzita mysl pedagogiczna
Friedricha Frobla oraz Adolfa Diesterwega. Obaj
pedagodzy nawigzywali do spuscizny mysli Jo-
hanna Heinricha Pestalozziego. Frobel w swo-
jej epoce zaktadat ogrodki dzieciece, w ktorych
dzieci miaty by¢ pobudzane do samodzielnych
rozmys$lan, do badan i eksperymentowania za
pomoca systemu zabaw. Diesterweg postulowat

wychowanie zgodne z naturg wolnej osobowo-

4 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 10.
5 Ibidem, p. 24.
6 Ibidem, p. 22.
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$ci w duchu liberalnej i mieszczanskiej kultury.
Dziatal na rzecz emancypacji zawodu nauczyciela
i przyniost wyzwolenie zaréwno dziecku, jak i jego
wychowawcom. Wedtug niego nauczanie ma za
zadanie ksztattowac site i uzdolnienia w rozwi-
jajacej sie jednostce. Dlatego to nie przedmiot
nauczania determinuje metode, ale raczej natura

uczacego sie dziecka’.

Najblizsza pajdocentryzmowi byta pedologia,
rozumiana jako nauka o dziecku, ktéra przenik-
neta na przetomie XIX i XX wieku do pedagogiki
i nauk przyrodniczych, fizjologii i psychologii,
a ktérej tworca w 1894 byt uczen Halla - Oscar
Chrisman. W Polsce przedstawicielami tej nauki
byli: Bronistaw Ferdynand Trentowski, J6zefa
Franciszka Joteyko, Aniela Szycéwna (kierow-
niczka powotanego w 1907 roku Polskiego To-
warzystwa Badan nad Dzie¢mi) i Janusz Korczak.
Dla tych uczonych pedologia byta do§wiadczalng
nauka o dziecku, zajmujaca sie jego rozwojem
fizycznym i psychicznym®. Nauka ta zapoczat-
kowata badania nad aktywno$cig poznawczg
dziecka, takze w roli ucznia, nad uwarunkowa-
niami jego rozwoju biopsychospotecznego, nad
rolg higieny, zdrowia, sprawnos$cia uczenia sie,
funkcjonowaniem szkoty w zakresie dziatan ko-
rekcyjnych, profilaktycznych i prewencyjnych,
ktére moglyby zapobiega¢ niepowodzeniom szkol-
nym oraz niedostosowaniu spotecznemu dzieci’.

Pedologia stata sie interdyscyplinarna nauka

7 Ibidem, p. 27.

8 Szycowna A. (1998), Nowa nauka o dziecku — pedologia [in:]
Wotoszyn S. (ed.), Zrédta do dziejéw wychowania i myé$li peda-
gogicznej. My$l pedagogiczna w XX stuleciu, Kielce.

9 Miksza M. (2005), Pedologia jako nauka o dziecku — (nie)
spetniona nadzieja nauk o wychowaniu(?) [in:] Guz S., Andrze-
jewska J. (ed.), Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu
i szkole, Lublin, p. 288.
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o rozwoju cztowieka od urodzenia do osiggniecia
dojrzatos$ci, integrujac wiedze empiryczng z za-
kresu psychologii eksperymentalnej, fizjologii,
antropologii, etnografii, socjologii, pedagogiki
i psychiatrii. Nauka ta utorowata droge do indy-
widualnego postrzegania i traktowania dzieci, bez
wzgledu na istniejgce miedzy nimi réznice, tak
aby mozliwe byto stworzenie im jak najlepszych
warunkéw do harmonijnego rozwoju w zakresie
indywidualno$ci. Ruch ten zaczat zanika¢ wraz
z wybuchem I wojny $wiatowej, kiedy to zmarli
jego czotowi tworcy: Alfred Binet, Ernst Meumann
i Jan Wiadystaw Dawid. Ten ostatni prowadzit
badania empiryczne nad rozwojem dziecka, jego
inteligencja, wola i umiejetno$ciami praktycznymi.
Oryginalng koncepcje rozwoju i wychowania stwo-
rzy! B.F. Trentowski'’ w swoim dziele Chowanna.
Dziecinstwo - wedtug niego - jest stanem wyma-
gajacym rozwiniecia, to jest wychowania, nauki
i oswiaty, czyli wyksztalcenia. Stanowi wtasciwie
dopiero wstep, przygotowanie, ,przedsien do zy-
cia”!!. Dla Trentowskiego rozwéj ontogenetyczny
pierwszej dekady zycia kazdego wychowanka
jest powtdrzeniem w skrécie rozwoju filogene-
tycznego. Jego ¢wiczenie ,umystu” przypomina
wspotczesng koncepcje rozumu transwersalnego,

zaproponowang przez Wolfganga Welscha'2.

Nalezy tutaj réwniez przywota¢ Janusza Kor-

czaka, ktéry upominat sie o utworzenie ,klinik

10 Poglady na temat wychowania/samowychowania m.in. B.F.
Trentowskiego i J. J. Rousseau przedstawitam w publikaciji: B. Si-
tarska (2012), Samowychowanie w mysli filozoficznej Jana Amosa
Komeriskiego (na tle pogladéw wybranych myslicieli) [in:] Burta M.,
Kryszczuk M., Sobieraj S. (ed.), Miedzy cztowiekiem i cziowiekiem.
Prace ofiarowane Profesorowi Zbigniewowi Lisowskiemu, Siedlce.

11 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 30.

12 Vide: Andrukowicz W. (2007), Dynamika (transwersalnosc)
rozwoju w filozoficznej pedagogice Bronistawa F. Trentowskiego [in:]
Sztobryn S., Miksza M. (2007) (ed.), Tradycja i wspétczesno$c filo-
zofii wychowania, ,Pedagogika Filozoficzna”, vol. 2, Krakéw, p. 62.
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pedologicznych” celem prowadzenia w nich badan
naukowych i stworzenia warunkéw do obserwacji
dzieci, bowiem zdrowie jest elementarnym pier-
wiastkiem i najwyzszym dobrem ludzkiego Zycia.
»,Bez rozumienia harmonii ciata nie mozna prze-

nikna¢ sie szacunkiem dla misterium poprawy”".

_pomnik_Janusz_Korczak_02.

Plik:Warszawa

=20060723073051

Zrédto: http://pl.wikipedia.org/wi/index.php?title:

Foto: Piotr Biegata
jpg&filetimestamp

Pomnik Janusza Korczaka w Warszawie

Korczak postrzegany jest jako pedolog, ktory wy-
tyczyt interdyscyplinarne ramy wiedzy o dziecku,
zobowigzujac pedagogoéw do korzystania z wy-
nikéw badan pediatrycznych, psychologicznych,
socjologicznych i z zakresu pedagogiki spotecznej,
by lepiej zrozumie¢ dziecko i adekwatnie do tego
udziela¢ mu pomocy. Wspétczesnie pedologia jest
tylko cze$ciowo kontynuowana w ramach eduka-
cji zdrowotnej i pedagogiki zdrowia. Pedologia
zapoczatkowata nowy kierunek w pedagogice,
jakim stato sie Nowe Wychowanie i wpisujacy
sie wen pajdocentryzm'.

Dwudziestowieczna pedologia byta dziedzing

badan, ktéra rozwijata sie rownolegle z rozwojem

psychologii eksperymentalne;j. Jej zakres obej-

13 Korczak J. (1984), Prawo dziecka do szacunku [in:] Idem,
Pisma wybrane, Warszawa, vol. 2, p. 91.

14 Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 31, 32.

-empiryczne

Rozprawy teoretyczno


m.in
http://pl.wikipedia.org/w/index.php?title=Plik:Warszawa_pomnik_Janusz_Korczak_02.jpg&filetimestamp=20060723073051
http://pl.wikipedia.org/w/index.php?title=Plik:Warszawa_pomnik_Janusz_Korczak_02.jpg&filetimestamp=20060723073051

Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Dziecko wspotcze$nie

mowat wszystko, co dotyczyto natury dziecka,
a zatem zaréwno jego zycie fizyczne, jak i duchowe
oraz wzajemne powigzania i uwarunkowania obu
czynnikéw. Réwnolegle do pedologii rozwijata
sie hebologia jako dziedzina empirycznej wiedzy
o rozwoju mtodziezy. Badania koncentrowaty sie
wokot problematyki rozwoju, indywidualnoSci,
zalezno$ci od réznych czynnikéw otoczenia oraz
wok6t granic wydajnosci pracy. Istotne znacze-
nie dla pedagogiki Nowego Wychowania miata
psychologia réznic indywidualnych. Istotg wy-
chowania wedtug zatozenn Nowego Wychowania

byta autokreacja, wolno$¢ i twoérczo$é®.

Sposréd wielu postulatéw tego nurtu peda-
gogicznego najistotniejsze sg nastepujace: paj-
docentryzm, koncepcja pedagogiki wychodzacej
od dziecka, odrzucenie pierwszoplanowosci na-
uczyciela i adaptacyjnych dazen Srodowiska na
rzecz wychowania wychodzgcego od naturalnych
potrzeb dziecka oraz uwzgledniajacego jego fazy
rozwojowe. Nowe Wychowanie miato by¢ samo
w sobie zyciem, spontaniczng aktywnos$cig wy-
chowankdw. Nowa szkota nie przygotowywata
do przysztego zycia, ona zamierzata w zyciu wy-
chowankoéw gteboko tkwic. Jedng z idei Nowe-
go Wychowana byt aktywizm, ktéry dopiero na
przetomie XIX i XX wieku stat sie podstawowg
zasada pedagogiczng, przede wszystkim dzieki
stanowisku J. Deweya, ktory po raz pierwszy
zdefiniowat wychowanie jako proces aktywnego
wrastania jednostki w spoteczng Swiadomo$¢
gatunku. Pedagogika Deweya stawiata na samo-
dzielne ,badania” ucznia, jego twdrcza postawe,

uspotecznienie w procesie weryfikowania hipotez

15 Sztobryn S. (2006), /deologia Nowego Wychowania [in:]
B. Sliwerski (ed.), Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
vol. 1, Gdansk, p. 73.
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i demokratyzacje oswiaty. Uczony ten stworzyt
dynamiczng koncepcje uczenia sie, rozumianego

jako rozwigzywanie problemow'®.

Nowe Wychowanie - dazenia, postulaty oraz
dziatania praktyczne, zwigzane z ideologia tego
nurtu, mimo catej swej atrakcyjnosci, nie byty
i nie sg wolne od krytyki. Mimo to jednak wspoét-
cze$nie, na poczatku wieku XXI idea ta przecho-

dzi renesans.

Dusza dziecka jest rownie ztozona jak nasza,
petna podobnych sprzeczno$ci, tragicznie
zZmagajgca sie w odwiecznym:

pragne, ale nie moge, wiem,

ze nalezy, ale nie podotam.

Janusz Korczak, Jak kochac dziecko (1920)

Rozwazania wstepne
o dziecku i dziecinstwie

Rozwazania rozpoczne od wyjasnienia ter-
minu ,dziecko” - cho¢ w potocznym rozumieniu
jego znaczenie wydaje sie oczywiste. Encyklo-
pedia pedagogiczna XXI wieku definiuje dziecko
dwojako: 1) jako cztowieka od urodzenia do
okresu dojrzewania; potomka ludzkiego; nie-
zaleznie od pochodzenia i wieku - jako syna,
corke; 2) jako charakterystycznego reprezen-
tanta jakiej$ epoki, np. dzieci-kwiaty, dzieci
komputerowe, lub przypisanego do idei, wy-
znania, np. dzieci boze, dzieci pokoju, dzieci
szczescia, globalne dzieci itp. Fenomen dziecka
w refleksji humanistycznej doczekat sie wielu
prob artykulacji i konkretyzacji. Warto przy-
pomnie¢ niektére mysli i sentencje znanych

myslicieli i pedagogéw, poniewaz pomagaja

16 Ibidem, p. 74
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nam dzisiaj lepiej rozumie¢ i kocha¢ dziecko.

Oto niektére z nich'’;

John Locke: (podobnie R. Owen i H. G. Gada-
mer): Dziecko to gwarant szcze$cia indywidual-
nego i wspélnotowego; Dziecko to niezapisana

karta's;

Hans-Georg Gadamer: Dziecko jest najwaz-
niejszym pojeciem ludzkosci, bez niego nie ma
szansy na rozwoj, trwanie, odtwarzanie sie spo-

teczenstw'’;

Fryderyk Nietzsche: Dziecko jest ,wtasci-
cielem” magicznego Swiata zabawy, ktéry jako
jedyny zachowat znamiona mitycznej boskiej gry

bez poczatku i bez konca?;

Carl Gustaw Jung: Dziecko to istota, ktdra
bedac blizej tamtej boskiej strony, jest tacznikiem
Cztowieka z Bogiem?,;

Jan Jakub Rousseau: (podobnie ]. Korczak):

Dziecko jest przysztoscig narodu/narodow;

Erich Fromm: (podobnie E. Erikson): Dziecko

jest tozsamo$cia narodu;

Immanuel Kant: Dziecko to ktos, kto z racji
wieku nie moze utrzymac potomka, cho¢ objawia
juz poped i mozliwosci, czyli powotanie natury,

by owo potomstwo sptodzic¢?*;

17 Waloszek D. (2003), Dziecko [in:] Pilch T. (ed.), Encykilopedia
pedagogiczna XXI wieku, Warszawa, vol. 1, p. 886.

18 Vide: Locke J. (1955), Rozwazania dotyczace rozumu ludz-
kiego, Krakéw.

19 Vide: Gadamer H. G. (1992), Dziedzictwo Europy, Warszawa.

20 Vide: Nietzsche (2001), Poza dobrem i ztem. Preludium do
filozofii przysztosci, Krakow.

21 Vide: Jung K. G. (1993), Wspomnienia, sny, my$li, Warszawa.

22 Vide: Kant I. (1996), Przypuszczalny poczatek ludzkiej
historii, Torun.
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Rudolf Steiner: Dziecko to ,karta zapisywana

wielorako”?.

Miedzy tezami humanistéw i obiegowymi prze-
konaniami istnieje duza rozbiezno$¢. Te pierwsze
wartosciuja wysoko dziecko, a praktyka dnia

codziennego czesto je dyskryminuje.

Okres, w ktorym funkcjonuje dziecko, zaréow-
no w literaturze, jak i w zyciu, nazywany jest
dziecinstwem. Za dziecinstwo - w tradycyjnej
spotecznosci - uwazano okres najwczesniejszy,
kiedy potomstwo cztowieka nie moze sie jeszcze
obej$¢ bez pomocy; ledwie dziecko zaczynato
sobie fizycznie dawac rade, wciggano je w Swiat
dorostych, dzielito z dorostymi prace i zabawe.
Mate dziecko przemieniato sie raptownie w mto-
dego cztowieka, nie przechodzac przez etapy
wczesnej mtodosci. Rodzina nie zapewniata
dziecku ani nie kontrolowata przekazywania
wartosci i wiedzy. Szybko oddalato sie ono od
rodzicow. Rzeczy, ktdére nalezato umieé, uczyto
sie, pomagajac dorostym (tzw. terminowanie).
Obecno$¢ dziecka w rodzinie i w spoteczen-
stwie trwata zbyt krotko i znaczyta za mato, by
odcisna¢ sie w pamieci i wrazliwos$ci. Dziecko
darzono powierzchownym uczuciem, zastrze-
zonym dla pierwszych lat Zycia. Rodzina nie
petnita wowczas funkcji uczuciowej. Zwigzki
uczuciowe i komunikacje spoteczng zapewnia-
to - poza rodzing - ,Srodowisko”, sktadajace
sie z sgsiadow i przyjaciél, panéw i czeladzi,
dzieci i starcéw. Misja tej dawnej rodziny byto
zachowanie majatku, wspolne wykonywanie

zawodu, codzienna wzajemna pomoc. MoZna

23 Vide: Steiner R. (2001), Szkic do komentarza do ,Krajowego
sprawozdania o dopetnieniu Swiatowego Szczytu na Rzecz Dzieci.
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moéwié o braku poczucia odrebnosci dziecinstwa

w éredniowieczu?*.

Wraz z koricem XVII wieku nastgpita wazna
zmiana w obszarze obyczajéw. Mozna ja uchwycic¢
dwojako. Jesli idzie o edukacje, terminowanie
zastapita szkota. Dziecko przestato przebywac
wsrdd dorostych i uczy¢ sie zycia bezposrednio
od nich. Rozpoczat sie dtugotrwaty proces izolo-
wania dzieci od rodzicéw i ksztatcenia mtodych
umystoéw. Coraz wieksza wage przyktadano do
wyksztatcenia, i to gtéwnie pod wptywem kato-
lickich lub protestanckich reformatoréw. Pojawia
sie zupetnie nowa warto$¢ w rodzinie: rodzice
zainteresowani sg nauka swoich dzieci i $§ledzag
ich postepy z wcze$niej nieznang troska (wiek
XIXiXX). Rodzina zaczyna sie organizowac wokét
dziecka, ktore nabiera znaczenia, przestaje by¢
anonimowym, nie mozna go juz straci¢ bez zalu
i zastgpi¢ nowym potomstwem. Obowigzujaca
moralno$¢ nakazuje rodzicom da¢ przygoto-
wanie do zycia wszystkim dzieciom, nie tylko
pierworodnemu, a od konca XVII wieku réwniez
dziewczynkom. Nie mozna tez zbyt czesto ptodzic¢
dzieci, trzeba planowac rodzine, aby moc lepiej
troszczy¢ sie o nie. Dobrowolne ograniczenie
urodzin daje sie zaobserwowac¢ od XVIII wieku.
A konsekwencjg tego jest koncentracja zycia
spotecznego wokdt rodziny i pracy zawodowe;j

w XIX wieku?.

Dziecinstwo jest kategoria, ktéra réznie sie
realizuje w zalezno$ci od kultury i okresu histo-
rycznego. Na przyktad dziecinstwo w nowocze-
snych krajach zachodnich ma zupetnie wyjatkowy

charakter; jest ono okresem, w ktérym dzieci sg

24 Aries P. (2010), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w czasach ancien régime’u, Warszawa, p. 5-7.

25 Ibidem, p. 7,8
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,odseparowane” od $wiata dorostych, a zatem
dziecinstwo wiaze sie tam z zabawa i nauka, a nie
praca i obowigzkami gospodarskimi?®. Podkresla
sie, iz u podstaw takiego stosunku do dzieci lezy
zatozenie, zZe nie sg one zdolne w petni podejmo-
wac dziatan umystowych, gospodarczych, seksu-
alnych i politycznych, chociaz istnieja dowody na
co$ przeciwnego. Konsekwencja tego zatozenia
jest poglad, ze dzieci wymagaja opieki i ochrony
w rodzinie, ktéra, petnigc funkcje reprodukc;ji
i socjalizacji przysztej sity roboczej, zaspokaja
potrzeby panstwa kapitalistycznego przy mini-
malnych naktadach z jego strony. Dziecko stanowi
tez argument usprawiedliwiajacy interwencje
podejmowane przez rézne instytucje panstwa
wobec rodzin niespeiniajgcych prawidtowo swo-
jej roli, dokonujace zmian w ich funkcjonowaniu
i/lub rozdzielajace je, jesli nie odpowiadajg one

okre$lonym normom.

Badania z dziedziny socjologii dziecinstwa
dowodza, Ze termin ten petni w nowoczesnych
spoteczenstwach zachodnich wazng funkcje
symboliczng. Wzmacnia jg dodatkowo jego wie-
loznacznosc. Z jednej strony dzieci sg kochane
przez swoich rodzicéw i sg dla nich duzg warto-
$cig, z drugiej oznaczajg koszty i obcigzenia dla
spoteczenstwa. W latach 80. XX wieku, kiedy
nagtosniono zjawisko przemocy wobec dzieci
i uchwalono Konwencje o Prawach Dziecka przy-
jeta przez Zgromadzenie Ogolne ONZ, w socjo-
logii pojawito sie nowe podejscie, podkreslajace
prawa, zdolnosci i mozliwo$ci dzieci; podwazato
ono dotychczasowe wyobrazenia o dziecinstwie.
Z réznych powodéw dziecinstwo stato sie gtow-

nym przedmiotem zainteresowan psychoana-

26 Vide: Aries P. (1995), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w dawnych czasach, Gdansk.
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lizy, lingwistyki, socjologii oSwiaty, badan nad
socjalizacjg pierwotng i nad zréznicowaniem
ze wzgledu na pteé kulturowg?’. Kim/czym jest
dziecko? Aby nakresli¢c w miare jasny, komuni-
katywny w odbiorze obraz dziecka, nalezatoby
przesledzi¢ znane teorie, koncepcje, pomysty

jemu poswiecone.

Mozna powiedzie¢ (parafrazujac M. Heideg-
gera), ze nigdy jeszcze nie wiedziano o dziecku
tak wielu i tak réznych rzeczy, jak w naszych
czasach. Ale tez zadna inna epoka nie wiedziata
mniej o tym, czym jest dziecko. Problematyka
dziecka jest zwigzana z problematyka antropolo-
giczna prezentowang w réznych perspektywach

teoretycznych.

Z czysto pozytywistycznego punktu widzenia
cztowiek jest najbardziej zagadkowym i najbar-
dziej zaskakujacym przedmiotem, dla ktérego
nauka, jak dotad, nie znalazta miejsca w przed-
stawieniach wszechswiata. Dosy¢ jasno kwestia
ta zostata przedstawiona w religii, fizyka zdotata
opisac¢ $wiat atomu, biologia wprowadzita og6lny
porzadek w §wiecie istot zywych, antropologia
opisata zmienno$¢ cech fizycznych cztowieka
w zalezno$ci od czasu i przestrzeni (filogeneze,
zroznicowanie rasowe, zmiennos¢ indywidual-
na w zalezno$ci od srodowiska). Mimo to obraz
cztowieka, a wraz z nim dziecka, ciggle pozostaje
niepelny, niedokonczony, dyskusyjny. Dziecko
mozna zrozumie¢ jedynie w perspektywie catosci
problematyki cztowieka, ktdra jest perspektywg
interpretacji jego istoty. To za$ - wedtug E. Hus-
serla - mozna zrozumie¢, gdy tylko potraktujemy
go wspoélnotowo (nie jednostkowo), gdy z jednej

strony przyjmiemy, ze we wszystkim, co w czto-

27 Marshall G. (2005), Stownik socjologii i nauk spotecznych,
Warszawa, p. 68, 331.
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wieku ludzkie, nawet w mysleniu, jest co§, co
nalezy do ogélnej natury istot zZyjacych, z drugiej
za$, ze nie ma nic ludzkiego, co w catosci naleza-
toby do ogoélnej natury istot zywych. Cztowieka
wspotczesnego zrozumiemy, gdy usytuujemy go
w przestrzeni i czasie pomiedzy forma, z ktérej
powstat, a formg, ktéra moze osiggnaé w przy-

sztosci.

Aby zrozumie¢, kim jest dziecko, nalezy wzia¢

pod uwage dwa czynniki:

1. Relacje zachodzace w bezposrednich formach
wspotzycia ludzi - grup, gmin ludzkich, rodzin - od
bezdyskusyjnej przynaleznosci na bazie wiezéw
krwi do postepujacej izolacji, osamotnienia ludzi/

dzieci (czynnik socjologiczny).

2. Nienadazanie cztowieka za wtasnym dzie-
tem, poczucie zagrozenia ze strony wytworow,
wrazenie niepanowania nad nimi i braku kontroli
nad ich sitg, czesto niszczacg. Paradoks cztowieka

polega na tym, iz:

a) zdominowata go technika, ktérg sam

stworzyt?8,
b) opanowata go gospodarka, prawa rynku?,

c) zawtaszczyta go polityka. Teilhard de Char-
din wrecz stwierdza®’, iz cztowiek zmierza nie-
uchronnie do katastrofy przez to, ze nie pojmuje
zaleznos$ci miedzy tym, co robi, a tym, co mégtby
i powinien. Tego samego uczy wtasne potomstwo
- panowania bez refleksiji i pokory, wykorzy-
stywania natury bez myslenia o przysztosci.

Sytuacje wspoiczesnego cztowieka ksztattuje

28 Vide: Postman N. (1999), Technopol. Triumf techniki nad
kulturg, Warszawa.

29 Vide: Mayor P. (1998), Ztudzenie konieczne, Warszawa.

30 Teilhard de Chardin P. (1993), Fenomen cztowieka, Warszawa.
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nader ostrozny stosunek do dziecka, do jego
twoérczosci, wyobrazni, edukacji, sktania tez
do izolowania dziecka od probleméw Swiata,
cze$ciowo z intencjg ochrony jego wrazliwej
psychiki. Mimo to Swiat w swoim niezaktamanym
ksztatcie i tres$ci dociera do dziecka, formuje jego
poglady o nim samym, o otoczeniu i wlasnych
z nim zwigzkach. Nadzieja na wyjscie z tego
uwiktania jest powro6t do indywidualizmu i kolek-
tywizmu w nowoczesnej formie, czyli praktyka
rozpoznawania siebie w innym cztowieku i przez
innego cztowieka®', co umozliwi potgczenie lub
pogodzenie intereséw jednostki i ogétu. Dziecko,
tak jak cztowiek dorosty, jest potaczeniem ciata,
psychiki i duszy, zatem odpowiedzi na pytanie
o jego istote nalezy poszukiwaé w przyrodzie,
moralnosci i metafizyce.

Ellen Key sto lat temu moéwita, iz dziecko
jest nadzieja na uporzadkowanie moralnosci
i rzeczywistych probleméw $wiata, bo to ono
wtasnie spotyka sie ze Swiatem jak cztowiek
z cztowiekiem??. Gloryfikujgc wtasng osobe (co
wynika z naturalnego egocentryzmu), poszukuje
»,podobnego serca”, podobnej osoby, wyrdznia ja,
nasladuje, identyfikuje sie z nig - szuka réznic,
podobienstw i cech wspolnych, starajac sie bronic¢
wlasnej przestrzeni, przekracza jg jednocze-
$nie ,ku innym rzeczom”, ,ku innym ludziom”,
w przysztosci ,ku warto$ciom uniwersalnym,
og6lnym”. Czy taka postawe moze zachowa¢
dziecko w sytuacji marginalizacji i braku miej-
sca dla niego w Swiecie dorostych? Trzeba tutaj
mocno podkresli¢, iz taka postawa dziecka musi
by¢ zachowana, mozliwa i osiggalna, bo jest

konieczna. Dorosty nie moze stosowac strate-

31 Vide: Buber M. (1996), Problem cztowieka, Warszawa.
32 Vide: Key E. (1938), Stulecie dziecka, Warszawa.
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gii monologu wobec dziecka. Jedyna strategia
ochrony gatunku cztowieka jest dialog z nim na
kazdym etapie jego rozwoju®. Oto argumentacja
za utrzymaniem dialogu cztowieka dorostego

z dzieckiem na rzecz trwania ludzko$ci:

1. Jesli cztowiek jest cze$cia natury i jedno-
cze$nie wykracza poza nig rozumem, samos$wia-
domoscig - dziecko takze jest czeScig natury,
posiada rozum (do 5. roku Zycia osigga 80%
wydolnosci intelektualnej dorostego) i samo-
Swiadomo$¢ zdeterminowang wyposazeniem
gatunkowym, naturalnym, dziedziczonym od
rodzicéw, doSwiadczeniem wtasnym i spotecz-
nym, wynoszonym z aktywnoS$ci zabawowej**,
poniewaz poznaje $wiat zmystowo, a dziecinstwo
stanowi wstepny etap poznawania siebie i Swiata
przez cztowieka w calym jego zyciu. Bez poznania
zmystowego, wiedzy zmystowej, niemozliwe jest
jakiekolwiek rozumienie®. Jesli cztowiek jest sam
dla siebie istotg poznawalna i przez cate Zycie
podejmuje wysitek rownowazenia wtasnej na-
tury z naturg innego cztowieka - dziecko takze
podejmuje ten trud, bardziej samym byciem,
mys$la, nasladowaniem, dziataniem, gtéwnie za-
bawg, mniej stowem?®. Dziecifistwo jest okresem
skierowania uwagi cztowieka na siebie, na mocne
i stabe strony wtasnej osoby, czesto uczenia sie
na wtasnych btedach. Bez tego typu doswiadczen

dorostos$¢ jest ,niepetna”.

33 Waloszek D., Dziecko, op. cit., p. 884.

34 Na ten temat pisat m.in. Piaget J. (1993), Psychologia dziec-
ka, Wroctaw.

35 Na ten temat pisat m.in. Descartes R. (1996), Rozprawa
0 metodzie, Warszawa.

36 Na ten temat pisali m.in.: Piaget J., Psychologia dziecka,
op. cit.; Buber M., Problem czfowieka, op. cit.; Rousseau J. J.
(1762), Emil, czyli o wychowaniu; Korczak J., Prawo dziecka do
szacunku, Warszawa.
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2.]esli cztowiek z natury dazy nieustannie do
harmonii z otoczeniem, rezygnuje z egoistycznych
motywow dziatania, opanowuje chciwo$¢ posia-
dania - dziecko, przy zatozeniu prawidtowych
wpltywéw srodowiskowych, rozpoczyna ten
niezwykle trudny proces, stopniowo wychodzac
Z rozwojowo uzasadnionego egocentryzmu na
rzecz bycia z drugim cztowiekiem, porozumie-
nia z wybranym Innym?®’, uczy sie, co to zna-

czy wspotdziatac.

3. Jesli cztowiek ustawicznie dokonuje wybo-
réw miedzy zyciem a $miercig, zdrowiem a cho-
roba i uwidacznia to w kazdym akcie swojego
dziatania, to jest istotg wolng i jednoczesnie,
przez konieczno$¢ dokonywania tych wyboréw,
ograniczong wtasng mocg, preferencjami, od-
powiedzialnoscig, a takze historia, obecnoscig
innych ludzi, przyroda, kulturg, wyzwaniem -
dziecko takze nieustannie dokonuje takich wy-
boréw, cho¢ mniej jawnie, mniej spektakularnie
niz dorosty. Jego wybory sg jednak rownie wazne
i powazne jak wybory dorostego, r6znig sie jedy-
nie poziomem opracowania. Dziecko nieustan-
nie poszerza margines wolno$ci ustanowionej
przez nature (chodzi tu o biologiczng zaleznos$¢
od ciata matki, potem od jej obecnosci w zyciu),
uczy sie zachowan sprzyjajacych zdrowiu (przez
unikanie bélu, niewygody, poczucia gtodu itp.).
To wtasnie dziecko manifestuje potrzebe zmian,
w jego zachowaniu, dziataniu widaé nieprzerwa-
nie trwajgce narodziny ,nowego, fascynujacego,
oryginalnego”, walki o doskonato$¢, sprawnos¢,

niepowtarzalno$¢.

37 Vide: Aronson. A. (2009), Czfowiek — istota spoteczna,
Warszawa.

38 Vide: Szuman S. (1962), O sztuce i wychowaniu estetycz-
nym, Warszawa.
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4. Jesli cztowiek potrafi nieustannie stawiac cele
iurzeczywistniac je, odnajduje powotanie, podej-
muje wyzwania*’- dziecko czyni to ze szczeg6lng
sitg, poniewaz w jego rozwdj wpisana jest potrze-
ba sukcesu, osiggniec¢. Robi to z wtasciwa sobie
spontanicznoscia, zalezno$cia od bodZcow, osob,
wzmocnien*. Dziecko nieustannie, z ogromnym
wysitkiem, stawia pytania o to, kim/jakie/gdzie
jest. Dziecinstwo to zatem poczatek procesu uczenia

sie skutecznosci dziatania, osiggania jego efektow.

5.]esli cztowiek jest zdolny do podejmowania
decyzji go dotyczacych, ale réwnoczesnie nie
moze decydowac o innych (poza sytuacja ko-
nieczng) - tak i dziecko takze moze i powinno
decydowac za siebie*'. Staje ono gléwnie przez
podejmowanie decyzji ryzykownych, z powodu
matego doswiadczenia, na drodze trudnej sztuki
sgdzenia, opiniowania, odwagi i roztropnosci,

umiejetno$ci tak waznych dla dorostosci.

6. Jesli od cztowieka wymagane jest poszano-
wanie natury i moralnosci, jesli potrzebne mu jest
odwotanie sie do metafizycznych stanow - tak
i dziecko uczy sie szanowac nature, odczuwac
uwrazliwiong w niej obecno$¢, przejmujac stopnio-
wo od dorostych prawo moralne do Zycia, bowiem
pierwsze lata ontogenezy sa najwazniejsze dla
catos$ci zycia z powodu emocjonalnego stosunku
do $wiata i siebie*?, a takze wyobrazni, ktéra
pozwala na stopniowe przechodzenie od stanu

zalezno$ci od zmystéw do operowania obrazami

39 Vide: Grzegorczyk A. (1985), Etyka w doswiadczeniu we-
wnetrznym, Warszawa.

40 Vide: Rousseau J. J., Emil, czyli o wychowaniu, op. cit.; Mon-
tessori M. (2005), Domy dzieciece. Metoda pedagogiki naukowej
stosowana w wychowaniu najmfodszych dzieci, Warszawa.

41 Vide: Ingarden R. (1987), Ksigzeczka o cztowieku, Krakow.
42 Vide: Kant |., Przypuszczalny poczatek..., op. cit.

-empiryczne

Rozprawy teoretyczno



Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Dziecko wspotcze$nie

sytuacji i czynéw, niezbednych do zrozumienia

sensu moralnosci®.

7. Jesli cztowiek uczy sie siebie i Swiata na
wtasnej i ogélnej historii, jesli do zrozumienia
miejsca w terazniejszosci jest mu potrzebne
sieganie do Zrodet ludzkosci, cztowieczenstwa
- to wtasnie dziecko jawi sie jako poczatek tej
historii i gwarant jej przedtuzenia pod warun-
kiem, iz dorosty cztowiek nie zapomni prowa-
dzi¢ z nim w terazniejszos$ci ,wielkiej rozmowy”
o przesztosci dla przysztosci*. Jesli cztowiek jest
zdolny do samodoskonalenia konstruktywnego,
nieniszczacego siebie i innych, a takze otoczenia,
to dlatego, ze bedac dzieckiem, mégt (z racji sit
natury i wptywoéw srodowiska) ,prébowac siebie”
i doznawac satysfakcji z procesu odkrywania,

udowadniania®.

8. ,Jesli los cztowieka wyznaczajg, oprocz in-
dywidualnych, czynniki zewnetrzne, okreslajgce
granice wolnosci i powinnosci, to bedac dzie¢mi,
uczymy sie mechanizméw zycia spotecznego,
zachowan wspdlnotowych - demokratycznych,
wypetniania rél/zadan z nich wynikajacych,

taczenia w ten sposob racji i emocji™®.

9.,Jesli wiec cztowiek jest reprezentantem ludz-

kosci - dziecko, tak jak dorosty, jest nim takze™’.

Stan badan nad sytuacja dziecka na tle epoki
wykazuje, ze ,wiek XX oceniony zostat jako naj-

gorszy w dziejach ludzkosci w zakresie stosunku

43 Vide: Bronowski J. (1986), Potega wyobrazni, Warszawa.

44 Pisali o tym m.in.: Postman N., Technopol..., op. cit.; Levi-
-Strauss C. (1993), Spojrzenie z oddali, Warszawa; Eco U. (1996),
Semiologia zycia codziennego, Warszawa.

45 Maslow A. (1986), W strone psychologii istnienia, Warszawa.
46 Waloszek D., Dziecko, op. cit., p. 886.
47 Ibidem.
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do dziecka: masowe dzieciobdjstwo, wyzysk
dzieci, maltretowanie, ustawiczne eksperymen-
towanie z ich psychika, uczuciami, edukacja,
osamotnienie, wykluczenie, konieczno$¢ podej-
mowania ciezkiej pracy, odpowiedzialnosci za
bliskich, gt6d, niedozywienie, choroby [...], zagu-
bienie, zagrozZenie bezpieczefistwa i tozsamosci
[...]- Wiek XX w Polsce charakteryzuje: wzrost
liczby sierot spotecznych [...]; ograniczenie do-
stepu do edukaciji [...]; ograniczanie edukacyjnych
programoéw dla dzieci [...]; szeroko stosowane
represje wobec dzieci [...]; zte warunki zycia

[...]; zwiekszanie udziatu dzieci w patologii™®.

Nadzieje na zmiane tego stanu rzeczy przynio-
sto powotanie w 2001 roku stanowiska rzecznika
praw dziecka. Ustawa, na mocy ktérej powotano
Rzecznika Praw Dziecka®, nie daje mu jednak ko-
niecznych uprawnien do petnienia funkcji i podej-
mowania decyzji o interwencji w trudnych, a nawet
dramatycznych sprawach dzieci*’. W szerszym
zakresie podejmowany jest ruch na rzecz dzieci,
ochrony ich przed przemocg, maltretowaniem

i molestowaniem.

Szacunku dla biezgcej godziny,

dla dnia dzisiejszego.

[...] Nie deptac, nie poniewierac,

nie oddawac w niewole jutra,

nie gasic, nie spieszyc, nie pedzic.
Szacunku dla kazdej z osobna chwiili [.. ].
Pozwdlmy ochoczo pi¢ rados¢ poranka

i ufac. Dziecko tak wtas$nie chce.

Nie zal mu czasu na bajke,

rozmowe z psem, chwytanie pitki,

48 Ibidem, p. 892.

49 Ustawa z dnia 6 stycznia 200 r. o Rzeczniku Praw Dziecka.
Dz. U. z 2000 r. Nr 6, poz. 69. Na mocy tej ustawy Rzecznik Praw
Obywatelskich w sprawach dzieci wspotpracuje z Rzecznikiem
Praw Dziecka.

50 Vide: kopatkowa M. (2001), Dziecko i polityka, Warszawa.
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doktadne obejrzenie obrazka,
przerysowanie litery, a wszystko zyczliwie.
Ono wtas$nie ma stuszno$c.

Naiwnie obawiamy sie $mierci, nieSwiadomi,
Ze Zycie jest korowodem zamierajgcych

i nowo zrodzonych momentow.

Janusz Korczak, Prawo dziecka do szacunku (1929)

Kroétka charakterystyka badan
nad dzieckiem i dziecinhstwem

Orientacja badawcza zwrdcona w kierunku
problematyki dziecka jako istoty ludzkiej jest na-
dal jednym z wiodgcych pradéw pedagogicznych
na $wiecie, mimo iz przez wielu wspétczesnych
jest kojarzona jedynie z przedwojennym ruchem
Nowego Wychowania czy ,stuleciem dziecka”
Ellen Key. Znaczace miejsce w badaniach poswie-
conych dziecku i dziecinstwu zajmujg badania
biograficzne Wiestawa Theissa nad losami dzieci
uwiktanych w doswiadczenia wojny, tutaczki,
osamotnienia. USwiadamiaja one, ze dziecinstwo
jest faktem nie tylko rozwojowym czy wycho-
wawczym, ale takze spoteczno-historycznym.
»Zniewolone dziecinstwo, widziane w perspek-
tywie wydarzen i proceséw spoteczno-politycz-
nych Polski minionego szes$¢dziesieciolecia, byto
kategorig dynamiczng. Wszelki gwatt przeciwko
demokracji i harmonii spotecznej w sposob wie-
lokrotny odbijat sie gwattem na dziecku i jego
Swiecie™'.

Barbara Smoliniska-Theiss w swoich badaniach
nad dzieckiem i dziecinstwem skoncentrowata
sie na zdiagnozowaniu $srodowiskowo-insty-
tucjonalnych wymiaréw dziecinstwa, a wiec

doswiadczen kreujacych kulture dziecieca, ktore

51 Smolihska-Theiss B., Theiss W. (2003), Stulecie dziecka.
Miedzy mitem a zniewoleniem [in:] Wilk J. (ed.), W stuzbie dziecku.
Blaski i cienie, Lublin, p. 94-95.
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wynikaja z codziennego zycia, takich jak: za-
chowania zywieniowe, praca dziecka i pomoc
w gospodarstwie domowym, jego aktywnos¢
w rodzinie i zyciu religijnym, w szkole i na po-

dworku, aktywno$¢ pozaszkolna i kulturalna™.

Pedagodzy spoteczni zwracaja w swoich
badaniach uwage na zasadnicze typy sytuacji,
w ktorych podstawowym $rodowiskiem wy-
chowawczym dziecka staje sie ulica. Dotyczy
to szczegdblnie dzieci pochodzacych z rodzin
dysfunkcyjnych, ktére nie sg w stanie zapewnic
im poczucia bezpieczenistwa, mitosci i wiezi emo-
cjonalnej. Dlatego na ulicy czuja sie bezpieczniej
niz w domu - sg to dzieci odrzucone przez rodzi-
ne. Szukaja one mozliwo$ci samorealizacji poza
domem, poza szkotg, najczesciej na ulicy. Mozna
w$érdd nich znaleZ¢ dzieci jezdzace na tyzworol-
kach, posiadajace komputery, rowery goérskie,
ktére nie majg jednak wiezi emocjonalnej z rodzi-
cami, dzieci doznajace niepowodzen szkolnych,
zachowujace sie agresywnie, wyeliminowane ze
$Srodowiska szkolnego i kregéw rowiesniczych,
dzieci doswiadczajace biedy i ubdstwa, dla kto-
rych czesto ulica nie tylko jest miejscem zabaw
i spotkan z réwiesnikami, lecz miejscem pracy,
zdobywania pozywienia, pieniedzy i schronienia,
dzieci lubigce przestrzen i niezalezno$¢, nie-
poddajace sie rygorom wychowawczym, majace

sktonnosci do wtéczegostwa™.

Rzeczywisto$¢ ludzi biednych, spatologizowa-
nych tgczy w sobie trudno$ci materialne, zacho-
wania przestepcze, brak aktywnosci zawodowej,
brak dbatosci o potomstwo i jego zdrowie. Dla

dzieci z grupy niskiej stratyfikacji ekonomiczne;j

52 Ibidem, p. 224.

53 Kawula S. (ed.) (2002), Pedagogika spoteczna. Dokonania,
aktualno$c, perspektywy, Torun, p. 414—415.
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szkota staje sie miejscem nieprzyjaznym, terenem
niezdrowej rywalizacji, zrédtem ztego samopo-
czucia i stresu. Istnieje tutaj podziat na dzieci
slepsze” i ,gorsze” odtragcone przez réwiesnikow
z bogatych rodzin®*. Dziecko zyjgce w biedzie
jest szczegdlnie zagrozone, poniewaz ubdstwo
stanowi bariere dla jego rozwoju indywidualnego,
ardwnoczesnie ogranicza mozliwosci wykorzy-
stania potencjatu rozwojowego w przysztosci.
Istnieje duze prawdopodobienstwo, zZe ubogie

dziecko pozostanie ubogim dorostym?.

,Dzieci Zyjace w biedzie doswiadczajg wielu
deficytow: sg gorzej odzywiane, mieszkaja
w ztych warunkach i ztym otoczeniu, cho-
ruja na przewlekte choroby oraz czesto sa
niepetnosprawne, majg trudnosci w szkole.
To powoduje, ze narazone s3 na gorszg prace
w przysztosci lub catkowity jej brak i trwate
uzaleznienie od pomocy spotecznej. Wptyw
biedy w dziecinstwie na przyszte losy pozostaje
w zwigzku z tym, czy jest ona doSwiadczeniem
catego dziecinstwa i mtodosci, czy zdarzyta
sie incydentalnie, a wiec rodzice popadli tylko

w chwilowe trudnosci”®.

Dziecinstwo wspdtczesnie zaczyna stano-
wic problem socjalno-polityczny. Socjologowie
postrzegaja dzieci jak aktoréow gry spoteczne;j,
ktérzy dziataja samodzielnie, by przystosowac
sie do warunkow zycia. Dzieci nie s3 juz jedy-
nie biernymi odbiorcami kultury dorostych, ale

takze kreatorami warunkéw wiasnego zycia.

54 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 86.

55 Vide: Gotebiowski B. (2000), Mtode pokolenie przetomu
wiekow w Polsce. Konformizm czy kontragresja, ,Kultura i Spo-
teczenstwo”, nr 4.

56 Warzywoda-Kruszyriska W. (1999), (Zyé) Na marginesie
wielkiego miasta, £6dz, p. 77.
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»Dziecinstwo jest w tej perspektywie struktural-
nym elementem spoteczenstw, niezaleznym od
indywidualnego biegu zycia i proces6w rozwo-
jowych dziecka. Dzieci zatem nie tylko wzrastaja
w spoteczenstwie, ale i stanowig istotny czynnik
w jego konstruowaniu. Dlatego dziecinistwo nalezy
rozumiec jako symboliczny kontekst codziennego
zycia, w ktorego ksztattowaniu biorg one czynny

udziat™’.

Wspdiczesnie pojawita sie idea emancypacji
dziecka. Trzeba byto uzna¢ dziecifistwo za warto$¢
autonomiczng, aby taka idea zostata objawiona
i uzasadniona. A. Mencel podkresla role dziecin-
stwa jako kategorii kulturowej, ktérg wczesniej

odkryt Jan Jakub Rousseau.

Wszyscy mieszkancy kuli ziemskiej podlegaja
nieodwracalnemu juz procesowi globalizacji,
a to oznacza, ze takze dzieci i wartos$c¢ ich dzie-
cinstwa sg zglobalizowane™. Co z tego wynika
dla samych dzieci? JesteSmy swiadkami konca
geografii, gdyz odlegtosci przestajg mie¢ zna-
czenie. Swiat skurczyt sie dla wszystkich, cho¢
nie dla wszystkich jest w zasiegu reki - jednych
globalizacja dzieli, a innych w czyms$ jednoczy®.
My, pedagodzy, zadajemy sobie pytania: w jakim
stopniu proces ten uruchamia w odniesieniu do
dzieci dodatkowe czynniki ich marginalizacji,
ajakim zakresie sprzyja ich rozwojowi? W jakim

stopniu globalizacja rzutuje na sytuacje dzieci

57 Schultheis K. (2005), Entpddagogisierung der Kindheit?
Padagogische Anmerkungen zur soziologischen Perspective auf
Kinder und Kindheit [in:] Forneck H. J., Retzlaff B. (ed.), Kon-
tingenz. Transformation. Entgrenzung. Uber Verédnderungen im
padagogischen Feld, Rostock, p. 89.

58 Mencel A. (2000), Kiedy nadejdzie stulecie dziecka [in:]
Binczycka J. (ed.), Humanisci o prawach dziecka, Krakéw, p. 50.

59 Vide: Bauman Z. (2000), Globalizacja, Warszawa.
60 Ibidem, p. 6
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w $wiecie?®!. Pytania te rodzg potrzebe nowych

badan w tym zakresie.

W badaniach nad dzieckiem i dziecinstwem,
jakie majg miejsce w humanistyce i naukach
spotecznych od lat siedemdziesigtych XX wieku,

mozna wyrdzni¢ nastepujgce nurty®*:

1. Prad koncentrujacy sie na odrebnych ba-
daniach nad dzieckiem jako indywiduum i jako
cztonkiem grup spotecznych oraz nad dziecin-
stwem jako spotecznym statusem (w strukturze
grup wiekowych i generacyjnych). Istotna role
odgrywaja w tym obszarze badania etnologiczne
nad statusem rodzinnym dziecka i zmianami za-
chodzgcymi w obrebie rodzinnego i spotecznego

traktowania dziecinstwa.

Nurt okreslany jako konstruktywizm skupia
uwage na dzieciach jako aktorach czy konstruk-
torach ich wtasnego zycia, Srodowiska i rozwoju.
Poszukuje sie w nim odpowiedzi na pytanie,
w jakiej mierze dzieci aktywnie ksztattuja siebie,
swoje Srodowisko. ,Przedmiotem badan sg dzieci
jako (wspo6t)twércy swojego rozwoju (dzieci
socjalizujg sie same), dzieci same rozwijajace
wtasne refleksyjne Ja i dziatajace jako podmioty
wtlasnej socjalizacji oraz dzieci wzajemnie sie
socjalizujgce w ramach jednorodnych grup wie-
kowych bez udziatu dorostych”. W tym nurcie
badan etnologia skupia sie miedzy innymi na
rytuatach w zyciu dziecka i na ich systemowej

istocie®.

61 Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 91.
62 Ibidem, p. 83.

63 Vide: Dudzikowa M., Borowska T. (ed.) (1999), Dzieci i mto-
dziez wobec zagrozen dzisiejszego $wiata, Poznan.

64 Sliwerski B.(2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 84;
vide: Szewczyk J. (2002), Szkolne obrzedy i rytuaty w konteks$cie
mitycznej podrozy bohatera, Krakow.
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2. Kierunek koncentrujacy sie na historii dzie-
cinstwa, na historycznych aspektach spotecznego
konstruktu dziecinstwa, ktérych poszukiwanie
zapoczatkowat w swoich badaniach Phillipe Ariés
(1914-1984), uwazany za ,odkrywce dziecka”.
Mamy tu do czynienia z chronologicznym upo-
rzagdkowaniem wiedzy o koncepcjach dziecka, od
$redniowiecznego obrazu dziecka jako ,matego
dorostego”, poprzez wyidealizowang filozofie
szczesliwego dziecka i dziecinstwa u Rousse-
au, osiemnastowieczng teorie dziecinstwa jako
okresu wychowywania, uczenia sie i zaleznosci
oraz dziewietnastowieczna teorie, traktujgca
»dziecinstwo jako przejsciowe stadium do bycia
dorostym, obraz dziecka jako obcego, niezro-
zumiatego, niemal tajemniczego, nieznanego,
budzacego zgroze, zagrazajacego i wywotuja-
cego strach swoja odrebnoscia i obcoscig az po
psychoanalityczne koncepcje dziecka jako istoty
seksualnej, ale tez wychowywanej represyjnie,

oraz najnowszej idei autosocjalizacji dziecka”®.

Rozwazajac na temat sytuacji dziecka wspoét-
cze$nie, nie mozna poming¢ nieodwracalnego
- jak uwaza Zygmunt Bauman - procesu glo-
balizacji. Wszyscy mieszkancy kuli ziemskiej
podlegajg temu zjawisku®. W ponowoczesnym
Swiecie jest to zjawisko zaréwno gospodarcze,
jak i spoteczne, ktére przyjmuje réznorodne
formy internacjonalizacji we wzajemnej wspdt-
pracy miedzy regionami i painstwami. Mamy
tutaj do czynienia z zespotem megatendencji
czy procesow w skali makro, w wyniku ktérych

7 7

ludzkos¢ swiata jest wtaczona w jedno global-

65 Vide: Ariés P. (1995), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w dawnych czasach, Gdansk; Griese H. (2001), Nowy obraz dziecka
w pedagogice — koncepcja ,autosocjalizacji” [in:] Sliwerski B. (ed.),
Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, Krakéw.

66 Vide: Bauman Z., Globalizacja, op. cit.
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ne spoteczenstwo. U podstaw jego powstania
tkwi rozwéj nowych mediéw, telekomunikacji,
mozliwo$¢ szybkiego przemieszczania sie oraz
ekspansja miedzynarodowych rynkéw. Proces
globalizacji cechuje liberalizm gospodarczy,
elastycznos$¢ rynkéw pracy, swoboda wszelkiego
rodzaju transferéw, wybordéw i kreatywnosci, za
sprawa ktorych zanikaja pojecia terytorium i lo-
kalnych monopoli. To dzieki globalizacji mozemy
dostrzec ambiwalencje zachodzacych w swiecie
zjawisk i r6znorodnych proceséw o przeciw-
stawnych wektorach, a mianowicie: glokalizacje,
czyli ped ku globalno$ci, ale i partykularno$ci;
fraktegracje, czyli jednoczesne integrowanie
i rozpadanie sie $wiata, chaorder, czyli chaos

i porzadek w jednym®’.

Ktére z przejawodw i juz rozpoznawalnych
nastepstw globalizacji rzutuja na sytuacje dzieci
i doSwiadczane przez nie dziecinhstwo? Restra-
tyfikacja spoteczna jest nastepstwem globali-
zacji, wynikajacym z nowego podziatu wtadzy,
suwerennosci i wolnos$ci dziatania, jest stanem
nowej hierarchii spoteczno-kulturowej, pociaga-
jacym za soba nowe przywileje, ujawniajacym
nowe podziaty na dobrobyt i nedze, dostep do
bogactw oraz wtadzy i niemoc, ograniczenie
swobody. Globalizacja odstania biede, zte warunki
mieszkaniowe, choroby, analfabetyzm, agresije,
ostabienie wiezéw rodzinnych i spotecznych,
a w efekcie rozpad rodzin. Pojawia sie nowe
zjawisko nieréwnosci spotecznych, okreslane
mianem nieréwnosci digitalnej (dotyczace os6b
bedacych analfabetami informacyjnymi). Bogaci
s3 ,globalni”, nedza lokalna. Miedzy nimi nie ma

jednak zwigzku®.

67 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 91.
68 Bauman Z., Globalizacja, op. cit., p. 89.
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Na globalizacji - zdaniem Zygmunta Bau-
mana - korzystaja nieliczni, okre$lani mianem
global players, czyli ludzie dysponujacy ogrom-
nym wktadem ekonomicznym i dostepem do
nowych technologii oraz do informacji, dzieki
ktérym mogg dominowac na rynkach §wiatowych
i sprawowacé nad nimi kontrole. Dla nich nie ma
granic, narodowych ograniczen czy spotecznych
zobowigzan. Globalizacja sprzyja jednak takze
obnizaniu poziomu ubdéstwa w wielu krajach roz-
wijajacych sie, stwarzajac szanse na dotgczenie
do krajow wysokorozwinietych. Globalne bogac-
two nie wyklucza jednak lokalnego ubéstwa. Na

skutek globalizaciji:

e szybciej ujawniane sa stany patologii
w Srodowisku dzieciecym, dzieki czemu
mozliwe jest podejmowanie akcji huma-
nitarnych, pomocowych czy profilaktycz-
nych, z drugiej za$ strony utrwala sie stan
nedzy i ubéstwa materialnego i kulturo-

wego dzieci z pewnych srodowisk;

e pojawia sie masowe bezrobocie, wzrasta
zorganizowana przestepczo$¢, nowe epi-

demie choréb pogarszajg sytuacje dzieci;

e $rodowisko rodzinne przechodzi ewolucje
od autorytaryzmu ku antyautorytarnej
bezradnos$ci; zmieniajg sie w nim relacje

miedzypokoleniowe®.

Dla wspétczesnych badaczy o orientacji paj-
docentrycznej wazne staje sie, w jakiej mierze
globalizacja pomaga wyrwac sie dzieciom z kregu
ubostwa rodzinnego i Srodowiskowego, czy uta-
twia lub przyspiesza wprowadzenie programéw
walki z choroba alkoholowg oraz czy tworzy

infrastrukture umozliwiajaca wyjscie z bezro-

69 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 92.
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bocia. Globalizacja podporzadkowuje wszystkich
cztonkéw spoteczenstwa roli konsumenta, cofajac
ich do stanu dziecifistwa. Konsumenci majg by¢
- takjak dzieci - przede wszystkim zbieraczami
wrazen i kolekcjonerami rzeczy. ,Zeby mozli-
wosci konsumpcyjne konsumentéw wzrastaty,
nie wolno im pozwoli¢ na odpoczynek. Trzeba
utrzymywac ich zawsze w pogotowiu, czujnych,
stale wystawionych na nowe pokusy i pielegnowac
w nich [...] stan nigdy niestabnacego podniecenia,
a takze stan ciggtej podejrzliwosci i permanent-

nego zniechecenia””.

Proces ,uwodzenia” konsumentéw kolejnymi
pokusami rozpoczyna sie od wczesnego dziecin-
stwa, w toku ktdrego dzieci sg socjalizowane, czy
nawet wychowywane do bycia konsumentami,
i to w taki sposéb, aby proces ten jawit im sie
jako zupetnie naturalny. Zanim dzieci zdazg p6js¢
do szkoty, staja sie obiektem konsumpcyjnego
~werbunku” poprzez telewizje. Zaczynaja sobie
uswiadamiaé, iz wartos$¢ ich zycia mierzona jest
mozliwo$cig zakupu towardéw. Ogromna role
odgrywaja tutaj reklamy, czesto szkodliwe dla
psychiki matego odbiorcy. Organizacje ochrony
mtodych konsumentéw i obrony praw dzieci
wprowadzajg réznego rodzaju ograniczenia

w emisji reklam.

Dominujgcg, a zarazem naturalng cechg globa-
lizacji jest konkurencyjno$¢ na rynku towaréw
i ustug. Stosunkowo mniejsza liczba os6b niz
dotychczas wytwarza duzo wiecej towaréw,
w zwiazku z czym mnozy sie populacja ,ludzi
niepotrzebnych”, zmuszonych do poszukiwania
sobie miejsca na rynku pracy. W zwigzku z tym

moga pojawiac sie nowe rozwigzania, o wyzszym

70 Bauman Z., Globalizacja, op. cit. p. 99.
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poziomie innowacyjnosci, sprzyjajace zaspokaja-
niu indywidualnych potrzeb dzieci, zwiekszajac
ich dobrobyt, promujac wyzsza jako$¢ zycia czy
poprawiajgc ich warunki uczenia sie i rozwoju.
Globalizacja nie tworzy i nie pogtebia konflik-
téw, gdyz sq one w sposob naturalny wpisane
w stosunki ekonomiczne, spoteczne i kulturo-
we, ale tworzy i poszerza obszar konkurencji

i kooperacji’'.

Gdybym znow byt dzieckiem, chciatbym pamietac,
wiedzie¢, umie¢ wszystko, co teraz wiem i umiem.
| Zeby nikt sie nie domyslat, ze juz bytem duzy.
Moze naprawde dzieci nie tak bardzo sie réznig
od dorostych, tylko inaczej zyjq i inne majgq prawa?

Janusz Korczak, Kiedy znow bede maty (1925)

Wspoétczesne oblicza kultury dzieciecej

Lata dziewieédziesigte XX wieku przyniosty
Polsce zmiane warunkow uczestnictwa w kul-
turze. Z jednej strony poszerzyta sie oferta
kulturalna i nastgpita likwidacja ograniczen
o charakterze ideowym, z drugiej za$ - nastapit
proces komercjalizacji kultury. ,Dobra kultury
staty sie towarem i ich dystrybucja zaczela sie
rzadzi¢ prawami rynku, co uzaleznito dostep do

warto$ci kultury od warunkéw materialnych”’2.

Przemiany kulturowe doprowadzity do po-
wstania wspoétczesnej cywilizacji postprzemy-
stowej, zwanej trzecig falg”’. Postep naukowo-
-techniczny, zwtaszcza w technologii wytwa-

rzania, charakteryzujacy cywilizacje trzeciej

71 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 94, 95.

72 Przectawska A. (2000), Sytuacja kulturalna wspétczesnego
dziecka polskiego jako przedmiot zainteresowar: naukowych [in:]
Przectawska A., Rowicki L. (ed.), Nastolatki i kultura w drugiej
potowie lat dziewigecdziesigtych, Warszawa, p. 7.

73 Vide: Toffler A. (1986), Trzecia fala, Warszawa.
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fali, zmienia sytuacje kulturalng takze dzieci.
Coraz czeSciej stykaja sie one z komputeryza-
Cja, automatyzacjg, nowoczesnymi technikami

informacyjnymi.

W czasach, w jakich przyszto nam zy¢, mamy
do czynienia z globalizacjg mediéw informacji
i komunikacji oraz innych obszardéw zycia. Rodzi
to nowe formy kulturowej dominacji oparte na
dobrach i ustugach niematerialnych. Telewizja
staje sie globalnym wehikutem kultury, edu-
kacji, wspo6lnoty narodowej i ponadnarodowe;j.
Powstanie cyberprzestrzeni i mozliwosci odbie-
rania ogromnej liczby telewizyjnych kanatéw
koniczy epoke technologicznie ograniczonego
obiegu warto$ci i débr kulturowych. W medio-
centrycznej przestrzeni kulturowej moga juz
funkcjonowaé miliony ogélnodostepnych nadaw-
céw. Technologie cyfrowe nie pogtebiaja jednak
istniejgcych juz podziatéw spotecznych, a nawet
sprzyjaja zacie$nianiu wiezi spotecznych dzieki
lepszej i szybszej mozliwos$ci komunikowania
sie, na przyktad rodzicéw z witasnymi dzie¢mi

za pomocy telefonéw komérkowych’.

Na poczatku XXI wieku dzieci zyjg w Swiecie
zdominowanym przede wszystkim przez mass
media, coraz cze$ciej rowniez przez multimedia.
W ten sposob stajg sie one mieszkancami ,glo-
balnej wioski”. Dziecko wspo6tcze$nie ma dostep
do wieloczynnosciowych aparatéw telewizji
krajowej, satelitarnej, kablowej, interaktywnej,
kaset wideo, komputerdéw, internetu, dyskow,
najnowszych aparatéw fotograficznych, telefo-

nicznych, komérkowych, kamer itp.

Najmtodsze pokolenie spedza duza czes¢

swojego zycia przed ekranem telewizora, bez

74 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 95.
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jakiejkolwiek bezposredniej komunikacji z oto-
czeniem i bez aktywno$ci ruchowej. Wyrasta
w $rodowisku zagrazajacym jego zdrowiu fi-
zycznemu i psychicznemu. W nastepstwie biernej
konsumpcji programéw medialnych i cywilizacyj-
nych przemian coraz wiecej dzieci ma zaburzone
procesy zmystowe, trudnosci ze stuchaniem,
z koncentracja uwagi, odczuwaniem wtasnych
emocji czy poruszaniem sie w otoczeniu. Na po-
czatku tygodnia majg trudnosci w przestawieniu
sie na stuchanie nauczyciela w szkole (,syndrom
poniedziatku”). Dzieci i mtodziez potrzebuja
pomocy rodzicéw w dokonywaniu selekcji pro-
gramow telewizyjnych i komputerowych, a takze
wzbogacaniu czasu wolnego o aktywne formy
jego spedzania. Rodzice jednak nie zawsze s3
w stanie spetniac ich potrzeby, gdyz czesto s3
bezradni wobec probleméw rozwojowych wta-
snego potomstwa. W tej sytuacji dzieci same
dokonujg wyboru swoich autorytetéw, wartosci,
celow, tresci uczenia sie w konfrontacji ze $rodo-
wiskiem réwiesniczym i mediami. Same muszg
radzi¢ sobie z grami komputerowymi, muzyka,
narkotykami, przymusem kupowania, gdyz ich
rodzice sg w tym bezradni, a nauczyciele nie

majg czasu’”.

Wychowanie traci swéj funkcjonalny cha-
rakter. Tradycyjnie proces ten odwotywat sie
gtownie do dziecinstwa, za$ jego zadaniem byto
przeprowadzenie dziecka przez kolejne fazy
jego rozwoju ku dorostosci. Globalizacja zmienia
charakter wychowania. Staje sie ono procesem
wszystkich okreséw ludzkiego zycia. USwiada-
mia, Ze w kazdej jego fazie musimy zajmowac sie

zaréwno przesztoscia, jak i przysztoscia. Kazda

75 Vide: Struck P. (1997), Erziehung von gestern. Schiiler von
heute. Schule von morgen, Miinchen—Wien.
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faze naszego zycia powinni$smy traktowac jako
synteze wielu okreséw. Z tego punktu widzenia
dziecinstwo nigdy nie bedzie stanem, z ktérego
mozna wyijs¢, gdyz zawsze bedzie sie w nas odzy-
wac. Doswiadczanie zatem przez osobe swoistego
przenikania réznych okresow jej zycia staje sie
pewnego rodzaju ,globalizacjag wychowania”.
Globalizacja w tym wymiarze rzutuje na edukacje
orientujaca swoje cele ksztatcenia i wychowania
na wyposazenie mtodego pokolenia w ,globalng

$wiadomos¢”.

Celem takiej edukacji bytoby us§wiadomienie
istniejacych w $wiecie r6znic miedzy narodami,
kulturami czy wyznaniami przy réwnoczesnym
unikaniu ich warto$ciowania, a zamiast tego
- nauka podejmowania wspétpracy z ludzmi
funkcjonujagcymi w obrebie odmiennych kodéw
kulturowych. Spotkania z obcg kulturg nie s3 juz
tylko nastepstwem podroézy, ale takze oddzia-
tywania mediéw. Cztowiek wspo6iczesny musi
lepiej orientowac sie w specyfice istniejacych
i napotykanych kultur. W radzeniu sobie z plu-
ralizmem ludzkich kultur, rozumieniem ich oraz
przetamywaniem poczucia niepewnos$ci ma po-
moc wspdtczesnemu cztowiekowi wychowanie.
Uczestnikiem globalizacji najlepiej stawac sie

w sposdb tworczy™.

Codzienna przestrzen zycia dziecka poszerza
sie gwattownie o nowe media, mass media, mul-
timedia. Staja sie one jednymi z dominujacych
elementéw wspodtczesnego Srodowiska zycia
dzieci. Tworzy je dzi$§ w olbrzymim stopniu
obecno$¢ telewizji, rozmaitych mediow elektro-
nicznych, multimedidw, a takze zakres i charak-

ter korzystania z nich oraz suma przezy¢i do-

76 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 97, 98.
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Swiadczen, ktorych sa Zrédtem. Zdominowane
przez nie Srodowisko kulturowe dziecka ma
charakter obiektywny. Oddziatuje wychowaw-
czo na dziecko wtedy, gdy bodzce docierajgce
ze Srodowiska obiektywnego zostang odebra-
ne i przezyte przez dziecko w indywidualnym
procesie recepcji tre$ci kultury’”. Pojawiajg sie
pytania o sytuacje kulturalng dziecka, m.in.:
»Jaki jest obraz uczestnictwa dzieci w kulturze?
Czy uczestnictwo w kulturze wspoiczesnych
dzieci utatwia im rozumienie i interpretacje
rzeczywistosci, w ktérej zyja? Kim staje sie
dziecko i co robi w sSrodowisku swojego zycia,

w $rodowisku «globalnej wioski»?”.

Barierg utrudniajgcg obcowanie dzieci z kul-
turg sg pogarszajace sie warunki materialne
wielu polskich rodzin, a takze likwidacja w $ro-
dowiskach lokalnych wielu instytucji kultury,
instytucji wychowania pozaszkolnego, $rodowi-
skowych ognisk wychowania i pracy tworczej’®.
Pojawia sie zjawisko dysfunkcyjnosci rodzin,
spowodowane miedzy innymi bezrobociem, al-
koholizmem, patologia zycia rodzinnego. Dzieci
z tych rodzin (zar6wno w miescie, jak i na wsi)
nie chodzg do kina, teatru, na zajecia do domu
kultury, klubu, §wietlicy osiedlowej, na imprezy
artystyczne i sportowe. Wielu najmtodszych
z tych srodowisk zostato pozbawionych mozli-
wosci rozbudzania i rozwijania r6znych zainte-
resowan i zaspokajania potrzeb kulturalnych,

zdobywania nowych do$swiadczen, przezy¢,

77 lzdebska J. (2005), Nowe oblicza kultury dzieciecej [in:] Binczycka
J., Smolinska-Theiss B., Wymiary dziecifistwa. Problemy dziecka
i dzieciristwa w zmieniajgcym sie spoteczenstwie, Krakow, p. 155, 156.

78 Vide: Pilch T. (1995), Srodowisko lokalne. Struktura, funkcje,
przemiany [in:] Pilch T., Lepalczyk I. (ed.), Pedagogika spoteczna,
Warszawa, p. 162.
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nawigzywania kontaktéw spotecznych poprzez

uczestnictwo w kulturze”.

Inny obszar kultury dzieciecej dotyczy kon-
taktéw czytelniczych, kultury literackiej. Jakie sg
obecnie mozliwo$ci wrastania dziecka w kulture
literacka? Jakie miejsce zajmuje ksigzka w zyciu
dziecka w dobie rozwoju mediéw elektronicznych?
0d lat dziewiecdziesigtych XX wieku w Polsce
dostep mtodego czytelnika do lektury ulega zna-
czacym przemianom. Ksigzka stata sie towarem
wymagajacym rozpowszechniania informacji
o niej, promocji, reklamy. Rynek ksigzki zaczat
sie rzadzi¢ prawami popytu. Ksigzki dla dzieci
sa piekne edytorsko, ale ich cena jest wysoka.
Ponadto ksigzka w $wiecie mass mediéw musi
wciaz poszukiwaé nowych sposobdw zblizenia sie
do obrazkowych przekazoéw, atrakcyjnych form
przyciagajacych czytelnika. Dlatego obok bogatej
oferty ksigzeczek obrazkowych w ostatnim dzie-
siecioleciu wydano bardzo wiele ksigzek-zabawek,
operujacych obrazem i dzwiekiem, kuszacych
zapachem, proponujgcych tréjwymiarowa archi-
tekture, a takze wykonanych z tworzywa innego
niz papier. Wszystko po to, aby mocniej wpisac
w dzieciece do$wiadczenie czytelnicze zabawe
irozne formy aktywnosci ukierunkowanej na zdo-
bywanie wiedzy o sobie i otaczajacym $wiecie®.
Dokonuje sie réznego typu adaptacji utworéw
literackich i uproszczen publikacji oryginalnych.
Wspotczesnym tekstom kultury, funkcjonujacym
na poziomie roznych jezykow kultury (stowo, ob-
raz, dzwiek, interpretacja graficzna), towarzyszy

wielki przemyst gadZzetowy, szczeg6lnie atrakcyjny

79 lzdebska J., Nowe oblicza kultury..., op. cit., p. 157.

80 Swierczynska-Jelonek D. (2000), Ksigzka w zyciu wspéfcze-
snych nastolatkéw [in:] Przectawska A., Rowicki L. (ed.), Nastolatki
i kultura..., op. cit, p. 102.
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dla dzieci i mtodziezy. W ostatnich latach obser-
wuje sie rozwoj réznych innych, sprzyjajacych
dziecku, sposobow pracy z tekstem literackim:
techniki animacji czytelnictwa, techniki dramowe,

teatralne, plastyczne.

Istnienie ksigzki w zyciu dziecka nie czyni go
jeszcze czytelnikiem. Staje sie ono nim na sku-
tek wrastania w kulture czytelnicza, a potrzeba
kontaktu z ksigzka moze zaistnie¢ dopiero wow-
czas, gdy wprowadzamy ja w obreb doswiadczen
osobistych dziecka®'. W $wiat ksigzki dziecko nie
moze wejs$¢ bez pomocy ludzi dorostych, ktorzy
pelnia role posrednika, aranzujacego sytuacije

jego kontaktu z ksigzka.

Kultura wspétczesna narzucita audiowizualne
doswiadczenie $wiata. Audiowizualno$¢ stata
sie podstawowa orientacja cztowieka w Swiecie,
waznym sposobem artykulacji kulturalnej. Kultura
wizualna, zdominowana przez obraz, ksztattuje
nowe oblicze uczestnictwa i inny sposoéb recepcji
tresci kultury, niz ma to miejsce w kulturze stowa.
Dzi$ start kulturalny dziecka rozpoczyna sie od
kontaktu z telewizjg. Ma on charakter codzienny,
permanentny i wielogodzinny. Dzieci ogladajg
rozne przekazy medialne adresowane do nich, ale
takze do ludzi dorostych o bardzo zréznicowanej
tematyce i wymowie spoteczno-moralnej, czesto

nasycone scenami przemocy.

Swiat mediéw to niewatpliwie $wiat o swo-
istych wtasciwosciach, dostepny jedynie w swych
reprezentacjach kreowanych przez inne osoby.
Jest to Swiat konkurencyjny wobec $wiata re-
alnego, odmienny od rzeczywistego, odrealnio-

ny, upozorowany, bardziej atrakcyjny. Z jednej

81 Nicz L. (1996), Inicjacja literacka dziecka mtodszego w wa-
runkach domu rodzinnego [in:] Ferenz K. (ed.), R6zne drogi
poznawania kultury przez dzieci, Wroctaw, p. 38.
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strony jest peten sukceséw, osiagnieé, z drugiej
za$ jest to Swiat wojen, przemocy, okrucienstwa
- i taki przenika do zycia dziecka. Wchodzi ono
w ten §wiat, nawigzuje tgcznos¢ z innymi dziec¢-
mi i dorostymi poprzez okreslone relacje, jakie
miedzy nimi powstaja. Zagadnienia dotyczace
obcowania dziecka z kultura popularng - audio-
wizualng - w kontekscie relacji, jakie zachodza
miedzy dzieckiem a mediami i skutki tych relacji
postrzegane s3 w dwdéch aspektach: wartosci
wychowawczych, ale takze zagrozen dla rozwoju
dziecka, ktérych zrédtem sg media. Czy dziecko
uczy sie z mediow? Czy przyswaja sobie wzory
zachowan, doznaje okreslonych przezy¢, zdo-

bywa nowe do$wiadczenia?

Racjonalne korzystanie przez dziecko z me-
diéw (telewizji i innych elektronicznych mediéw)
prowadzi do wzbogacania zasobu jego wiedzy,
nowych doswiadczen, rozwoju zainteresowan,
przezy¢, do ksztattowania obrazu $wiata, tozsa-
mosci kulturowej. DoSwiadczenia, jakie zdoby-
wa, nie gromadzg sie w nim bezposrednio, ale
podlegaja procesom uporzadkowania. Dokonuje
sie to dzieki wtasnej aktywnosci dziecka i pro-
wadzi do tworzenia wtasnego obrazu $wiata.
Jaki obraz swiata wspoélczesnego oraz przy-
szlego dziecko buduje na podstawie przekazow
medialnych? W wyniku okres$lonych kontaktow
z mediami dziecko nabywa, ksztattuje, zmienia
wtasng tozsamo$¢. Nie tylko rodzice, nauczyciele
czy szkota, ale takze kultura popularna wywiera
duzy wptyw na tozsamo$¢ mtodego pokolenia.
Media moga spelniac istotna role w procesie
wychowania dziecka, rozumianego jako pomoc

w rozwoju matego cztowieka, jego struktury
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uczué, wartosci w ksztaltowaniu obrazu Swiata

i samego siebie®.

Obraz $wiata tworzony przez dziecko na pod-
stawie przekazéw medialnych - jak wynika z ba-
dan prof. Jadwigi Izdebskiej przeprowadzonych
w zespole badawczym jej seminarzystéw - zawiera
okreslone zabarwienie emocjonalne. Tworzac
optymistyczny obraz Swiata, dziecko wyraza
pozytywna ocene ludzi, rzeczy, zjawisk. Ponad
potowa badanych dzieci (63%) postrzega Swiat
wspbtczesny jako Swiat osiggnie¢, wynalazkow,
nowych szans rozwojowych i edukacyjnych, Swiat
pokoju i solidarnosci. Ale taki obraz przysztego
Swiata buduje juz tylko ok. 30% dzieci. Reszta
zas, czyli 70%, wizje przysztego Swiata ujmuje
w kategoriach zta, wojen, przemocy, gtodu, kata-

klizmoéw, konfliktéw miedzy ludzmi®.

Obecnie dziecko moze czu¢ sie zagubione,
zdezorientowane, rozdarte w obliczu eskalacji
kultury masowej, zagrozone jej pluralizmem.
Tresci przekazéw medialnych, tworzgc mieszanke
faktow, mitéw, sloganéw reklamowych, skrotow
myslowych, powodujg, ze $wiat fikcji, ktory sie
w ten sposéb tworzy, staje sie dla dziecka bar-
dziej realny niz rzeczywistos$¢, w ktorej zyje.
Ponadto ograniczona u dziecka zdolnos$¢ selekgcji
i krytycznej oceny sprzyja tworzeniu przez nie
znieksztatconego obrazu $wiata. Im wiecej czasu
dziecko spedza przed szklanym ekranem, tym
bardziej jego postrzeganie rzeczywistosci jest
zgodne z ogladanymi obrazami telewizyjnymi.
Bierne poddawanie sie oddziatywaniu mediéw,
ograniczony stopien rozumienia i oceniania unie-

mozliwia krytyczne postrzeganie i rozumienie

82 Vide: Melosik Z. (1995), Postmodernistyczne kontrowersje
wokot edukacji, Poznan.

83 lzdebska J. (2005), Nowe oblicza..., op. cit., p. 161.
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Swiata i siebie i prowadzi do interioryzacji znie-

ksztalconego obrazu swiata.

Codzienng przestrzen zycia dziecka coraz
cze$ciej wypetlniajag multimedia. Wzrost zain-
teresowania dzieci komputerami, internetem
»prawdopodobnie sprawi, Ze za kilka, kilkanascie
lat takze w Polsce spetni sie prognoza Umberto
Eco i telewizja zostanie zepchnieta do defen-
sywy, pozostajac reliktem XX wieku, enklawg
pasywnego intelektualnie «teleproletariatu-
»"8 Dlatego tez zastanawiajgc sie nad obrazem
wspotczesnej kultury dzieciecej, nalezy spojrze¢
na miejsce i role, jaka w Zyciu wspétczesnych
polskich dzieci odgrywa komputer jako inte-
gralny sktadnik kultury nowego wieku - wieku
spoteczenistwa informacyjnego. Z roku na rok
dostepno$¢ komputerdw i internetu, mozliwos¢
korzystania z nich codziennie w domu, w szkole
czy w sytuacjach pozaszkolnych zwieksza sie
gwattownie, gtdwnie w Srodowiskach miejskich.
Mozna zauwazy¢, ze indywidualny, domowy badz
majgcy miejsce w instytucji opiekunczo-wycho-
wawczej kontakt dziecka z komputerem stanowi
juz znaczacy element aktywnosci kulturalnej
i edukacyjnej polskich dzieci. Multimedia, kom-
puter, sie¢ komputerowa, systemy multimedialne,
CD-ROM-y stworzyly nowe szanse rozwoju, staty
sie narzedziem poznawania, pracy intelektualnej,
promowania osiagnie¢, interaktywnego komu-
nikowania sie. Spowodowaty one przemiany
w obszarze funkcjonowania innych mediéw, np.
ksigzki (opracowania ksigzek internetowych,
powiesci internetowych) czy kina (scenografie

wirtualne). Rozszerzenie oferty kulturalnej

84 Vide: Eco U. (1996), Nowe $rodki przekazu a przyszto$¢
ksigzki, Warszawa; Kossowski P. (2000), Telepokolenie — migjsce
telewizji w Zyciu dzieci i mtodziezy [in:] Przectawska A., Rowicki
L. (ed.), Nastolatki i kultura..., op. cit. p. 86.
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dzieki multimediom daje poczucie i mozliwoSci

uczestnictwa w kulturze polskiej i $wiatowe;j.

Coraz cze$ciej sygnalizuje sie istnienie nie-
bezpieczenstw zwigzanych z ekspansjg kom-
puteréw w zyciu dziecka, brakiem kompetenc;ji
korzystania z nich. Zagrozeniem dla rozwoju
dziecka sg agresywne gry komputerowe, e-ma-
ilowe korespondencje, internetowe wedrowki,
rzeczywisto$¢ wirtualna, dezorganizacja dnia
spowodowana przesiadywaniem godzinami przed
ekranem komputera. Coraz czeSciej pojawia sie
zjawisko uzaleznienia od komputera, od internetu,
i to nie tylko u dzieci. Netoholizm (uzalezZnie-
nie od internetu) to nowy rodzaj natogu, ktéry
polega na ustawicznym spedzaniu czasu przed
komputerem i charakteryzuje sie wewnetrznym
przymusem bycia w sieci. W opinii psychiatréw
amerykanskich uzaleznieniu internetowemu ulega
20% uzytkownikéw komputera. Korzystajacy
w nadmiarze z internetu - czy to dziecko, czy
cztowiek dorosty - po jakims$ czasie traci zdolno$¢
nawigzywania i utrzymywania prawdziwych

relacji w normalnym zyciu.

Przestrzen wspotcze$nie ksztaltowana przez
interneti coraz to nowsze generacje komputeréw
bedzie sie stawac jedng z dominujacych prze-
strzeni zycia dziecka. Zrodzito sie okreslenie
cyberprzestrzeni (konstruowanie wirtualnej
rzeczywistosci na zasadzie natychmiastowej
realizacji dotyku z my$lg). Komputer, sie¢ kom-
puterowa, telefon umozliwiajg natychmiastowe
interakcje z okre$lonym miejscem, dowolng osobg
na $wiecie, co stwarza ,mozliwos¢ dotkniecia
kazdego punktu” dzieki urzagdzeniom elektro-
nicznym. Jest to nowa ,jakos¢ dziecinstwa.” Ale...
Dziecko w systemie informacji elektronicznych

jest samo i samo musi sobie radzi¢ z nowymi
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zjawiskami. Komputer jest bowiem $rodkiem nie
masowego, ale prywatnego, indywidualnego prze-
kazu. Dzieci bedg wzrasta¢/wzrastajg w $wiecie
internetu, rzeczywistos$ci wirtualnej odbiera-
nej przez nie jako naturalne srodowisko zycia.
Dziecko ery komputera, sieci komputerowych
bedzie zyto/Zyje w perspektywie indywidualnej,
bedzie ksztattowaé/ksztattuje sie pod wptywem
warunkéw i mozliwosci, jakie otworzy przed nim

cyberprzestrzen®,

Nowa, rozszerzajaca sie przestrzen zycia dziec-
ka - przestrzen informatyczna - wzbudza wiele
refleksji pedagogicznych, wiele pytan zwigzanych
z dzieckiem, jego rozwojem intelektualnym, emo-
cjonalnym, spotecznym, m.in.: Czy indywidualiza-
cja ery informatycznej nie utrudni dziecku nawia-
zywania kontaktéw miedzyludzkich, kontaktéw
z rowie$nikami, bezposredniej komunikacji, po-
rozumiewania sie, dialogu, odnajdywania wiezi
wspolnotowych? Jakie bedzie/jest dziecinstwo
dzieci ery XXI wieku? Jakie bedzie dziecko?
Kim sie stanie?

Obecnie mozemy méwic o osamotnieniu dziec-
ka we wspoétczesnej kulturze. Samotno$¢ dziec-
ka przed ekranem telewizora, komputera jest
skutkiem okreslonych nawykéw zwigzanych
z korzystaniem z mediéw nabytych przez dziecko
i innych cztonkdw rodziny. W wielu polskich ro-
dzinach dziecko spedza swdj czas wolny w domu
w samotnosci, bez rodzicow z powodu charakteru
ich pracy, wyjazdoéw itp. Zas w rodzinach dys-
funkcyjnych, patologicznych dziecko przezywa
brak zainteresowania ze strony rodzicéw, brak
opieki, troski, poczucia bezpieczenstwa. Telewizja

staje sie w tej sytuacji jedyna tresciag wypetnia-

85 Vide: Przectawska A. (2000), Sytuacja kulturalna..., op. cit.
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jaca pustke dnia codziennego, kompensujac brak

codziennych spotkan z najblizszymi.

Niepokojacym zjawiskiem prowadzacym do
poczucia osamotnienia sg przejawy dezintegracji
rodziny, bedace skutkiem okreslonych zachowan
cztonkdw rodziny w czasie korzystania z mediow.
0d wspolnego przebywania ze soba, wspdlnych
rozméw odciagaja przede wszystkim filmy kry-
minalne, sensacyjne, wywotujace silne napiecie
emocjonalne. Dziecko moze odczuwaé osamot-
nienie w rodzinie réwniez wtedy, gdy opieke nad
nim codziennie sprawuje ,elektroniczna nianka”.
Opowiada mu bajki na dobranoc, czyta ksigzki,
zastepuje rodzicéw w przekazywaniu wiedzy
o $wiecie, wpaja okreslony system warto$ci, czesto
odmienny od tego, ktdry jest uznawany w rodzinie,

w spoteczenstwie.

Osamotnienie dziecka w szczegdlny sposéb
daje o sobie zna¢ i narasta przed komputerem.
Ustawiczne, codzienne, wielogodzinne spedza-
nie czasu przed ekranem prowadzi do redukc;ji
czasu przeznaczonego na kontakty spoteczne
w rodzinie i poza nig. Media moga stac¢ sie zré-
dtem ostabienia kontaktéw dziecka z rodzicami,
rodzenstwem, kolegami i wywotywa¢ w nim

poczucie osamotnienia.

Dokonujgce sie we wspdtczesnym Swiecie, we
wspo6tczesnej kulturze olbrzymie zmiany majg
wptyw na dziecko, na jego sytuacje w rodzinie,
szkole, sSrodowisku lokalnym i na obraz jego dzie-
cinstwa. Zmianie ulega zakres i charakter relacji:
dziecko - kultura. Nastepuje przesuniecie akcentu
-z kontaktow kulturalnych na rzecz indywidual-
nych, domowych, prywatnych. RozluZnieniu ulega
kontakt dziecka ze sSrodowiskowymi instytucjami
kultury. Pogarszajg sie warunki materialne rodzi-

cow (wiele dzieci cierpi biede). Rodzice i dzieci
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w swoich srodowiskach otrzymuja mato atrakcyj-
ng oferte kulturalng, stykaja sie z komercjalizacja

nowo powstatych instytucji kultury.

Zmianie ulega sposéb funkcjonowania ksigzki
w $wiecie globalizacji mediéw elektronicznych,
zmienia ona swe funkcje, nadal ustepuje miejsca
telewizji, a w obszarze kultury dzieciecej poja-
wiaja sie wcigz nowe media, stajac sie dominuja-
cym ogniwem tej kultury. Wyznaczajg one nowy
wymiar i jako$¢ kultury wspotczesnej w ogéle.
Pojawiajg sie jako nowe, nieznane dzieciom do tej
pory Zrdédla doSwiadczen i przezy¢ dzieciecych,

ale takze zagrozen rozwoju i edukaciji.

Problemy dotyczace wspodiczesnej kultury
dzieciecej poznawane w perspektywie nowych
szans rozwojowych, ale takze niepokojacych zja-
wisk w warunkach globalizacji, powinny mie¢
swoje znaczace miejsce w badaniach nad dziec-
kiem, nad jego sytuacjg w XXI wieku - wieku
spoteczenstwa informacyjnego i rzeczywistosci
wirtualnej, dyskusji i refleksji pedagogicznych.
My, pedagodzy, powinniSmy znalez¢ odpowiedzi
na pytania o relacje dziecka z kulturg dziecieca,

$wiatem mediow i multimediow.
Zakonczenie

Artykut jest gtosem w dyskusji o dziecku,
proba przedstawienia wybranych badan w uje-
ciu pedagogiczno-socjologicznym. Inspiracja do
tego typu rozwazan jest ustanowiony przez Sejm
Rzeczypospolitej Polskiej Rok Janusza Korczaka
(uchwata z wrzesnia 2011). Dziecko i dziecinstwo
zajmuje szczegb6lne miejsce we wspotczesnym
spoteczenstwie i kulturze, jednak w badaniach
pojawito sie niedawno. Dotychczasowe bada-
nia nalezatoby uporzadkowac i stworzy¢ z tego

jedno wielkie dzieto. Studiujac pi$miennictwo
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poswiecone dziecku i dziecinstwu, odczutam
jego niedosyt. Bazujac na dostepnej w tym czasie
literaturze przedmiotu, siegnetam do klasyki,
czyli pajdocentryzmu i najblizszej mu pedologii
(nauki o dziecku), aby ukazac istote tych teorii
i wskazac ich twoércéw. Bazowatam tutaj na opra-
cowaniach Bogustawa Sliwerskiego. Kontynuacja
rozwazan wprowadzajacych bylto przedstawienie
ruchu Nowego Wychowania, zapoczatkowanego
przez pedologie. Pomogty mi tutaj opracowania

Stawomira Sztobryna.

Przytaczajac poSwiecone dziecku sentencje
i mysli wielu pedagogéw i myslicieli klasykéw,
kierowatam sie tym, Ze pomagaja nam, wspét-
czesnym, lepiej rozumie¢ dziecko, bo jest w nich
wielka madros$¢. W ,Rozwazaniach wstepnych
o dziecku i dziecinstwie” opieratam sie gtéw-
nie na Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku pod
redakcja Danuty Waloszek. Autorka podjeta tu
prébe uporzadkowania wiedzy na temat dziecka
w oparciu o dotychczasowe badania i publikacje.
Wyeksponowata dotychczasowe kierunki badan
w tym zaKkresie. Opracowanie to moze stanowic
baze dla bardziej szczeg6towych - w sensie tresci
i formy - publikacji. Szczegolnie moze by¢ pomocne
mtodemu pokoleniu badaczy opisywanych tu zja-
wisk. Stawiane w tym opracowaniu podstawowe
pytanie: ,kim/czym jest dziecko?” moze zmusi¢
niejednego czytelnika do zadumy nad fenomenem

dziecka, a nawet zainspirowac¢ do badan.

Okazuje sie, Ze zagadnienia dziecka i dziecin-
stwa sg trudnym przedmiotem badan z ré6znych
powodow: ze wzgledu na wieloznaczno$¢ termi-
nologiczng; ze wzgledu na zjawisko globalizacji
i jej skutki (konkurencyjno$¢ na rynku towaréow
i ustug, bezrobocie, migracje, alkoholizm, ubdstwo,

patologie, maltretowanie i wykorzystywanie
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dzieci, a nawet dzieciobdjstwo, agresja psychicz-
na i fizyczna, choroby psychiczne w rodzinach);
kryzys warto$ci i nieradzenie sobie z Zyciowymi
priorytetami; zagubienie w rzeczywistos$ci spo-
wodowane ambiwalencjg pojmowania zjawisk
spotecznych i kulturalnych; zatarcie granic miedzy
$Swiatem realnym i wirtualnym i zagubienie sie
w rzeczywistoSci wirtualnej; niespetnienie sie
oczekiwania (jak wymarzyta sobie 100 lat temu
Ellen Key), ze dziecko jest nadziejg na uporzad-
kowanie moralnosci i rzeczywistych probleméw
Swiata. Wprawdzie od czaséw przyjecia Konwencji
o Prawach Dziecka (lata 80. XX wieku) wiele sie
zmienito w tym wzgledzie na lepsze (zmienit sie
stosunek do dziecka: potozono nacisk na prawa,
zdolno$ci i mozliwosci dzieci), wszystko to jednak
jest za mato, aby rozwigzywac problemy dzieci
w skali makro, a co za tym idzie - problemy dzieci
w spoteczenstwie, Srodowiskach lokalnych i rodzi-
nach. Wskazuja na to obserwacje dnia codziennego
w rodzinie, szkole, instytucjach zastepujacych
dzieciom rodzinny dom, a takze na ulicy. W lite-
raturze wiek XX zostat oceniony jako najgorszy
w dziejach ludzkosci, jesli chodzi o stosunek do
dziecka. Jaki bedzie pod tym wzgledem wiek XXI?

Zawsze jest nadzieja, ze bedzie lepszy.

W trzeciej czesci artykutu przedstawitam krot-
ka charakterystyke badan poswieconych dziecku
i dziecinstwu, ktore - ze zrozumiatych wzgledow
- potraktowatam wybidrczo. Badania ukazane
zostaty na tle epoki globalizacji i jej skutkow.
Szczegb6lnie bowiem dzieci staja sie ofiarg tego
zjawiska (cho¢ ma ono réwniez wiele pozytywnych
aspektéw i w XXI wieku - jak twierdzi Zygmunt
Bauman - jest juz nieuniknione). U podstaw glo-
balizacji tkwi rozwdj nowych mediéw, telekomu-

nikacji, mozliwos$ci szybkiego przemieszczania sie

112

ludnoSci, ekspansja miedzynarodowych rynkéw.
Ujawniaja sie nowe niepokojace zjawiska: ubo6-
stwo i bezrobocie, najbardziej odczuwane przez
dzieci. Znalazto to odzwierciedlenie w badaniach
Barbary Smoleniskiej-Theiss, Wiestawa Theissa,
Jadwigi Izdebskiej i Jadwigi Binczyckiej. Ich krét-
ka charakterystyke zamie$citam w swojej pracy.
Interesowata mnie réwniez kultura dziecieca,
wspo6tczesny udziat w niej dzieci. Badacze - pe-
dagodzy, psychologowie, socjologowie — w swoich
badaniach i rozwazaniach teoretycznych zwracajg
uwage na bariere utrudniajgca obcowanie dzieci
z kultura na skutek pogarszajacych sie warunkow
materialnych rodziny, jej dysfunkcyjnosci (bez-
robocie, alkoholizm, patologia Zycia rodzinnego)
oraz na zjawisko likwidowania w §rodowiskach
lokalnych wielu instytucji kultury. Szczeg6lnie
Jadwiga Izdebska zwraca uwage spoteczenstwa
na te niepokojace zjawiska. Kultura literacka
dziecka to kolejny obszar badan, ktoéry znalazt
odzwierciedlenie w mojej pracy. Badania na ten
temat prowadzity m.in. Anna Przectawska i Danuta

Swierczynska-Jelonek.

W przygotowaniu artykutu bardzo pomocne
okazaty sie prace Zygmunta Baumana, traktujgce
o globalizacji, ktore pozwolity mi scharakteryzo-
wac epoke, w ktérej przyszto nam zy¢ i ukazac
najej tle postac¢ dziecka i jego probleméw w kon-
tekscie problemo6w rodziny. Aby lepiej zrozumie¢
problematyke dziecka wspoétczesnie, siegnetam po
pionierska Historie dziecinistwa Philippe’a Ariésa -
,odkrywcy” dziecka, dzieki prowadzonym przez
wiele lat badaniom historycznym. ,Odkrycie”
to miato istotne konsekwencje cywilizacyjne:

lawinowy rozwdéj edukac;ji.
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Mieczystaw Plopa w swojej ksigZce Psychologia
rodziny. Teoria i badania®® w rozdziale zatytu-
towanym Rodzice a rozwdj dziecka przedstawit
relacje rodzic - dziecko w ujeciu systemowym,
zawart tam tez ,catg” dotychczasowa wiedze
o postawach rodzicielskich, dokonat przegladu
tych postaw i podat ich Zrédta. W podrozdziale
zatytutowanym Postawy rodzicéw a rozwdj dzieci
zamie$cit interesujace wyniki badan poswie-
conych obrazowi rodzicéw w percepcji dzieci
w $wietle badan projekcyjnych. Bardzo cenne - dla
badaczy, jak i przysztych badaczy - sg zawarte
tutaj Skale Postaw Rodzicielskich w opracowaniu
wtlasnym autora (wersja dla mtodziezy i wersja

dla rodzicow).

Dla wspdtczesnych badaczy o orientacji paj-
docentrycznej wazne staje sie, w jakiej mierze
globalizacja pomaga wyrwac sie dzieciom z kregu
ubé6stwa rodzinnego i Srodowiskowego, czy uta-
twia lub przys$piesza wprowadzenie programéw
walki z chorobg alkoholowg oraz czy tworzy in-
frastrukture umozliwiajaca wyjscie z bezrobocia.
Tylko badania interdyscyplinarne, prowadzone
w réoznych srodowiskach réznorodnymi meto-
dami, moga dac¢ efekty. Duza role odegraja tutaj
niepowtarzalne badania biograficzne.

86 Badan M. Plopy nie scharakteryzowatam w swojej pracy.
Vide: Plopa M. (2005), Psychologia rodziny: teoria i badania,
Krakow, p. 241-380.
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The child in the modern world

In its first two modules, the article presents some general
introductory reflections about the child and childhood as
well as a short description of the modern research of the
child on the background of present-day metamorphoses,
mainly the process of globalization (global wealth, local
poverty). Module three is focused on modern aspects of
children’s culture presented on the background of a child’s
everyday living space: media, mass media and multimedia.
The module also treats of children’s literary culture, and
reflects on the place which the book occupies in a child’s
life in the age of electronic media. Moreover, it reflects on
the child’s loneliness among the media and among adults.
The final part of the article refers to paidocentrism, the
pedagogy of child, and, closest to it, pedology, the study
of child. The author quotes representatives of both trends,
placing an emphasis on a new current in pedagogy, which
the previously mentioned ones gave rise to, namely the
New Education. We can currently observe a renaissance
of this tendency.

Barbara Sitarska, Professor of University of Natural Sciences
and Humanities in Siedice, Pedagogy Institute.
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Theoretical Part

1. Theoretical background

The pedagogic diagnostics of reading is a cer-
tain kind of scientifically founded knowledge of
the pupil with a definite aim which is focused on
the assessment of the complex state of reading.
On the basis of a certain state and its description
the pedagogic diagnosis is produced, that is an
evaluating conclusion of the observed reading
performance which serves as basis for adequate

pedagogic measures.

We studied the works of S. Cizmarovic, V. Kal-
na! and the author of this contribution, who
define the pedagogic diagnostic of reading as

a way of finding out, characterizing and assessing

1Cizmarovig, S., Kalna, V. (1991), Pedagogické diagnostika
¢itania mladsich Ziakov, SPN, Bratislava, p. 6.

Jolana Manniova, PhD., Comenius University in Bratislava
(Slovakia), Faculty of Education.
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the level of the pupil’s reading skills at a certain
time, i.e. at a certain level of his development,
as a prerequisite for the elimination of found
insufficiencies and thus further development of

the mentioned skill.

Source of important information about the
reading skills of pupils are the following com-
ponents: speed, correctness, activity, creativity,
incentive and mainly interest in reading. The
diagnostics of reading skills as a condition for
knowing the pupil, revealing his/her poten-
tials and abilities - as defined by B. E. Cullinam,
0. Brown (1989), Z. Matejcek (1971), M. Korinek
(1979), L. Mihalik (1987), Z. Jiranek (1955) and
R. Nahlovsky (1991) and others.

Several authors all over the world deal with
the issue of pedagogic diagnostics - such as
R.Vass, R. Long, J. Ryan, U. B. Pearson, G. Brooks,
J. F. Hoffman, A. Rogojinaru, R. Popescu, M. Gosy,
E. Szalay, M. Korinek, D. Dorovska, ]. Hrebejkova,
R. Bamberger (1983), K. Harris (1985), U. Anderse
(1989), M. G. Patton (1990), S. W. Valencia (1994),
H. Ceprano (1995), ]. Kadar (1996), F. Gereben
(1996) and others, who say that a good pedagogic
diagnostic of pupil’s reading is not only a crucial
activity for educational requirements of schools
but also an initiator of the cognitive development
under the conditions of school instruction, where
a conscious mental activity? in school practice

is irreplaceable.

2 Vygotskij L. S. (1970), MySleni a re¢, SPN, Praha.
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We have known about several variable cri-
teria of assessment in the pedagogic diagnostic
of reading, such as of M. Tobler, M. Belenkova,
M. Magalova (1992), P. Antonacci (1995), I. Y. Li-
bermann (1995) moreover with the results of
several correlational, predictive and diagnostic
studies of S. A. Brady (1998), V. A. Mann (1991),

D.]. Sawyer and others.

We may observe in the researches carried out
a certain convergence of opinions. We can see
different opinions on decoding words, which are
primarily determined by higher levels of the re-
ading process, i.e. by the context, expected skills,
visual-perceptive and phonological abilities, where
the word is understood as a phonologic structure
and reading as the transcription of this structure
into the alphabetical code. If this process is to be
carried out fluently, the reader must be equipped
with a certain technique and mode of reading.

Empirical part

1. Aims of the research

The aim of the empirical part of the research
was to collect exact data about the process of
reading instruction - teaching reading - in the 2.
and 3. grades of basic schools, about influencing
factors, about the results of this instruction - te-
aching (reading performance). We proceeded by

three empiric investigations.

1. Research of the reading performance of

pupils in grades 2. and 3.

2. Observation of real teaching process in

grades 2. and 3.

3. Research on the opinions of teachers on
teaching reading.
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We publish in this article (research paper)
the results of the research called Research on
the reading performance (level) of 2. and 3.
grade pupils.

The objective of the research was to record and
find out the level of reading performance of 2. and
3. grade basic school pupils in selected regions.
We paid attention to the report of the following

indicators of reading:
a) the level of the technique of reading;
b) mode - way of reading;
c) speed of reading.

These three indicators represent a sensitive
indication of the pupils reading performance and
the quality of teaching reading and the work of
the teacher during individual lessons are reflec-
ted. The gathered data in fact belong to the rare
empiric data about reading performance of pupils

in several regions of Slovakia.

2. Methods of research

The research on reading performance was
carried out during the school year 2009/10, (No-
vember-February) and collected data were gra-
dually processed and evaluated in 2010/11. We
diagnosed the reading performance individually
in the presence of the author of this article and
the teacher. A record was made on each pupil’s
reading, where we focused our interest on the

identification of the following criteria:

A. Defects in the technique of reading:

e Mistakes in sounds: changing, omitting,
adding, incorrect length, interchange

in length;
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e Mistakes in syllables: jumbling, letting
out, adding, repeating, pause in syllables

(words), incorrect punctuation;

e Mistakes in reading words and senten-
ces: omission of words, jumbled words,

double reading;

e Mistakes in reading sentences: incorrect
intonation in the middle of the sentence,
at the end of the sentence.

B. Mode of reading: the pupil is spelling, in-
secure in reading syllables, fluent in reading

syllables, makes up words.

C.Reading speed: the speed of spontaneous
reading was recorded, the pupil was not stopped
or interrupted. The time was recorded from
the beginning of the text to the end of reading
the text.

Reading was diagnosed with the each pupil
under two different conditions: without pre-
paratory reading (A) and with preparatory
reading (AA). Preparatory reading is carried
out at the beginning of diagnostic texts. These
are some few words and one sentence, which
are difficult to read and pronounce (word with
difficult spelling construction, words with unk-
nown content, preposition). Preparatory re-
ading was intended to help the reading of the
text itself, which was adapted to the length
of 150-153 syllables, which are 78-82 words.
The classification of the text according to the
number of syllables was chosen for a more exact
definition of length. The index of repetition of
words in the text for grade 2 was 1,25 and for

grade 3 it was 1,23.
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Texts for grade 2:

Dvaja priatelia
(,,Two friends” — without preparatory reading — A).

Mala srnka
(,,The small hart” — with preparatory reading — AA).

Texts for grade 3:

Vymysly

(,,Phantasies” — without preparatory reading — A).
Zavist’

(,,Envy” — with preparatory reading — AA).

The statistic processing of data was carried out
by more methods. Except of descriptive statistics
(frequency of mistakes, arithmetic average and

standard deviation) we used two significance tests.

In search for an answer to the question whe-
ther reading without preparation and reading
with preparation showed statistically significant
results we used Wilcoxon’s nonparametric test.
For the comparison of two research samples Kru-
skal-Walis’s test was used. For the calculation of

the test variable we proceeded from the U-test.

3. Test sample

The research sample - test sample was set up
by pupils of the 2. and 3. grade of basic schools.
We focused our attention on these, because in the
1. grade pupils acquire basic reading literacy in
the subjects of Slovak language and literature. In
the 2. and 3. grades they acquire reading skills on
concrete reading lessons and lessons of literary
education on which one of the main objectives
is to master the technique of reading. The total
number of pupils in the sample was 885. Their

composition was as follows:
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Grade Boys Girls Total
2. 219 222 441
3. 222 222 444
Total 441 444 885

The participating schools in our sample were
both from towns and the countryside in the fol-

lowing localities:
Basic schools in Bratislava (3 schools)
Basic schools in Stara Tura (3 schools)
Basic schools in Galanta (2 schools)

We worked with pupils in linguistically ho-
mogeneous environment (Bratislava, Stara Tur4)
and with pupils in a linguistically mixed region
(Galanta). In this region the language of instruction
was Slovak but some of the pupils originated from
bilingual families. It was interesting, therefore, to
investigate if a bilingual environment influences
the results of reading performance in comparison

to the monolingual environment.

4. Research outcomes and their interpretation

A. Overall view on the pupil’s reading

no.l. In the first 4 columns the average frequency
of the occurrence of mistakes while reading in
four indicators are observed. In the fifth column

the average time-span in seconds is given.

It can be observed that pupils do not have the
same number of mistakes in separate individual
indicators. The most mistakes, i.e. the least cor-
rect reading, were observed in reading words,
then syllables and finally sound - vowels. This
can be justified by the fact that while transferring
from the reception of a syllable to reading the
whole word intervals between the syllables of
the word are not shortened and thus the optic
picture of the word does not become one sin-
gle acoustic stimulation and an acoustic unit
resulting in mistakes in the reading technique
and reading mode. Difficulties in the synthesis
of words automatically continue in difficulties

in reading words.

performance
Chart no. 1. Overall results of the pupils’ reading performance (arithmetic average) n = 885
Sounds Syllables Words Sentences Speed
1,82 3,55 0,47 80,2

We found out that on average while reading our
texts pupils made 10,02 mistakes converted to the
overall length of the text, which comprised 78-82
words. Further on we found that pupils read the
text on average in 80,2 seconds. The best result
was 34 seconds and the worst was 394 seconds.
The quantitative data are displayed in the chart
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Although opinions on the syllable as a pho-
netic unit and its basis are differing, we con-
sider it a natural unit of the spoken language.
The reading of a syllable as a unit and the skill
of reading the text with the help of connected
syllables as a whole is an important assumption

for reading words. Teachers should pay more at-

Source:Jolana Manniova
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tention not only in the first grades to this critical
phase of their pupils’ acquisition and adoption

of reading skills.

B. Reading with preparatory reading and
without preparatory reading

Our second objective was to compare the
results with preparatory reading and without
preparatory reading. More exact data are in the
chartno. 2, in which the statistic significance or
non-significance of detected differences between

the two ways of reading are visible.

preparatory reading could be observed in the

speed of reading.

From the psychological point of view prepa-
ratory reading draws the attention of the pupils
on words and the sentence in which mistakes
may occur. During the actual reading of the text,
the pupil stops at phenomena from the prepara-
tory phase. Double reading and repeated pauses
are the result of “shadowing” in the read text?,
which then prolong the speed and fluency and
act negatively not only on the recipient but also

Chart no. 2. Average number of mistakes in pupils’ reading with preparatory reading or without preparatory reading (Wilcoxon’s test)

Sounds Syllables Words Sentences Speed
1-5 6-11 12-16 17-20 21
AP SD AP SD AP SD AP SD AP SD
A 1,85 1,86 3,54 2,77 4,02 3,79 0,46 0,51
AA 1,78 1,91 3,55 3,02 4,27 4,05 0,48 0,51
Zz -1,5971 -1574 -3,6121 -1,1380
P 1102 ,8749 ,0003 +++ ,2551

Explanations:

A = reading without preparatory reading
AA = reading with preparatory reading
AP = arithmetic average
SD = significant deviation

It is obvious that the pupils’ performan-
ce was very similar not depending on if they
were reading with or without preparation.
The differences in the rate of mistakes within
individual criteria are statistically insignifi-
cant except of the rate of mistakes in reading
words, where on the contrary a statistically
very significant difference in favor of the group
of pupils reading without preparation could be
observed. Similarly a statistically important

difference in favor of the group reading without
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Z = data from Wilcoxon’s test
P = values of significance
+++ = significant values on the level of 1%

the listeners. We could speak also about further
sensomotoric mechanisms in regenerative ac-
tivities which raise the sensitivity to mistakes.
Reading with preparatory reading is probably
such a mechanism and it fosters the occurrence
of mistakes with pupils of younger school age. Di-
dactic consequences are mentioned in the overall

conclusion of this research.

3 Ribot T. (1989), La Psychologie de I'attention, Alca, Paris.

Source: Jolana Manniova
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C. Results of the diagnose of reading with
preparatory reading and without preparatory
reading in relation to gender and locality

Differences in the level of performance between
the localities and gender are given in chart no. 3,
from which we can see from global perspective,
that statistically significant differences in the level
of reading performance between most of the sub-
groups (locality, gender) do exist independently if
the pupils read with preparatory reading (AA) or
without preparatory reading (A). Most significant
are the differences in the subgroup of younger
boys (2. grade) where they are present in each
indicator. The same applies significantly to the

group of older boys (3. grade).

With younger girls (2. grade) we found a stati-
stically significant difference between localities
in the index: syllables (both A and AA), in words
(A and AA). In the group of older girls (3. grade)
the results are a little more diffuse. There were
differences between schools in the indexes: so-
unds-vowels (A and AA), syllables (AA), words
(AA).

It may be stated that the level of reading per-
formance in the given three localities are different
independent from the fact if preparatory reading
was applied. The origination from a certain school
played a more important role than the applied

technology, what is more significant for boys.

The most frequent mistakes in sound were in
adding or mixing up sounds mainly in the 2. gra-
des. The lowest number of mistakes were made
by pupils in mixing up the length of sounds in
both grades. Concerning syllables, the most fre-
quent was the repetition of syllables and pausing

between syllables.
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There occurred cases of doubled or tripled
reading of syllables. Pupils in second grades in
Bratislava did not have greater problems in their
reading technique and reading mode similarly to
pupils in grade 2 in Galanta but had difficulties
with reading speed. We observed most mistakes in
the third grades with syllables and words, which
do influence the fluency of reading which on the
other hand limits the speed of reading. Repetition
of syllables and connected syllable reading is in
the 2. grade a so called normal phenomenon. In
grade 3 reading in syllables does not disappear,
but our research proves its presence. The spread
of mistakes in the pause within a word between
syllables. While in grade 2 words are synthesized
from sounds and a pause in the word between
syllables occurs only secondary, in grade 3 it is
a frequent mistake in the synthesis of words from
syllables. This mistake proves the insufficient
mastering of the phase of the synthetic exercise
of syllables into words. Further mistakes were the
kinetic inversion of whole syllables, contamination,
i.e. fusion or creation of one word from two or
more words, speech defects - the pupil changed
in his spoken performance one sound by another

(e.g.linstead of r.)

Concerning the mistake rate in words and sen-
tences, they occur with pupils who had problems
with reading syllables. An interesting finding with
girls in grade 2 in Galanta can be reported. They
had most frequent mistakes in jumbling words, in
doubled reading, repetition of words and the pause
in words between syllables. In reading sentences
pupils of grade 2 made mistakes in intonation in
the middle and the end of the sentences similarly

to boys in grade 3 in Galanta.
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Chart no. 3. Differences in reading performance according to gender and locality (Kruskal-Walis test)

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Sounds Syllables Words Sentences
Total: 219
7,0043 16,8176 46,5610 13,1369
BA 2 CH 1.
A 7,3452 17,1915 471090 17,4492
GA2CH 2.
0,02+ ,00+++ ,00+++ ,00++
ST 2 CH 3.
Total: 219
12,7110 32,9918 41,5104 4,9413
BA 2 CH 1.
AA 13,2587 33,4747 421739 6,6116
GA 2 CH 2.
,00++ ,00+++ L00+++ ,03+
ST2CH 3.
Total: 222
,5679 15,8139 42,4771 1,8588
BA2D1.
A ,5927 16,1821 43,2099 2,4497
GA2D2.
74 ,00+++ ,00+++ ,29
ST2D 3.
Total: 222 1,3883
39,5859 20,4083 1,4649
BA2D1. 1,4527
AA 40,2589 20,8002 1,9360
GA2D2. 48
,00+++ ,00+++ 37
ST 2D 3.
Total: 222
9,8927 22,0536 17,4313 1,5129
BA 3 CH 1.
A 10,4577 22,3206 17,6700 2,0197
GA 3 CH 2.
,00+++ ,00+++ ,00+++ ,36
ST 3 CH 3.
Total: 222
28,7140 11,3720 41,1895 4,5009
BA 3 CH 1.
AA 30,7553 11,6176 41,5881 6,1127
GA 3 CH 2.
,00+++ ,00+++ L00+++ ,04+
ST 3 CH 3.
Total: 222
9,6138 ,4255 4,6443 1,1180
BA3D1.
A 10,2832 4327 4,7140 1,6584
GA3D2.
,00+++ ,80 ,09 43
ST3D 3.
Total: 222
11,9287 12,1950 9,0390 ,0002
BA3D1.
AA 13,0166 12,4236 91575 ,0003
GA3D2.
,00++ ,00+++ ,01++ ,99
ST3D 3.

Source: Jolana Manniova

Explanations:

A = reading without preparatory reading
N ) 2. =x2 selected group
AA = reading with preparatory reading o
, 3. level of significance:
BA = Bratislava

GA = Galanta
ST = Stara Tura
1. = x2 reference group

+++ = statistically significant on the level of 1%
++ = statistically significant on the level of 2%
+ = statistically significant on the level of 5%
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The mode of reading sentences showed in-
sufficiencies and the weakest results in the per-
formance of boys in grade 2 in Bratislava and in
grade 3 in Galanta. Most frequent mistakes were
fluent reading in syllables and uncertain syllable
reading. These mistakes could be observed more
often with boys. We observed also making up,

adding - where girls were leading decisively.

With some pupils we could observe doubled
reading resulting from reading sound-vowels,
doubled reading resulting from reading in sylla-
bles, further melodic reading, which resulted both
from local dialectic deviations of pronunciation

acquired in the families and carelessness.

Most statistically significant differences could
be observed in the speed of reading (in 6 sub-
groups), where pupils from Galanta read most
slowly, which can be explained by the fact that
some pupils originate from bilingual families
and thus it is natural that their reading speed is
lower. On the other hand pupils from Bratislava
read at the highest speed because besides school
instruction they have at home and outside their

school a more stimulating environment.

Summarizing the results in each indicator, we
find that phenomena which are observed in grade
2 arein grade 3 eliminated only to a certain extent

and that some of them prevail.

Conclusion

Our objective was to get a complex view based
on the results from our research through which
we were able to find and prove data, which from
the perspective of the development of reading
and literary education create a positive trend for

further development of the pupils’ reading skills .
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Our findings from the research clearly prove,
that the most frequent mistake in the mode of
reading was reading in syllables which was pro-
ved also by direct class observation in the sample
grades. In this field the most important finding
of the whole research is the fact that the inner
level of reading synthesis in the 3. grades is not
yet completed and that pupils read in syllables
what is in contradiction with current objectives

of education.

Biblioteka szkolna

Further significant deficiencies besides the
already mentioned ones were observed in the
development of speech, mainly in the sphere of
phonetics and grammar in mixed bilingual regions.
For the improvement of this problem a more active
approach of the teachers to Slovak language and
literature teaching, where independence, creativi-
ty and incentive should dominate in both content
and theme. This requires an active approach of

parents in domestic preparation, too.

It can be recommended on the basis of these fin-
dings to teachers at basic schools to pay increased
attention to the mode and techniques of reading

during instruction. The fact that older teachers

Foto: Lycée Le Mirail

Zrédito: CC: http://da.wikipedia.org/wiki/Fil:Cdi,jpg
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do not pay enough attention to the topical infor-
mation - findings about teaching reading - leads
them to remain in their outdated stereotypes.
Younger teachers on the other hand lack necessa-
ry experience and knowledge about the specific
conditions of the child reader. Effective motivation
and the positive example of the teachers with help
of thorough practice by non-traditional methods
and forms help change the curious child reader

gradually to an active reader.

To be able to evaluate the process of reading
acquisition with each pupil from the development
of his/her reading competencies individually
and thus define further strategies of his per-
sonal development, it is necessary to diagnose
in the educational process only the read text
itself, without preparatory reading. Individual
or group applicable reading programmes sho-
uld then help ensure potential possibilities of
the development of reading skills of each pupil
both in the framework of school instruction and

outside-school activities.

An objective comparable progress in the re-
ading skills of the pupil through various modi-
fications and alternatives of the instruction of
reading techniques will represent in this phase
the application of the most important motivational

and activating stimulator.
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The level of reading competences
of pupils at basic schools
in Slovakia

The reading competences of pupils of younger school age
in grades 2 and 3 of basic schools on the basis of exact data
about the process of teaching reading and the influencing
factors was collected and diagnosed. We focused our
attention on the criteria of level, mode and speed of reading.
We proceeded by three empiric investigations, which
provided us with a relatively complex perspective on the
subject matter of our investigation. The data which we have
gathered belong to the few empiric ones about the reading
performance of pupils in Slovakia. They may be useful as
basic data for the comparison of reading performance in
other researches.

Jolana Manniova, PhD., Comenius University in Bratislava
(Slovakia), Faculty of Education.
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Krakow, Polska

marek.mariusz.tytko@uj.edu.pl

Stowa kluczowe: wychowanie, kultura, kultura plastyczna,
sztuki plastyczne, sztuki piekne, multimedia, media
elektroniczne, sztuki piekne w wychowaniu, wychowanie
przez sztuke, architektura, rzezba, malarstwo, grafika,
rzemiosto artystyczne, pedagogika kultury, aksjologia

Kultura plastyczna! wchodzi w zakres arty-
stycznej edukacji kulturalnej czy tzw. wychowania
artystycznego, szeroko pojetego, ktore - w odnie-
sieniu do wychowania odbiorcéw sztuki, amato-
row sztuki - mozna tez wigza¢ z wychowaniem
przez sztuke. Chodzitoby zatem w ramach kultury
plastycznej o wychowanie przez sztuki wizualne
i wychowanie do sztuk plastycznych. Z kulturg
plastyczng mamy do czynienia zaréwno w szkole,
jakipodczas zajec¢ pozaszkolnych, nadto w mass
mediach, multimediach, w codziennym zyciu.
Edukacja medialna, zajmujgca sie wychowaniem
cztowieka przez media i do mediéw, z uwagi na

obraz, wizualno$¢ przekazu obejmuje problema-

1 Pierwsza czes$¢ artykutu ukazata sie w 2 numerze ,Kultury
i Wychowania”.

Marek Mariusz Tytko, dr, Uniwersytet Jagielloriski, Biblioteka
Jagielloriska.
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tyke kultury plastycznej, a z uwagi na niesione
wartosci dotyczy edukacji plastycznej. W zyciu
codziennym w kontekscie kultury plastycznej
mamy do czynienia z edukacjg formalng i niefor-
malng, permanentng oraz incydentalng. Zaréwno
edukacja ciagta, ustawiczna, jak i okazjonalna,
przygodna sg istotne dla poznawania kultury
plastycznej. Tak zwane wychowanie artystyczne
dotyczace sztuk plastycznych ufundowane jest na
kulturze plastycznej w spos6b catosciowy, inte-
gralny, czyli wiazacy rozne sfery oddziatywania
poszczegolnych sztuk plastycznych: malarstwa,
rzezby, grafiki, rzemiosta artystycznego, architek-
tury, sztuki multimedialnej, sztuki intermedialnej,
sztuki miksmedialnej, filmu, scenografii teatralne;j,
tzw. sztuki efemerycznej itd. Kultura plastyczna
wiaze sie z tworczoscia plastyczng, kreatywno-
$cig tworcy profesjonalnego lub tworcy-amatora
sztuki, np. amatora-plastyka, dziecka rysujacego,
malujgcego, lepigcego, konstruujacego, tworzacego
rézne typy przedmiotéw. Wychowanie cztowieka
poprzez wartoS$ci artystyczne w zakresie sztuki
plastycznej ma go wprowadzi¢ w $wiat artefak-
tow wizualnych, zacheci¢ do wspdtdziatania ze
sztuka, do kontemplacji piekna w sztuce oraz
innych wartos$ci estetycznych, zainspirowac¢ do
wtasnych prob twoérczosci plastycznej czy parapla-
stycznej podczas zajec szkolnych i pozaszkolnych,
gdzie mamy do czynienia z r6znymi technika-
mi artystycznymi, np. papier maché, instalacja,
enviroment, asamblaz, ambalaz, kolaz, rozmaite

techniki rysunku np. weglem, otéwkiem, kredg,
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kredkami, zréznicowane techniki gwaszu, akwa-
forty, akwareli, oleju, tempery, a co do narzedzi -
rézne sposoby malowania bezposrednio palcami,
pedzlem czy szpachla albo w technice gwaszu, np.

$wiecg woskowa na papierze itp.

Tworzenie wycinanek, wydzieranek, wykle-
janek, wyszywanek, sporzadzanie przez dzieci
0zddb choinkowych z papieru, np. kolorowych
tanicuchéw papierowych, przygotowanie z papie-
ru strojéw karnawatowych, np. masek, czapek,
a takze malowanie pisanek czy kraszanek wielka-
nocnych lub wydmuszek, przygotowanie szopek
bozonarodzeniowych, zté6bkéw betlejemskich,
adwentowych lampion6éw roratnich, kolorowych
palm wielkanocnych itd. - nalezy do elementéw
kultury plastycznej. W Kosciele w Polsce wy-
tworzyt sie w ramach ruchu oazowego wsrod
mtodziezy nawet specjalny rodzaj spotecznej
stuzby twérczej zwany diakonig plastyczna, sku-
piajacy osoby utalentowane plastycznie, pracujace
bezinteresownie na rzecz dekoracji $wiatyn czy
budynkoéw sakralnych, szczegolnie z okazji §wiat

koscielnych.

W kulturze japonskiej natomiast istnieje np.
ikebana, czyli sztuka uktadania bukietéw z kwia-
téw, ktoéra przynalezy do kultury plastycznej,
podobnie jak sztuka origami, bedaca rodzajem
papieroplastyki. Origami, owa umiejetno$¢ wy-
twarzania ksztattéw réznych przedmiotéw, ro-
$lin, zwierzat, istot z papieru, podobnie jak ike-
bane, spotykamy w plastycznej edukacji dzieci
japonskich. U Aborygenoéw, z kolei, przejawem
kultury plastycznej jest umiejetnos¢ uktadania
symetrycznych, koncentrycznych mozaik z ko-
lorowych kamykéw na piasku, a dzieci abory-
genskie sg uczone tej tradycyjnej sztuki w domu

rodzinnym. Dzieci afrykanskie za§ sposobione
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sg od najmtodszych lat do wykonywania masek
obrzedowych, wyplatania rozmaitych przedmio-
tow z lisci, uczestnicza w obrzedach potaczonych
z malowaniem ciat w rézne kolorowe wzory itd.
Dzieci indianiskie ksztatcone s3 przez rodzine np.
w tradycyjnej sztuce wigzania wezetkow kipu ze
sznurkéw. Zwyczaj malowania ciala w ozdobne,
symboliczne wzory, tak charakterystyczny row-
niez dla Indian, wystepuje takze coraz czesciej
ostatnio w Polsce w postaci tzw. body art, np.
podczas imprez sportowych, kiedy kibice malu-
ja twarz w barwy narodowe, ubierajac sie przy
tym w patriotyczne, biato-czerwone stroje. Owe
zwyczaje malowania twarzy takze przynaleza do
szeroko pojetej kultury plastycznej i sg swoistym
signum temporis. Do problematyki obszaru kultury
plastycznej w edukacji zaliczymy takze spoty-
kane w zyciu publicznym i prywatnym tablice
pamigtkowe o tresci kommemoratywnej, zwykle
okolicznos$ciowej albo epitafijnej, czesto odlane
z mosiadzu lub brazu albo wykute w kamieniu,
umieszczane na murach budynkéw badz na po-
mnikach czy nagrobkach, przypominajace wazne
wydarzenia historyczne, patriotyczne lub osoby,
takze bohater6w narodowych, znanych artystow,

co ma réowniez walor ksztatcgcy i wychowawczy.

Kultura plastyczna kazdego narodu czy kregu
cywilizacyjnego przynalezy zaréwno do sfery
kultury materialnej, w sensie uzytego tworzy-
wa, jak i do sfery kultury duchowej, cechujacej
sie okreslong symbolikg, charakterystycznymi
kodami komunikacyjnymi, formalnymi i trescio-
wymi. Plastyka w edukacji przyjmuje rozmaite
formy w zaleznosci od specyfiki kulturowo-cy-
wilizacyjnej i religijnej konkretnego narodu. Bez
kultury cztowieczenstwo redukuje sie do sfery

atawizmow, instynktéw, popedoéw. Cztowiek bez
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kultury plastycznej ubozeje duchowo, dlatego
edukacja dzieci, mtodziezy i dorostych w tym
zakresie jest nieodzowna w ramach niezbednej
edukacji integralnej, opartej o wszechstronny
rozwo6j duchowy i psycho-fizyczny cztowieka,
jako wspoétczesne urzeczywistnienie kulturowej,
harmonijnej paidei, zwanej w jezyku tacinskim
humanitas. Réwniez poprzez wymiar plastyczny
w edukacji dazy sie do osiggniecia harmonii, po-
koju, mozna poprzez wysmakowang i wyciszong
plastyke przeciwstawiac sie chaosowi, zgietkowi

wspdtczesnego Swiata.

W réznych kulturach wystepuja zréznicowane
techniki plastyczne, charakterystyczne dla po-
szczeg6lnych plemion czy narodéw. Kazda kultura
plastyczna wytwarza swoje tradycyjne, zwy-
czajowe formy wizualne, ktére sg kultywowane
w domu i szkole, stuzgc edukacji dzieci i mtodziezy.
WS3rdd narodéw azjatyckich, np. u Chinczykoéow,
Japonczykow, Koreaniczykéw czy Wietnamczykéw,
postugujacych sie pismem piktograficznym, dzieci
uczone s3 stosunkowo wczes$nie postugiwania sie
pedzelkiem, aby wyksztatci¢ u nich sprawnos¢
manualna, potrzebna do nauki pisma, ktére takze
przypomina plastyczny obraz. Wptyw umiejetno-
$ci rysowania na pézniejsza sprawnos¢ pisania
u dzieci zauwazyt juz m.in. S. Szuman w Sztuce
dziecka’. Szeroko rozumiana kultura plastyczna
przejawia sie takze w sztuce kaligrafii, ktorej
nauka zostata przez szkote obecnie, niestusznie
moim zdaniem, zarzucona - uwazam, Ze nalezy
ja przywrécic jako osobny szkolny przedmiot
obowigzkowy dla polepszenia jakos$ci charakteru
pisma Polakéw.

2 Szuman S. (1927), Sztuka dziecka. Psychologia twérczosci
rysunkowej dziecka, Warszawa.
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Kazda sztuka plastyczna postuguje sie pew-
nymi technikami artystycznymi. Cechg charak-
terystyczna kultury plastycznej jest nie tylko
umiejetnos¢ rozpoznawania przez widza pod-
stawowych technik artystycznych, ale i umie-
jetnos$¢ czytania form i tresci przekazywanych
przez sztuki plastyczne. Stad zapewne nieobce
sg odbiorcy elementy historii sztuki i znajomo$¢
styléw stosowanych w sztukach plastycznych.
Komunikat plastyczny, czyli dzieto sztuki albo
dzieto plastyczne - wytwér niebedacy sztuka
sensu stricto, jest zapisany w pewnym kodzie,
ktorego elementy kazdy wyksztatcony cztowiek
danej kultury powinien znac. Szkota uczy i nadal
powinna uczy¢, jak rozpoznawac owe komunika-
ty plastyczne, jak ,czytac” sztuke, ale takze, jak
postugiwac sie kodami poszczeg6lnych sztuk, gdy
uczen, wychowanek, podopieczny tworzy wta-
sne tzw. ,dzieta”, niebedace wszak arcydzietami
sztuki. Kultura plastyczna ksztattuje przestrzen
wokét cztowieka, uczy takze sposobu patrzenia na
przestrzen, na ptaszczyzne, na linie, kolor, fakture
powierzchni, teksture, walor, czyli odcien jasny
lub ciemny, $wiatto, perspektywe, poszczegdlne
plany, kompozycje, rozmieszczenie figur, propor-
cje, harmonie, eurytmie, a to wszystko przydaje
sie w zyciu codziennym, uwrazliwia na piekno,
pogtebia wiedze o rzeczywistosci, wzmaga wy-

obraznie, pobudza my$lenie obrazowe.

Panstwo powinno dba¢ o kulture narodo-
wa, w tym takze o ojczysta kulture plastyczng,
czyli kulture wtasnej spotecznosci kulturowe;j,

wspoélnoty majacej wtasng historyczna tradycje?.

3 Na temat tradycji i wspdiczesnosci ksztatcenia plastycznego cf.
np. Zukowska A. M. (2003), Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli
rysunku na potrzeby szkét ogolnoksztatcgcych Il Rzeczypospolitej,
Lublin, p. 133—-143; Eadem (ed.) (2007), Sztuka — edukacja —
wspotczesno$c, Lublin.
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Kultura jest podstawa wychowania patriotycz-
nego*, wychowania w ogole; kultura plastyczna
jest czescig dystrybutywnie rozumianego modelu
danej kultury narodowej. Pojmowanie kultury
plastycznej w obrebie modelu kultury danego na-
rodu oznacza takze odczytanie kregu kulturowego
danej cywilizacji, np. lokujemy polska kulture
plastyczna w kregu kulturowym cywilizacji tacin-
skiej, nasza kultura plastyczna wyrasta gtéwnie
z kregu tacinskiego i greckiego, cho¢ nie sg jej obce
takze inne wzorce w znacznie zréznicowanym
terytorialnie i historycznie stopniu. Zabytkowa
architektura wielokulturowa jest zdominowana
przez chrze$cijanskie wzorce, gtéwnie tacinskie
czy w mniejszym stopniu greckie, bizantynskie,
a ma to swoje konsekwencje takze w wychowaniu

przez architekture, z ktorg kazdy uczen w Polsce

4 Problem Ojczyzny i patriotyzmu w literaturze i nauczaniu
taczy sie takze z ilustracjg ksigzkowg w podrecznikach do jezyka
polskiego. Cf. np. Zachacka Z. (2000), Wyobrazenia ojczyzny
i oblicza patriotyzmu w podrecznikach do jezyka polskiego dla
Szkoty podstawowej w latach 1945—-1990. Warszawa; Pelczar W.
(2002), Polska tradycja w polonijnych podrecznikach do ksztat-
cenia literacko-kulturalnego, Rzeszéw; Morawska I. (2005), Rola
literatury w edukacji patriotycznej uczniéow szkoty podstawo-
wej (1944-1989), Lublin. Patriotyczne elementy plastyczne, np.
oznaki, choraggwie, proporce etc. obecne sg takze wychowaniu
harcerskim, cf. Hauser W. (2006), Przyszto$¢ w przesztosci. Na
Sciezce wychowania patriotycznego w harcerstwie, Warszawa,
p. 71. Wychowanie patriotyczne ma swoje zakorzenienie w kulturze
poprzez tradycyjne wartosci nie tylko postulowane, ale i realizo-
wane, nie tylko w skali ogéinopanstwowej czy ogdélnonarodowe;j,
ale takze w wymiarze regionalnym, m.in. w poznawaniu lokalnych
zabytkéw ojczystej kultury, zwiedzanych i opisywanych przez
miodziez, cf. np. Pilawski P., Manczyk t.. (ed.) (2006), I/ Przeglad
Twoérczosci Patriotycznej Mtodziezy Wojewddztwa Matopolskiego,
Krakéw, p. 31; Denek K. (2000), W kregu edukacji, krajoznawstwa
i turystyki w szkole, Poznan; Chatas K., Kowalczyk S. (2006),
Wychowanie ku wartosciom narodowo-patriotycznym. Elementy
teorii i praktyki, t. 2, Naréd, Ojczyzna, patriotyzm, panstwo, pokdj,
Lublin — Kielce, p. 282; Kowalski P. (2007), Matura, Sienkiewicz
i wychowanie patriotyczne, tomza, p. 110; Bachanek S. (2007),
Zakorzenienie w dziedzictwie matych ojczyzn. Materiaty pomoc-
nicze do ksztattowania postaw patriotycznych, Radom; Ruch
Stowarzyszen Regionalnych Rzeczypospolitej Polskiej (s.a.),
,Myslgc ojczyzna” — ksztaftowanie polskiej tozsamosci, edukacja
patriotyczna w szkole. Inspiracje, Wroctaw, p. 84.
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styka sie niemal wszedzie, we wszystkich miejsco-
wosciach - chodzi o liczne koScioty, kaplice, krzyze
i kapliczki przydrozne, symbolike cmentarzy itp.
Edukacja plastyczna w zakresie architektury nie
powinna by¢ zaniedbywana, podobnie jak edukacja
plastyczna w zakresie malarstwa, rzezby, grafiki
czy rzemiosta artystycznego, filmu, teatru. Wiek-
szo$¢ zachowanych zabytkéow sztuki w Polsce to
sztuka majaca zwigzek z kultura tacinskiej Euro-
py, ktorej czescig jest kultura polska. Nie mozna
nie rozumie¢ wtasnej kultury plastycznej, nie
znac¢ np. symboliki krzyza, zmartwychwstania,
znaczenia ikon, a takze gtebszego sensu styléw
architektonicznych, jak np. gotyk, barok. Zadania
demokratycznej szkoty w zakresie wychowania
i wyksztalcenia kolejnych pokolen zdolnych do
wtasciwego zrozumienia kultury plastycznej spo-
teczenstwa danego kregu kulturowego sg pilne,
domagajg sie systematycznych, przemyslanych
dziatan edukacyjnych w kierunku wydobycia
i przekazania warto$ci stojacych u podstaw bytu
narodowego. Jan Pawet Il w ksigzce pt. Pamie¢
i tozsamos¢® zawart wskazowki dla edukacji nie
tylko Polakow, ale takze dla innych narodéw.
Czytajac te prace, mozna wyprowadzi¢ wniosek,
Ze bez pamieci o kulturze plastycznej nie moze
by¢ w petni zachowana tozsamo$¢ narodowa.
Polska tozsamos$¢ wyraza sie wszak nie tylko
w znakach polskiej mowy, w utworach literackich,
np. w epopei Pan Tadeusz Adama Mickiewicza,
muzycznych, np. w operze narodowej Straszny
dwdr Stanistawa Moniuszki, czy teatralnych, np.
w dramacie Wesele Stanistawa Wyspianskiego, ale
i w postaci dziet-znakoéw, takich jak np. symbole

plastyczne, m.in. sylwetka katedry i zamku na

5 Jan Pawet Il (2005), Pamiec i tozsamo$¢. Rozmowy na prze-
fomie tysigcleci, Krakéw.
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Wawelu, obraz Bitwa pod Grunwaldem Jana Ma-
tejki, chorggiew w barwach narodowych z ortem

w koronie, pomnik Grunwaldzki w Krakowie itd.

Chodzi takze o co$ wiecej - o wtasciwy i syste-
matycznie Zzorganizowany, longitudinalny, celowy
i metodyczny, catosciowy przekaz wartosci, takze
wartosci plastycznych, artystycznych, miedzy
kolejnymi pokoleniami, bez redukcjonizmu kul-
turowego w zakresie symbolicznych wartosci
plastyki. Sztuka tak pojmowana powinna by¢
obecna w edukacji szkolnej, pozaszkolnej, takze
medialnej, a jej znajomo$¢ jest niezbedna jako
sktadnika kultury osobistej kazdego cztowieka
wychowanego i wyksztatconego w naszym kre-

gu kulturowym.

Szkota uczy, w tym przekazuje warto$ci doty-
czace kultury plastycznej, wskazujac na arcydzie-
ta artystyczne uznane w historii ludzkosci, np.
sztuke grecka, rzymskg, chrzescijaniska. Chodzi
o przekaz wartosci plastycznych nastepnym poko-
leniom, o transmisje kodéw plastycznych sztuki,
w tym sztuki ludowej, sztuki regionalnej, szerzej
ujmujac: starozytnej sztuki greckiej i rzymskiej,
$redniowiecznej i nowozytnej sztuki europejskiej,
zaréwno bizantynskiej, jak i zachodniej, taciniskiej,
nie pomijajac jednak przyktadéw elementarnych
z kregu innych cywilizacji, np. arcydziet sztuki
chinskiej, indyjskiej, turanskiej, staroegipskie;j,
asyryjskiej, mezopotamskiej, babilonskiej, is-

lamskiej itd.

Wspélne wartosci narodowe, scalajgce narod
jako spoteczno$c¢ kulturowa, a nie jako biologicznie
rozumiang wspolnote rasowa, maja podstawowe
znaczenie dla ocalenia tozsamoSci takze przez
plastyczng pamie¢ narodowg, czyli utrwalone
w tradycji obrazy-symbole. Uzewnetrzniona pa-

mie¢ plastyczna narodu przejawia sie poprzez
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(arcy)dzieta plastyczne, a obraz jako widoczny
znak tatwiej ulega zapamietaniu w procesie edu-
kacji, wszak istnieje pamie¢ obrazowa, pamiec
niewerbalna; znacznie tatwiej jest zapamietac
obraz plastyczny niz ulotne stowo, ktére notuje
pamie¢ w inny sposob, np. gdy chodzi o pamietanie
obszernego tekstu. Dlatego tak istotna jest eduka-
cja plastyczna dzieci i mtodziezy oraz dorostych
w zakresie podstawowych symboli plastycz-
nych i arcydziet artystycznych, najcnniejszych
dziet kultury narodowej, religijnej itd. Wspolna
tradycja plastyczna: znane gmachy, np. Zamek
Krélewski na Wawelu i Ko$ciét Mariacki w Kra-
kowie, Zamek Krolewski czy Patac w Lazienkach
w Warszawie, znane pomniki, np. pomnik Adama
Mickiewicza na rynku Starego Miasta w Krakowie
czy pomnik Fryderyka Chopina w warszawskich
Lazienkach, znane malowidta, np. Jana Matejki,
Jacka Malczewskiego, czy witraze lub rysunki, np.
Stanistawa Wyspianskiego, arcydzieta rzemiosta
artystycznego o znaczeniu historycznym, np.
Dzwon Zygmunta, Szczerbiec itp. - scalajg §wiado-
mos$¢ narodowa, uzmystawiaja nam nasza kulture
jako co$ wlasnego, odrebnego, niepowtarzalnego,
indywidualnego, wyrazajacego wspolng historie

Polakow, inng niz historie sasiednich narodéws.

Sama kultura plastyczna, ktorej przejawy ota-
czaja nas na kazdym niemal kroku, oddziatuje tak,
jakby$my byli w niej zanurzeni, do tego stopnia,
ze nawet nie dostrzegamy jej na co dzien. Jednak
kulture plastyczna w cztowieku ksztattujg kon-
kretne dzieta i konkretni twércy oraz konkretne
osoby prowadzgce procesy wychowania i naucza-
nia, nauczyciele i wychowawcy estetyczni. Kazdy

6 L. Dyczewski (red.) (1993), WartoSci w kulturze polskiej, wyd.
Fundacja Pomocy Szkotom Polskim na Wschodzie im. Tadeusza
Goniewicza, Lublin, s. 276.
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uczen, wychowanek, podopieczny powinien by¢
odpowiednio ksztatcony, wychowywany i otacza-
ny opiekg w sposdb integralny, humanistyczny,
a wiec takze i w kontekscie kultury plastycznej,
aby mogt prawidtowo funkcjonowa¢ we wtasnym,
przestrzennym Srodowisku kulturowym: regio-
nalnym, narodowym, ogdlnocywilizacyjnym,
i aby rozumiat wtasne Srodowisko kulturowe,
przestrzenne, takze w wymiarze sztuk plastycz-
nych. Chodzi o to, aby szkota, placéwki pozasz-
kolne czy srodowiska wychowawcze, takie jak
np. muzea, biblioteki, teatry, rodzina, placowki
kulturalne typu dom kultury, §wietlice i mass
media, wyspecjalizowane instytucje koscielne
oraz réznego typu stowarzyszenia i organizacje
zajmujace sie wychowaniem w sposéb systema-
tyczny, catoSciowy, metodyczny przygotowywaty
(kazda instytucja w swoim zakresie) mtodych
ludzi do odczytywania i wspéttworzenia przeka-
zu warto$ci kultury plastycznej, na najwyzszym
mozliwym do osiggniecia poziomie na danym
etapie ksztatcenia i wychowywania, formowa-
nia osobowego. Jak twierdzi Krystyna Ferenz,
przekaz aksjologiczny w szkole ,zaktada celowg
ingerencje w $wiat wartos$ci poszczegdlnych jed-
nostek z intencjg tworzenia wiekszej sp6jnosci,
lepszych mozliwosci komunikacyjnych miedzy
nimi”’. Chodzi zatem w szkole o Swiadome i celowe
ksztattowanie przez nauczyciela, wychowawce
czy opiekuna procesu kulturowego wsréd swoich
wychowankéw, uczniéw, podopiecznych, o pro-
wadzenie ku dobru, prawdzie, pieknu, mitosci,
wolnosci, sprawiedliwos$ci, pokojowi, harmonii

itd. W tym przypadku chodzi o Swiadomy i celo-

7 Ferenz K. (2008), Wstep. Istota edukacji kulturalnej. Szczeg6l-
ny sens edukacji artystycznej [in:] Biatkowski A. (ed.). Standardy
edukacji kulturalnej. Materiaty do konsultacji Srodowiskowych,
Warszawa, p. 9.
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wy, intencjonalny, zorganizowany systematycz-
nie i catoSciowo przekaz warto$ci plastycznych,
tj. idzie o wskazanie wychowankom, uczniom,
podopiecznym arcydziet kultury plastycznej po-
szczeg6lnych kultur i narodéw, w szczego6lnosci
kultury ojczystej, w tym kultury regionéw, kul-
tury ludowej, np. wielkopolskiej, matopolskiej,
goralskiej, kurpiowskiej, §laskiej, kaszubskiej,

towickiej itp.

Dodajmy jeszcze, ze dany wytwor plastyczny
powinien nie$¢ ze sobg stosowny przekaz warto$ci
nieinstrumentalnych, a wiec np. dobro, prawde,
piekno, mito$¢, wolno$¢, sprawiedliwosé, pokoj,
harmonie, §wieto$¢ itd., w przeciwnym razie
nie jest to warto$ciowe dzieto, ale kicz, a kicz,
jak pisat S. Szuman, nie wychowuje, ale dziata
antywychowawczo, tj. psuje smak estetyczny czto-
wieka, wrazliwo$¢ na warto$ci, wyobraznie i mo-
ralno$¢. Kazde dzieto liche formalnie, stabe pod
wzgledem artystycznym, czyli kicz, deterioryzuje,
dziata antywychowawczo (,Lichota wszelkiego
rodzaju wypacza i deprawuje umyst dziecka™).
0 tworcy kiczow plastycznych S. Szuman wyrazat
takie przekonanie: ,Lichy i nieudolny artysta [...]
stwarza tylko pozér wartosci, ktéra nie istnieje™.

Przyktadowo biorgc, jednym z zagadnien kultury

8 S. Szuman przez kicz rozumiat dzieta artystycznie ,liche”, kicz
nazywat takze ,lichotg”; twierdzit, ze ,psychika dziecka przyjmuje
na wlasnos¢ znacznie wiecej[,] niz to, co $wiadomie wyodrebnia
i rzeczy dobre zaréwnol,] jak i liche ksztattuja ja [psychike dziecka]
na swoj sposéb, mimo ze dziecko nie dorosto jeszcze do $wiadomej
oceny artystycznej. Lichota wszelkiego rodzaju wypacza i deprawuje
umyst dziecka, gdy je [dziecko] nig [lichotg] karmimy” (cf. Szuman
s. (1947), Zagadnienie literatury dla dzieci, ,Dziennik Literacki”,
vol. 1, no. 13, p. 6, 8. Cf. takze: Szuman S. (1947), Pochwata
dyletantow. Rzecz o znaczeniu samorodnej tworczo$ci w wychowa-
niu estetycznym spoteczenstwa, Warszawa, p. 20 (przypis nlb.,
gwiazdkowy [*], gdzie w zwigzku z okresleniem kryteriéw kiczu
odsytat do tekstu Juliusza Gorynskiego, cf.: Gorynaski J. (1946),
Zagadnienie »kiczu« w sztuce plastycznej, ,Tworczosc”).

9 Szuman S. (1951), llustracja w ksigzkach dla dzieci i mtodzie-
zy. Zagadnienia estetyczne i wychowawcze, Krakéw, p. 12—13.
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plastycznej w obszarze edukacji jest plakat, ktory
nie moze by¢ Kiczem, je$li ma wychowywac przez
wartos$ci. S. Szuman uwazal, ,ze plakat moze by¢
tworem sztuki uzytkowej i kazdy plakat polski -
w szkole i poza szkotg - ma i musi posiada¢ walory
artystyczne. [...] Nie wolno psu¢ dobrego smaku
uczniéw, ksztatconego z trudem na przyktadach
dobrego malarstwa, lichymi rycinami i plakata-
mi”. Uczony per analogiam okreslat problematyke
antywychowawczego dziatania kiczu plastycznego
na dzieci na przyktadzie ilustracji ksiazkowej: , Li-
chyinieartystyczny obrazek w ksiazce dla dzieci
i mtodziezy jest falszywa moneta. Popetniamy
wielki btad wychowawczy][,] tolerujac rozpo-
wszechnianie takich [lichych] monet i nie Zadajac
kategorycznie, by je wycofano z obiegu. Licha
i zta ilustracja wypacza i wykrzywia wyobraZznie
naszych dzieci, nie§wiadomych, co konsumuja.
[...] Wyobraznie dzieci powinny od malenkosci
urabia¢ utwory graficzne petnowartos$ciowe,
artystyczne, o ile moznoSci, nienaganne i dosko-
nate, a warto$ciowe wychowawczo i spotecznie
pod wzgledem tresci”''. Uczony 6w wskazywat
na arcydzieta sztuk pieknych jako na przedmioty
pomocne w wychowaniu nie tylko dzieci, ale takze
mtodziezy i os6b dorostych. Plastyke nalezy wiga-
czy¢ w procesy wychowania, niezaleznie od wieku.
»Wychowanie mtodziezy i dorostych przez sztuke
moze tylko woéwczas osiggnac istotne rezultaty,
gdy dajemy im [mtodziezy i dorostym] dozna¢
i przezywac potege i wielko$¢ sztuki. [...] Staba
ilicha sztuka obniza smak publicznos$ci, mamiac jg
[publicznos¢] falsyfikatem sztuki i sprowadzajac

na manowce”2,

10 Szuman S. (1948), O oglgdaniu obrazéw, Warszawa, p. 130.
11 Szuman S. (1951), llustracja w ksigzkach..., p. 13.

12 Szuman S. (1961), Przeobrazajgce oddziatywanie sztuki,
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Poprzez edukacje i uspotecznienie cztowiek
zostaje wprowadzony w kulture, takze w kultu-
re plastyczna. Dzieki edukacji nabywa wiedzy
i umiejetnosci, doskonali sie, a dzieki rozwinie-
ciu wiezi spotecznych w procesie socjalizacji
wchodzi w relacje miedzyosobowe, ktére obfituja
w rozmaite kody plastyczne, poniewaz kazdy
cztowiek komunikuje sie werbalnie i niewerbal-
nie, a wiec znaczace s takze: jego ubidr, noszone
przedmioty, np. krzyze na tancuszku, pierscienie,
obraczki. Nalezy takze uwzglednic¢ przestrzenne
$rodowisko przebywania, np. dom, mieszkanie,
budynek szkoty', §wigtynie, kawiarnie, dom
kultury, muzeum, biblioteke itd. Wszystkie te
elementy komunikuja w sposéb wizualny jakie$
konkretne treéci, konkretne wartoéci. Swiat czto-
wieka wspdtczesnego, ksztaltowany przez mass
media i multimedia, jest w duzym stopniu zwi-
zualizowany i usymboliczniony, bo kazda kultura
jest z istoty swej symboliczna i signifikatywna
wskutek zakodowania wielu znaczen w artefakty

w wyniku procesu historycznoplastycznego™.

Wzrok, ktérym odbieramy $wiat wizualnie,
jest istotny dla kultury i edukacji plastycznej,
czyli edukacji artystycznej w zakresie plastyKi.
Wzrok stuzy naszemu odbiorowi rzeczy i ludzi.
Bez niego niewerbalna komunikacja miedzyludzka
jest zaburzona. Prawidtowa percepcja wzrokowa
moze by¢ rozwijana u dziecka, u mtodziezy czy
u dorostych w kierunku rozpoznawania kodéw

plastycznych. Osoby niewidome czy niedowidzg-

,Oswiata Dorostych”, vol. 5, no. 3, p. 129.

13 Cf. Nalaskowski A. (2002), Przestrzenie i migjsca szkoty,
Krakow.

14 Cf. Dongi A. (1999), Gesty i stowa. Wprowadzenie do jezyka
symbolicznego, Krakéw, p. 92.
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ce’® maja z tym trudnosci, poniewaz malarstwo,
grafika, architektura czy rzezba nie sg dla nich do-
stepne bezposrednio. Dostep do dziet plastycznych
tego rodzaju jest w przypadku oséb niewidomych
na og6t zaposredniczony poprzez opowiadania,
przekaz werbalny lub poprzez mikromodele ar-
chitektury czy rzezby, dostepne haptycznie, czyli
dotykowo. Niewidomi moga poznawac dzieta
plastyczne, dotykajac ich, tzn. majac z nimi kon-
takt haptyczny, w ten sposéb poznajg np. rzezbe
wolnostojaca czy mate fragmenty architektury
spotykane na drodze. Odbidr plastyki umozliwiajg
osobom niewidomym takze specjalne, niekoniecz-
nie brajlowskie techniki, jak na przyktad tworzone
na kartkach , dziurkowane obrazy”, ktére mozna
odczytaé, przesuwajac po nich palcami, gtadzac
opuszkami palcow wypukte linie, ktére tworza
obrazek. Kultura plastyczna odnosi sie takze do
0s6b niepetnosprawnych wzrokowo, o czym nie
nalezy zapominac przy cato$ciowym podejsciu do
zagadnienia sztuk plastycznych w wychowaniu

i nauczaniu w szkole i poza szkotla.

Arcydzieta kultury plastycznej w Polsce sa do-
brem ogdlnonarodowym, przynaleza do spotecz-
nosci kulturowej, niosgcej wielowiekowa i zywa
tradycje duchowg cywilizacyjnego kregu tacin-
skiego. Nardd, a szczegolnie jego elity, odpowiadaja
za tworzenie, przekazywanie i podtrzymywanie
kulturowych wartosci, takze plastycznych, na
miare ich mozliwosci i okolicznosci czasu i prze-
strzeni. W szczegdlnosSci nauczyciele i wychowaw-
cy, wydawcy, dziennikarze sg odpowiedzialni za

przekazywanie wartosci plastycznych, istotnych

15 Tytko M. M. (2008), Kilka uwag o udziale ucznia niepet-
nosprawnego w Kulturze, ,Niepetnosprawnos¢ i Rehabilitacja.”,
no 4, p. 67-72.
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dla dobra wspdlnego spotecznosci, waznych dla

dobra publicznego w OjczyZnie.

Wspoétuczestnictwo w kulturze plastycznej
wymaga warunkdw, jakie stwarza szereg insty-
tucji: przedszkole, szkota, uczelnia, placéwki po-
zaszkolne: o$wiatowo-wychowawcze, kulturalne,
kulturalno-wychowawcze, np. muzea, galerie, kina,
teatry, biblioteki z miejscami ekspozycyjnymi
dla wystaw plastycznych, media elektroniczne
i tradycyjne, np. gazety ilustrowane i ksigzKki,
gry komputerowe, strony internetowe, telewizja
itp. [lustracja ksigzkowa wchodzi takze w zakres
kultury plastycznej, dlatego biblioteki, ksiegarnie,
mass media, postugujace sie przekazem wizual-
nym, takie jak telewizja, internet, czasopisma itd.,
instytucje koscielne, wykorzystujace komunikacje
plastyczng - nalezy uznac za instytucje z pogra-
nicza sfery kultury plastycznej, majace wptyw
wychowawczy i ksztatcgcy na osoby i wspol-
noty réwniez w aspekcie symboliki plastycznej
i obrazowania tresci symbolicznych. Interakcje
pomiedzy sfera nauczania, obrazowania, ekspresji
plastycznej i wspéiczesnej technologii medialnej

sg wielorakie'.

16 Cf. analize rysunkéw B. Didkowskiej w: Nalaskowski A.,
op. cit., p. 19-21; Didkowska B. (2000), Child and Adult Drawing
Scheme. Analysis of Self-Portraits of Children and Their Parents
[in:] Materiaty konferencyjne. 5th European Congress InSE. Va-
demecum, Poznan; idem (2005), Czy kij baseballowy moze byc¢
atrybutem zabawy? [in:] Juszczyk S., Polewczyk I. (ed.), Media
wobec wielorakich potrzeb dziecka, Torun, p. 279-297; idem (2008),
Czy przerysowany rysunek Anime moze uczy¢ kultury wizualnej
[in:] Limont W., Cieslikowska J., Dreszer J. (ed.), Zdolnosci, talent,
tworczosc, t. 2., Torun, p. 75-88; idem (2001), Dzieje i problemy
ksztatcenia plastycznego w szkole publicznej [in:] Bajkowski T.,
Sawicki K. (ed.), Tozsamo$¢ osobowa a tozsamo$ci spoteczne.
Wyzwania dla edukacji XXI wieku, Biatystok, p. 210-221; idem
(2008), How an image proposed by electronic media affects
drawing creativity of children and teenegars? [in:] Bartosova Z.
(ed.), From the gifth growth to the growth of personality of gifted,
Bratislava, p. 124—-126; idem, Komputer na lekcjach sztuki [in:]
Mitas A. (ed.), Pedagogika i informatyka, Cieszyn, p. 33—40; Did-
kowska B., Limont W., Mixmedial Spaces — enrichment program
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Problem $§wiadomego przekazywania wartosci
plastycznych natrafia na istotng trudnos¢, gdy
mowa o samowychowaniu plastycznym, czyli
tzw. autoedukacji plastycznej, autoedukacji wi-
zualnej. Wszak pojawia sie pytanie: czy mozna
sobie samemu $wiadomie przekazywac warto-
$ci, np. plastyczne? W samowychowaniu chodzi
o autora-wychowawce, ktory dziata posrednio
na zasadzie przekazu zaposredniczonego przez
ksigzki, dzieta plastyczne itd., a odbiorca dzieta,
0siggnawszy wyzszy poziom rozwoju, wybiera
to, co w danym momencie, jego zdaniem, staje
sie istotne dla wtasnego rozwoju duchowego.
Samowychowanie odniesione do kultury pla-
stycznej w istocie zaktada obecno$¢ ,mistrza”,
ktéry w swoim dziele zakodowat okreslone ko-
munikaty czytelne dla: odbiorcéw, wychowankoéw,
uczniow, podopiecznych, publiczno$ci, wspdlnot
duchowych, spotecznosci os6b uksztattowanych

wedtug podobnych wzorcéw kulturowych w za-

for gifted primary school pupils [in:] Bartosova Z. (red.), op. cit.,
p. 120-122; Didkowska B., Media elektroniczne a rysunek dzieci
i mtodziezy [in:] Limont W., Didkowska B. (ed.), Edukacja artystyczna
a metafora, Torun, p. 145—-158; idem (2000), ,Nowe narzedzia”
plastyczne — propozycje zaje¢ rozwijajgcych wyobraznie dziecka
[in:] Popek S., Tarasiuk R. (ed.), U podstaw edukacji plastycznej,
Lublin, p. 157—161; idem (2001), Od ,,rysunku” do ,sztuki”. Problemy
ksztafcenia plastycznego w szkole publicznej. Nauczyciel wobec
realizacji przedmiotu ,sztuka”, ,Wychowanie na co Dzien”, no. 3,
p. 14-19; idem (2002), Propozycja zaje¢ plastycznych wykorzy-
stujgcych komputer jako narzedzie plastyczne [in:] Lewowicki T.,
Siemieniecki B. (ed.), Rola i migjsce technologii informacyjnej
w okresie reform edukacyjnych w Polsce, Torun, p. 399—406; idem
(2002), Wielcy twércy a integracja muzyki z plastykq — wnioski
dla edukacji [in:] Kataryhczuk-Mania L., Kurcz L. (ed.), Edukacja
artystyczna wobec przemian spoteczno-o$wiatowych, Zielona
Gora, p. 259-266; idem (2005), Wptyw filméw animowanych na
sposoby pokazywania ruchu w rysunkach dzieci [in:] Limont W.,
Nielek-Zawadzka K. (ed.), Z teorii i praktyki edukacji artystycznej,
Torun, p. 21-54; idem (2005), Wpfyw mediéw elektronicznych na
tworczos¢ rysunkowg dzieci i mtodziezy [in:] Brejnak W. (ed.),
Polskie Towarzystwo Dysleksji. Biuletyn Informacyjny Oddziatu
Warszawskiego. Warszawa, p. 114-122; idem (2002), Wspéiczesne
narzedzia plastyczne ksztatcgce kulture wizualng [in:] Szmidt K.,
Piotrkowski K. (ed.), Nowe teorie twérczosci. Nowe metody pomocy
w tworzeniu, Krakéw, p. 193-198.
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kresie plastyki. Kultura plastyczna ma zatem
wazna funkcje do spetnienia w zakresie transmisji
okreslonych wartosci plastycznych, tj. w zakresie
przekazu wartosci plastycznych, form artystycz-
nych i symbolicznych tre$ci znaczacych. Obrazy
sa wytwarzane z reguty §wiadomie, bo sztuka to
recta ratio factibilium", skoro rozumna koncepcja
sztuki zaktada znajomo$¢ regut tworzenia sztu-
ki u artysty-wytworcy dzieta. Obrazy (szerzej:
dzieta plastyczne) dziatajg jednak nie tylko na
Swiadomo$¢, ale i na podswiadomos¢ odbiorcy,
wychowanka, ucznia, podopiecznego itd., gteboko
zapadaja w ludzka pamie¢, zdarza sie, ze sg , trwal-
sze” niz stowa. Cztowiek po latach pamieta obraz,
ktory wielokrotnie w dziecinstwie czy mtodosci
ogladat, potrafi odtworzy¢ ogélnie, w zarysie jego
gtdéwna tres¢, a stéw z podrecznika zapomniat,
trwale nie zapamietat. Dlatego tak wazna jest
w procesie edukacji komunikacja pozawerbalna,
tu - komunikacja obrazowa (arcydzieta kultury
plastycznej albo ,dzieta wtasne”, np. rysunki,
wdrazanie sie w system plastycznej komunika-
cji znakowej, w tresci obrazéw i w sposoby czy
formy wyrazu plastycznego, zwizualizowanej
ekspresji. Tresci obrazéw Jana Matejki czy Jacka
Malczewskiego znacznie silniej zapadaja w pa-
miec niz wiele stron przeczytanych ksigzek na
tematy patriotyczne, a to z tej przyczyny, ze takie
s3 wilasciwosci ludzkiej pamieci. Plastyka ope-
ruje skrotem, symbolem, alegoria, emblematem,

prostym do uchwycenia i zapamietania znakiem

17 Zdaniem Arystotelesa ,sztuka jest [...] trwatg dyspozycjq
[rozumu praktycznego] do opartego na trafnym rozumowaniu
tworzenia; brak sztuki zas — przeciwnie”, vide: Arystoteles (1982),
Etyka nikomachejska, Warszawa, 1140 a 20). Wedtug $w. Tomasza
z Akwinu: ars est recta ratio factibilium, tj. ,sztuka jest zasadq
poprawnego wytwarzania zamierzonych dziet’ (Thomae Aquinatis
T., Summa theologiae, I-l, q. 57, a 4, resp.., oraz I-ll, q 58, a. 2,
ad 1). Q.a.: Kiere$ H. (2006), Cztowiek i sztuka. Antropologiczne
watki problemu sztuki, Lublin, p. 38.
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obrazowym, przez co tatwiej dostrzec zasadniczy
sens, bo w gre wchodzi mniej elementéw niz przy

obszernym dziele literackim na ten sam temat.

Analiza tresci dziet sztuki zajmowali sie m.in.

Erwin Panofsky', Jan Biatostocki®, Lech Kalinow-

18 Cf. np. Klibansky R., Panofsky E., Saxl F. (1964), Saturn and
Melancholy, London; idem (1990), Saturn und Melancholie. Studien
zur Geschichte der Naturphilosophie und Medizin, der Religion
und der Kunst. Frankfurt am Main; Panofsky D., Panofsky E.
(1991), Pandora’s box. The changing aspects of a mythical symbol,
Princeton; Panofsky E. (ed.) (1969), Readings in Art History, Vol.
2, New York; Panofsky E. (ed.) (1946), Abbot Suger on the Abbey
Church of St. Denis and its Art Treasures, Princeton; Panofsky E.
(1940), The Codex Huygens and Leonardo da Vinci’s art theory.
The Pierpont Morgan Library Codex M. A. 1139, London; idem
(1948), Albrecht Diirer, Princeton; idem (1924), Die deutsche
Plastik des elften bis dreizehnten Jahrhunderts, Minchen; idem
(1953), Early Netherlandish Painting. Its Origins and Character,
Cambridge; idem (1954), Galileo as a Critic of the Arts, Haga;
idem (1959), Gothic Architecture and Scholasticism, New York;
idem (1961), The Iconography of Corregio’s Camera di San Paulo.
London; idem (1955), Meaning in the Visual Arts. Papers in and
on Art History, New York; idem (1960), A Mythological Painting by
Poussin in the Nationalmuseum Stockholm, Stockholm; idem (1960),
Renaissance and Renascences in Western Art, Stockholm; idem
(1971), Studia z historii sztuki, Warszawa; idem (1939), Studies in
Iconology. Humanistic themes in the art of the Renaissance, New
York; idem (1964), Tomb Sculpture. Its Changing Aspects from
Ancient Egypt to Bernini, London. Cf. takze: Meiss M. (ed.) (1961),
Essays in Honor of Erwin Panofsky, New York; Heidt R. (1977),
Erwin Panofsky. Kunsttheorie und Einzelwerk, Kéln, Wien, Béhlau.

19 Cf. Chroscicki J.A. et al. (ed.) (1981), Ars auro prior. Studia
loanni Biatostocki sexagenario dicta, Warszawa; Biatostocki J.
(ed.) (1956), Albrecht Diirer jako pisarz i teoretyk sztuki, Wroctaw;
idem (ed.) (1972), Granice sztuki. Z badan nad teorig i historig
sztuki, kulturg artystyczng oraz sztukg ludowg, Warszawa; idem
(ed.) (2001), Historia doktryn artystycznych, t. 1, Mysliciele, kro-
nikarze i arty$ci o sztuce. Od starozytno$ci do 1500 r., Gdansk;
idem (ed.) (1985), Historia doktryn artystycznych, t. 2, Teoretycy,
pisarze i artysci o sztuce 1500—1600, Warszawa; Biatostocki J.,
Poprzecka M., Ziemba A. (ed.) (1994), Historia doktryn artystycz-
nych, t. 3, Teoretycy, historiografowie i arty$ci o sztuce: 1600—-1700,
Warszawa; Grabska E., Poprzecka M. (ed.) (1989), Teoretycy,
artysci i krytycy o sztuce 1700-1870, Warszawa; Biatostocki J.
(ed.) (1976), Interpretacja dzieta sztuki. Studia i dyskusje, War-
szawa — Poznan; idem (red.) (1970), My$l o sztuce i sztuka XVII
i XVIIl wieku, Warszawa; idem (red.) (1976), Pojecia, problemy,
metody wspobifczesnej nauki o sztuce: dwadzieScia szesc artykutow
uczonych europejskich i amerykariskich, Warszawa; idem (red.)
(1968), Sarmatia Artistica. Ksiega pamigtkowa ku czci profesora
Witadystawa Tatarkiewicza, \Warszawa; Biatostocki J. (1979), 75
lat warszawskiej Akademii Sztuk Pieknych 1904—-1979. Tenden-
cje twoércze pedagogoéw, Warszawa, Wstep; idem (1956), Teksty
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ski?, postugujac sie tzw. metoda ikonologiczng,
taczaca ze soba elementy kilku metod jakoSciowych:
kontekstualistycznej, historiograficznej, struktura-
listycznej oraz komparatystycznej w zastosowaniu
do analizy znaczen dziet plastycznych, szerzej: do
analizy tresci i form wszelkich wytworéw wizu-
alnych, takze tych, ktére nie sg zaliczane do sztuk
pieknych. Metode te stworzyt Erwin Panofsky
z Princeton w USA dla analizy tresci i kontekstu
wszelkich dziet kultury plastycznej, zatem nie tylko
i wylacznie dla analizy dziet kultury ,wysokiej”,
arcydziet sztuki. Kazdy wytwor plastyczny, a wiec
m.in. takze wytwor techniki czy dzieto graficzne,
jakim jest rysunek dziecka, moze by¢ zanalizowany
w kontekscie kulturowym przy uzyciu uniwersal-
nej metody ikonologicznej Erwina Panofsky’ego.
Kompilacyjna metode ikonologiczng mozna, moim
zdaniem, przeszczepi¢ na grunt badan dotyczacych
problemoéw kultury plastycznej w edukacji. Na-
lezy jednak uwzglednié przy zastosowaniu owej
»ikonologii edukacyjnej” odpowiedni, realistyczny
aspekt aksjologiczny, perspektywe istotnosciowg
typu Ingardenowskiego, tj. powinno sie wiaczy¢

problematyke wartos$ci w obszar badawczy tresci

Zrodfowe do dziejow teorii sztuki, t. 6., Wroctaw, Posfowie; idem
(1981), Tematy, tradycje i teorie w sztuce doby romantyzmu,
Warszawa, Przedmowa; idem (ed.) (1981), Tessera. Sztuka jako
przedmiot badan, Krakéw; idem (1970), Albrecht Diirer, Warsza-
wa; idem (1971), Diirer. Warszawa; idem (1980), Historia sztuki
wsréd nauk humanistycznych. Wroctaw; idem (1976), Pie¢ wiekéw
mysli o sztuce. Studia i rozprawy z dziejéw teorii i historii sztuki,
Warszawa; idem (1953), Poussin i teoria klasycyzmu, Wroctaw;
idem (1978), Refleksje i syntezy ze $wiata sztuki, Warszawa;
idem (1987), Refleksje i syntezy ze $wiata sztuki. Cykl drugi,
Warszawa; idem (1982), Symbole i obrazy w $wiecie sztuki,
Warszawa; idem (2004), Sztuka cenniejsza niz ztoto. Opowie$¢
o sztuce europejskiej naszej ery, Warszawa; idem (1966), Sztuka
i my$l humanistyczna. Studia z dziejow sztuki i mysli o sztuce,
Warszawa; idem (1961), Teoria i twérczo$c. O tradycji i inwencji
w teorii sztuki i ikonografii, Poznan.

20 Cf. np. Kalinowski L. (1972), Ikonologia czy ikonografia?
Termin ikonologia w badaniach nad sztukg Erwina Panofsky’ego,
Krakow.
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wytwordéw plastycznych i czynnoSci tworczych,
prowadzacych do powstania konkretnych dziet.
W ten sposéb mozna by przebadac przy uzyciu
»Zaksjologizowanej” metody ikonologicznej cato-
ksztatt sfery plastycznej w edukacji, ktorej rozmaite
aspekty sygnalizowane sg w niniejszym artykule.
Kultura plastyczna jako aksjosfera edukacyjna
wymaga cato$ciowego przebadania jednolitymi
narzedziami badawczymi w celu zbudowania teorii
adekwatnej do badanej rzeczywistosci. Metoda
E. Panofsky’ego implementowana zwtaszcza do
edukacyjnej sfery kultury plastycznej, i to zaréwno
w zakresie kultury wysokiej, jak i popularnej, a wiec
majgca zastosowanie do interpretacji r6znego
rodzaju plastycznych artefaktéw i proceséw ich
tworzenia, stwarza szanse wtasciwego uchwycenia
probleméw plastycznych w kontekscie kulturo-
wym i edukacyjnym, dla ich wtasciwego opisu,
rzeczowej analizy, adekwatnego do rzeczywisto-
$ci wyjasnienia i poprawnego zrozumienia. Poza
zastosowaniem w obszarze artyzmu mozliwe jest
wszak uzycie owej metody takze dla zbadania
kazdej tworczosci plastycznej, réwniez ze sfery
kreatywnosci amatorskiej, w tym takze sztuki
dziecka, a takze zbadania problematyki odbioru
tresci dziet sztuki wizualnej przez odbiorcéw ma-
larstwa, grafiki, rzezby, filmu, cyberprzestrzeni
itp. Komunikacyjna teoria strukturalistyczna typu
Jakobsonowskiego moze stac sie pomostem tgczg-
cym metode ikonologiczng z realistyczng metoda
aksjologiczng w obszarze szeroko rozumianej
edukacji plastycznej. Uwzglednienie wielorakich
aspektéw plastyki w edukacji wymaga uzycia
zréznicowanych metod badawczych o charakterze
jakosciowym, kompilowanych adekwatnie do ba-
danej problematyki. Kultura plastyczna w edukacji
jako szeroko pojete zagadnienie nalezy do sfery

badan interdyscyplinarnych, stad zastosowanie

133

interdyscyplinarnej metodologii badawczej wy-
daje sie rzeczg wlasciwg, charakterystyczng dla

pedagogiki kultury.

Odbiorca dziet sztuki, ktérym moze by¢ uczen,
wychowanek, podopieczny, powinien by¢ wycho-
wywany z wykorzystaniem dziet plastycznych, np.
obrazow, ilustracji, takze ksigzkowych, a rodzice,
opiekunowie, nauczyciele i wychowawcy powinni
mu wskazywac arcydzieta i inne wytwory zwalo-
ryzowane estetycznie. Dla kultury plastycznej jest
istotne, aby w procesie wychowania ksztattowa¢
dobry smak artystyczny przyszltych odbiorcow
i twdércow sztuki, przysztych uczestnikéw zycia
kulturalnego, artystycznego, plastycznego. Pu-
blicznos¢é muzedéw formuje sie juz od dziecinstwa,
poprzez wypracowywanie u dzieci nawyku cho-
dzenia na wystawy, do galerii sztuki, przyzwy-
czajanie ich do wysokokulturowego srodowiska
plastycznego: rzezb, malarstwa, grafiki, architek-
tury, rzemiosta artystycznego itd. Uprawa ducha,
czyli kultura, w klasycznym rozumieniu dotyczy
takze uprawiania kultury plastycznej przez cate
zycie w rozmaitych aspektach. Ksztattowanie
potrzeb zwigzanych ze sztuka jest zadaniem ro-
dzicow, szkoty, Kosciota (w ostatnim przypadku
chodzi o plastyczng sztuke sakralng na wysokim
poziomie artystycznym). Dobry smak estetyczny
ogotu spotecznosci skutkuje w przysztosci sku-
teczniejsza eliminacjg kiczu, lepszymi wyborami
estetycznymi, dokonywanymi przez tzw. zwy-
ktych ludzi w skali prywatnej i przez decydentow
w skali panistwa. Wiele ,nietrafionych” plastycz-
nie dziet powstato na zamoéwienie czynnikow
panstwowych, wskutek braku dobrego smaku
estetycznego u decydentéw dokonujacych wyboru
projektu do realizacji, np. w przypadku budowy

oficjalnych gmachéw panstwowych. Podobnie
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mozna by uniknaé ,nietrafionych” plastycznie
dziet budownictwa w skali prywatnej, gdyby ci,
ktorzy wybierali projekty, mieli wiasciwie wy-
ksztatcony smak estetyczny, poczucie harmonii,
stosownosci, stosowali zasade decorum, umiaru,
i posiadali tzw. wyczucie piekna (o ksztatceniu
smaku estetycznego pisali m.in. Herbert Read,
Stefan Szuman, Irena Wojnar). W odbiorze dziet
sztuki plastycznej nie chodzi tylko o emocje, prze-
zycia, ale takze o podejScie intelektualne - podej-
$cie poprzez poznanie i zrozumienie. Z punktu
widzenia zadan rodzicow, opiekunéw, nauczycieli
i wychowawcéw chodzi o rozumne i §wiadome
ukazywanie najcenniejszych débr kultury, przede
wszystkim débr kultury narodowej, w tym débr
kultury plastycznej - odpowiednio dzieciom,
uczniom, wychowankom, podopiecznym, stosow-

nie do wieku, poziomu rozwoju umystowego itd.

Uczen powinien rozumieé podstawowe ele-
menty dziet sztuki i umie¢ tworzy¢ proste dzieta
plastyczne czy paraplastyczne na swojg miare,
np. rysunki, twory z plasteliny, modeliny itp.
W zaleznosci od poziomu rozwoju umystowego
i psychomotorycznego tworzenie dziet wtasnych
przez ucznia staje sie jego naturalng potrzeba,
ale nie nalezy nikogo przymusza¢ do tworczo-
$ci, takze do tworczoSci plastycznej. Zacheta
jest jednym ze sposobéw wprowadzania w sfere
sztuki przez rodzica, nauczyciela plastyki czy
wychowawce w relacji z uczniem. Uczen szkoty
$redniej powinien zna¢ elementarne tendencje
i style w sztukach plastycznych, np. sztuke sta-
roegipska, starogrecks i starorzymska, takze
hellenistyczng, sztuke wczesnochrzes$cijanska, bi-
zantynska, sztuke preromanska i romanska, gotyk,
renesans, manieryzm, barok, rokoko, klasycyzm,

romantyzm, historyzm, eklektyzm, modernizm,
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secesje, art déco; kierunki w sztuce XIX i XX wieku
w malarstwie, m.in. impresjonizm, ekspresjo-
nizm, postimpresjonizm, koloryzm, symbolizm,
surrealizm, kubizm, dadaizm, abstrakcjonizm,
abstrakcje geometryczng, suprematyzm, unizm,
abstrakcje ekspresjonistyczng, taszyzm, informel,
pop-art, op-art, hiperrealizm, Now3a Figuracije,
minimal art itd. Chodzi o rozpoznanie gtéwnych
cech stylu i umiejetno$¢ podania przyktadow
dziet. W szkole podstawowej, rzecz jasna, takie
szczeg6lowe wiadomosci nie s3 wymagane, cho-
dzi o zasadnicze przyktady, aby uczen np. odpo-
wiednio kojarzyt piramidy czy Sfinksa z kulturg
starozytnego Egiptu, Akropol czy Wenus z Milo
-7 Grecja, ikony - z Bizancjum itd. W gimnazjum
i liceum naleZatoby stopniowo wprowadza¢ coraz
wiecej szczegdtow faktograficznych, informacji
z zakresu historii sztuki, wiekszg liczbe ilustracji

arcydziet sztuki.

Mamy swiadomos¢, ze edukacja kulturalna to
nie tylko edukacja przez sztuke plastyczng, ale
takze wiele innych sfer zwigzanych z procesem
wychowania. Oczywistos$cig jest, ze nie sama
sztuka tworzy kulture, ale i nauka, filozofia, re-
ligia, obyczaje, moralnos¢, prawo, bedgce odbi-
ciem moralno$ci, technika, rolnictwo itd. Nalezy
stymulowa¢ kulturalnie wszystkie srodowiska
w Polsce, takze sSrodowiska wiejskie i matomia-
steczkowe, w ramach powszechnej edukacji kultu-
ralnej, a wiec np. zapewni¢ dzieciom i mtodziezy
wiejskiej i miejskiej rowny dostep do kultury
plastycznej w ramach permanentnego procesu
publicznego upowszechniania, udostepniania,
uprzystepniania, urozmaicania odbioru sztuki,
w ramach zasady ,cztery razy u”. Publiczna telewi-
zja, publiczne radio, publiczny internet spetniajac

misje spoteczng, powinny by¢ dostepne takze
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poza szkota dla kazdego ucznia na wsi i w miescie,
aby pomocniczo ksztattowac¢ ich indywidualng
kulture, takze osobista kulture plastyczna, tj.
obycie w sferze plastycznej. Szczegdétowo stan-
dardy formowania kultury plastycznej zostaty

Zaproponowane w innym miejscu?'.

Przypisanie sztukom plastycznym funkcji wy-
chowawczej jest korzystne dla catej spotecznosci
oraz dla poszczegélnych osob. Poruszamy sie na
co dzien w tzw. ikonosferze?, dlatego owej ikonos-
fery, czyli sfery obrazowej, wizualnej, plastycz-
nej nalezy sie stopniowo nauczyé¢ w konteks$cie
rozpoznawania kodéw plastycznych. [konosfera
obejmuje w zasadzie cato$¢ kultury wizualne;j,
wszystkie dzieta dostepne wzrokowo cztowieko-
wi danej cywilizacji, epoki, kultury, srodowiska,
regionu. Szkota podstawowa czy gimnazjum lub
liceum przygotowuja do obcowania z ikonosferg
w stopniu elementarnym. Specjalistyczne studia
wyzsze umozliwiajg pogtebienie tej wiedzy w wy-
branym zakresie kultury plastycznej. Szczegétowe
dopracowanie standardéw programéw edukacji
estetycznej z uzyciem konkretnych przyktadow
z poszczegdlnych dziedzin plastyki jest osobnym
problemem do rozwigzania na poszczego6lnych
etapach ksztalcenia estetycznego, wpisanego
w ksztatcenie i wychowanie ogoélne, rozumiane
jako paideia. Nalezy jednak zwréci¢ uwage na to,
ze ,edukacja wizualna” jest terminem nie w petni
adekwatnym, bo np. nie obejmuje plastycznego
ksztatcenia osdb niewidomych, cho¢ niewatpliwie

proces edukacji plastycznej tu zachodzi, ma aspek-

21 Boguszewska A. et al. (2008), Standardy edukacji wizualnej
[in:] Biatkowski A. (ed.), Standardy edukacji kulturalnej. Materiaty
do konsultacji Srodowiskowych, Warszawa.

22 Termin autorstwa Mieczystawa Porebskiego, rozpowszech-
niony w latach 70. XX wieku dzieki jego ksiazce. Cf. Porebski M.
(1972), Ikonosfera, Warszawa, p. 298.
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ty haptyczne, wszak niewidomy cztowiek plastyki
dotyka, cho¢ jej nie widzi. Edukacja haptyczna jest
cze$cig edukacji plastycznej i wchodzi w zakres
kultury plastycznej. Edukacja haptyczna nie moze
by¢ natomiast z przyczyn oczywistych nazwana
edukacjg wizualna. ,Edukacja plastyczna” jest
terminem znacznie szerszym niz ,edukacja wi-
zualna”. Podobnie termin: ,kultura plastyczna”
wykracza poza sfere znaczenia terminu , kultura

wizualna” z tych samych powodéw.

Nalezy jednak zgodzi¢ sie z twierdzeniem, Ze
,plastyka i zawarte w niej wartosci sg jednoczes$nie
$rodkami utatwiajacymi odbiorcom i uczestnikom
procesow twérczych nabywanie wiedzy i infor-
macji z innych dziedzin i rozwijanie aktywnoSsci
poznawczej"?. Autorzy wspotczesnych standardow
edukacji wizualnej proponuja ksztatcenie percep-
cji, przezycia, doSwiadczenia, wiedzy w zakresie
odbioru sztuki i jej tworzenia. Skoro kultura tagczy
w sobie elementy stowne i pozastowne, tj. takze
obrazowe i dZwiekowe, to szkota wspdtczesna
nie moze pomija¢ w swojej edukacji kultury pla-
stycznej, tak jak nie moze zaniedbywac kultury
stowa, kultury jezyka i kultury muzycznej. Kultura
plastyczna obejmuje nie tylko dzieta sztuki, ale
takze informacje? wizualng, reklame, np. billbo-
ardy, przekaz telewizyjny, internetowy®. Prawdg
jest, ze edukacja w zakresie kultury plastycznej
wymaga ,w pelni profesjonalnego przygotowania,
ktdre dajg wytacznie zintegrowane wyzsze studia
plastyczne i edukacyjne. Obecnie taki poziom

studiéow zapewnia kierunek studiow: edukacja

23 Boguszewska A. et al, op. cit., p. 53.

24 Tytko M. M. (1998), Wychowanie do informacji, ,WWycho-
wawca. Miesiecznik Nauczycieli i Wychowawcéw Katolickich”,
no. 5, p. 42—-43.

25 Boguszewska A. et al., op. cit., p. 54.
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artystyczna w zakresie sztuk plastycznych”.
Cytowani w niniejszym tek$cie autorzy stan-
dardow edukacji plastycznej, idgc za znawcami
zagadnienia takimi jak: Jan Berdyszak?, Janusz
Byszewski*, Eugeniusz Andrzej J6zefowski?®,
Wiestaw Karolak®, Elzbieta Olinkiewicz?', pod-
kreslaja znaczenie procesu tworczego w plasty-
ce, nie podkreslaja jednak znaczenia wytworu
plastycznego w procesie wychowawczym i dy-

daktycznym. Ich zdaniem to proces twoérczy jest

26 Ibidem, p. 56.

27 Berdyszak J. (1999), O obrazie, Olsztyn, p. 76. Cf. takze:
Berdyszak J., Berdyszakowa M., Lewandowski R. (1964), Pozna-
Jjemy plastyke. Poradnik bibliograficzny, Warszawa, p. 30.

28 Byszewski J. (1996), Inne muzeum, Warszawa, p. 96.

29 Jozefowski E. (2009), Edukacja artystyczna w dziataniach
warsztatowych. Na podstawie do$wiadczer wtasnych, £6dz, p. 167.

30 Na temat animacji spoteczno-kulturalnej w zakresie plastyki,
myslenia twérczego i dziatania w zakresie sztuki, uwrazliwiania
zmystu widzenia poprzez sztuke plastyczng, o metodzie projektéw
w zakresie kreatywnosci plastycznej, o sztuce w aspekcie studiow
i nauczania, o terapii sztukg (nt. rysunku w aspekcie psychologii),
o arteterapii, leczeniu sztuka, dziataniach multimedialnych, map-
pingu (plastycznym rozrysowaniu ,mapy” relacyjnej wtasnego ,ja”
metoda ,kartograficzng” per analogiam), nt. treningu mentalnego
w samorozwoju — cf.: Karolak W., Kahmann K.-O. (ed.) (1998),
Czyste dobro, czyste piekno. Wiosenna Akademia. Polsko-niemiec-
kie warsztaty tworcze dla twércow, animatorow, multiplikatorow
i menedzerow sztuk. Zatecze Wielkie k. Wielunia, marzec 1998,
L 6dz; Karolak W. (2002), Moje portrety. Taki jestem — taki chciatbym
byc, Czestochowa; Karolak W. et al. (2002), Moje portrety. Dziatania
tworcze — twérczo$¢ wspomagajgca rozwoj. Zeszyt cwiczen, £6dz;
Karolak W., Kaczorowska B., Jabtonski M. (ed.) (2002), Dziatania
tworcze — tworczo$¢ wspomagajgca rozwéj. Zeszyt cwiczen,
L 6dz; Karolak W. et al. (2002), Moje portrety. Dziatania twércze —
twérczos¢ wspomagajgca rozwoj. Ksigzka dla nauczyciela, £.6dz;
idem (2004), Projekt edukacyjny — projekt artystyczny, £6dz;
idem (2006), Warsztaty tworcze — warsztaty artystyczne, Kielce;
idem (2007), Rysunek w arteterapii, £ 6dz; idem (2006), Mapping
w tworczym samorozwoju i arteterapii, L 6dz; Handford O., Karolak
W. (2009), Mandala w arteterapii, L 6dz; Handford O., Karolak W.
(2007), Bajka w twérczym rozwoju i arteterapii, todz; Karolak W.,
Kaczorowska B. (ed.) (2008), Arteterapia w medycynie i edukacji,
+6dz; Handford O., Karolak W. (2008), Zabawa (z) przedmiotami
w tworczym rozwoju i arteterapii, £6dz.

31 Olinkiewicz E., Repach E. (ed.) (2001), Warsztaty edukacji
tworczej. Jak rozwija¢ osobowos¢ przez sztuke. Program inter-
dyscyplinarny, Wroctaw, p. 185.

136

istotny w wychowaniu plastycznym i dydaktyce
plastyki, a nie sam wytwdr, jak sugerujg. Moim
zdaniem jednak w edukacji artystycznej w za-
kresie kultury plastycznej, tzn. w wychowaniu
plastycznym i w nauczaniu plastyki, zaréwno
czynno$¢, czyli akt, proces, jak i wytwor, czyli
dzieto, przedmiot, majg istotne znaczenie, s jed-
nakowo wazne, a poza tym, idac zgodnie z uzna-
nym i wlasciwym podziatem wprowadzonym
w filozofii przez Kazimierza Twardowskiego,
ktory wyrdznial w procesie poznania: akt, tre$¢
aktu oraz przedmiot aktu, nalezy zwroci¢ uwage
na fakt, ze zaniedbuje sie obecnie wazny element
zwany ,trescia czynnosci”, czyli pomija sie ,tresc¢
procesu”, tzn. tres¢ aktu”, np. wychowawczego,
tworczego oraz ponadto ,tres¢ wytworu”, czyli
tre$¢ dzieta plastycznego, skupiajac sie w spo-
sob jednostronny na ,formie czynnosci”, czyli
»formie procesu”, tzn. ,formie aktu” wychowaw-
czego, tworczego i ,formie przedmiotu”, czyli na
»formie dzieta”, ,formie wytworu” plastycznego.
Tymczasem w przekazie aksjologicznym ,tres$¢
plastyczna” jest istotnym elementem edukacyj-
nym. Sama forma nie edukuje bez tresci, dlatego
nalezy w ksztatceniu plastycznym i wychowaniu
plastycznym uwzglednié¢ co najmniej w réwnym
stopniu tres¢, tzn. zaréwno ,tre$¢ czynnosci”, jak
i ,tres¢ wytworu”, nadto za$ - forme, zaréwno
Jforme czynnosci”, jak i ,forme wytworu”. Zasa-
da powyzsza dotyczy takze pedagogiki kultury
jako catosci i odnosi sie do edukacji kulturalnej
w ogole. Kultura plastyczna w procesie edukacji
kulturalnej oddziatuje jako cato$¢ formy i tresci
przedmiotu tréjwymiarowego, tj. bryty czy dwu-

wymiarowego, np. malowidta®.

32 Cf. cytowane dzieta autorstwa Jana Biatostockiego czy
Erwina Panofsky’ego oraz dzieta im dedykowane (cf. bibliografia).
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Dzieto malarskie Jana Matejki pt. Rok 1863.
Polonia® nie da sie odczyta¢ bez zrozumienia
symbolicznej tre$ci tam przedstawionej, tj. nie
da sie odczytac tylko i wytacznie w konteks$cie
jego formy: koloru, linii, waloru, $wiatta, faktury,
kompozycji, perspektywy, planéw itd. Kultura
plastyczna to nie tylko forma plastyczna, ale
takze, a moze przede wszystkim, tres¢ w plastyce
zawarta. Informacja jest trescig przede wszyst-
kim, cho¢ takze i forma moze by¢ informacja*.
Wychowanie i ksztatcenie w zakresie edukacji
plastycznej, szerzej: kultury plastycznej, jest dzie-
dzina wymagajacg odrebnego potraktowania,
a nie marginalizowania, jak to ma obecnie miejsce.
Skoro wiedza o kulturze plastycznej jest rzecza
poznania umystowego, a nie tylko tzw. ksztatcenia
oka, trzeba potozy¢ nacisk na tzw. ksztatcenie
polisensoryczne, ktore oprdcz ksztatcenia po-
przez odbieranie wielu ré6znorodnych bodzcéw
- m.in. wzrokowych, stuchowych - uwzglednia
takze ich analize na drodze percepcji. Na uni-
wersyteckich studiach pedagogicznych istniejg
w ramach programu mozliwe do wyboru przez
studenta tzw. Sciezki, np. Sciezka artystyczna,
co umozliwia studentom pedagogiki zapozna-
nie sie na elementarnym poziomie z wybranymi
aspektami np. kultury plastycznej, z warsztatem
plastycznym, niezbednym dla pogtebienia wiedzy
o kulturze plastyczne;j.

33 M.in. o malarstwie historycznym J. Matejki cf.: Watek J. (1991),
Dzieje Polski w malarstwie i poezji. Warszawa. Obraz J. Matejki
pt. Polonia, znajdujacy sie w zbiorach Muzeum Czartoryskich
w Krakowie, nosi takze drugi, popularny tytut: Zakuwana Polska.

34 O relacjach pomiedzy sztuka a informacjg cf.: Porebski M.
(1986), Sztuka a informacja, Krakéw, Wroctaw.
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Stowa kluczowe: Euro 2012, wydarzenie medialne

Zarys kontekstu i kategorii analitycznych
Zgodnie z przewidywaniami wszystkich tych,
ktérzy mimo intensywnej propagandy medialnej
nie stracili umiejetnosci trzezwego spojrzenia
na rzeczywistos$¢, pitkarska reprezentacja Polski
zakonczyta swdj udziat w mistrzostwach Europy
w fazie grupowej - tym samym 16 czerwca 2012 r.
po porazce z druzyna Czech skoniczyto sie ,wielkie
narodowe $wieto”, a polscy kibice mogli chéralnie
wznie$¢ przec¢wiczone po wielekro¢ hasto: ,Polacy,
nic sie nie stato”. Wnioskujgc jednak nie na pod-
stawie liczby rozegranych meczéw czy poziomu
gry polskich pitkarzy, lecz na podstawie liczby
wszelkich przekazéw medialnych, ich tonu i spo-
sobu opowiadania o tej imprezie oraz biorgc pod
uwage warto$c rozlicznych inwestycji zwigzanych
z budowg stadionéw i odpowiedniej infrastruktury
komunikacyjnej, nalezatoby stwierdzic, Zze mistrzo-
stwa Europy w pitce noznej rozgrywane latem

2012 roku byty najwieksza impreza sportowa (by¢

Pawet Ciotkiewicz, dr, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w todzi.
Zainteresowania: analiza dyskursu, spoteczna i kulturowa rola
mediéw, kultura popularna.
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moze nawet nie tylko sportowa) odbywajaca sie na
terenie Polski. Atmosfera ogélnonarodowego $wieta
kreowana i stopniowo podsycana przez media na
dtugo przed pierwszym gwizdkiem udzielita sie
wielu osobom prywatnym i publicznym, nawet
tym, ktdre pitka nozng zupetnie sie nie interesuja.
Zgodnie z lansowanym i powtarzanym na rézne
sposoby i przy rozmaitych okazjach komunikatem,
wiekszo$¢ Polakéw najwyrazniej uwierzyta, ze
LWszyscy jesteSmy druzyng narodowq” czy tez,
wedtug innej wersji, ,wszyscy jestesSmy kibicami”.
Przyznanie sie do tego, Ze kto$ nie ma zamiaru
kibicowa¢ polskiej druzynie, a nawet nie intere-
suje sie pitka i nie ma zamiaru oglada¢ Zzadnych
meczéw (ze szczegblnym uwzglednieniem meczéw
reprezentacji Polski), bylo w tym czasie czesto

utozsamiane niemal ze zdradg narodowg'.

W dniach poprzedzajgcych te impreze i w trakcie
jej trwania (w kazdym razie w czasie fazy grupo-
wej) wszelkie informacje, ktére mogtyby popsuc
Swietowanie, z trudem (jesli w ogodle) przebijaty sie
w serwisach informacyjnych. Zaréwno informacje
ze Swiata (np. katastrofa samolotu w Nigerii, w kt6-
rej zgineto okoto stu piecdziesieciu osob), jak i infor-
macje krajowe (np. wiadomosci na temat realnych
kosztéw catej imprezy, ogtoszenie upadtosci przez

jednego z najwiekszych wykonawcédw obiektéw na

1 Cho¢ z drugiej strony, jezeli takie krytyczne poglady byty
prezentowane w odpowiedniej konwencji, to ich autor maégt liczy¢
na to, ze media sie nim zainteresujg. Wydaje sie, ze takg gre
z mediami prowadzit Jan Tomaszewski, ktory przed mistrzostwami
ostro skrytykowat reprezentacje i trenera, dzieki czemu czesto
goscit w wielu programach publicystycznych.
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Euro 20122 czy $mier¢ generata Petelickiego?), ktore
w innej sytuacji zajmowatyby pierwsze miejsca
w hierarchii medialnej, zupetnie tracity w oczach
dziennikarzy na znaczeniu*. Z punktu widzenia zde-
cydowanej wiekszosci dziennikarzy i publicystéw
narzucajacych ton ogélnonarodowej euforii, nic nie
mogto zaktéci¢ nastroju ogélnonarodowego Swieta.
Méwiono niemal wytacznie o tym, co wpisywato
sie w ten schemat. Wazne byto na przyktad to, ze
wszyscy przyjezdni (zaréwno pitkarze, jak i kibice)
nie moga rzekomo wyjs$¢ z zachwytu, ogladajac
Polske: ,Nowoczesne stadiony, go$cinni miesz-
kancy, piekne dziewczyny, a do tego rozptywajace
sie w ustach pierogi i zur” - oto Polska w oczach
zagranicznych dziennikarzy, ktérzy nie moga sie
nas nachwali¢’. Na marginesie warto odnotowac,
ze powtarzanie w nieskoniczono$¢, jak to innym
Polska sie podoba, jest chyba wyrazem jakich$

nieusuwalnych polskich komplekséw.

Jednym z by¢ moze najbardziej spektakularnych
przejawow tej postawy, polegajacej na zakwestio-
nowaniu dotychczas obowigzujacych kryteriow
oceny pewnych zjawisk, byt komentarz redaktora
naczelnego ,Newsweeka”, ktory w artykule wstep-
nym pisat: ,nie mieliby$my tego $wieta, gdyby nie

ukrainski bogacz, ktéry wedtug ludowych podan

2 W okresie bezposrednio poprzedzajagcym mistrzostwa upa-
dtos¢ ogtosita spotka DSS, ktéra byta zaangazowana w prace
na autostradzie A2. Wniosek o upadto$¢ ztozyta takze grupa
budowlana PBG, réwniez zaangazowana w budowe drég oraz
inwestycji energetycznych.

3 O $mierci generata Petelickiego serwisy informacyjne raporto-
waty dopiero po drobiazgowym zrelacjonowaniu przegranego meczu
z Czechami, ktéry zakonczyt udziat Polakéw w mistrzostwach.

4 Zjawiska te mozna analizowa¢ w kategoriach medialnego
kreowania okreslonych hierarchii waznosci opisywanych w teorii
agenda settting, vide: McCombs M. (2008), Ustanawianie agendy.
Media masowe i opinia publiczna, Krakow.

5 ZW (2012), Caty swiat zachwycony Polska, ,Super Express”,
no. 132, p. 10.
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kupit odpowiednio duzo gtoséw cztonkéw komitetu
UEFA [...]. Pozdrawiam w tym miejscu pana Surkisa
i mu dziekuje™. Krotko méwiac, liczyto sie tylko to,
ze za chwile rozpocznie sie w Polsce ogdlnonaro-
dowe $wieto pitkarskie. Po raz kolejny okazato sie
zatem, ze sport moze by¢ okazja do zawieszenia
zdrowego rozsadku i uniewaznienia podstawowych
zasad moralnych, na ktérych strazy dziennikarze
stoja na co dzien, np. korupcja jest zta i nalezy z nig
walczy¢. O ile jednak w przypadku kibicéw mozna
to zaangazowanie zrozumie¢, o tyle po dzienni-
karzach - biorgc pod uwage zasady wielokrotnie
deklarowane przez nich samych — mozna bytoby

jednak spodziewac sie czego$ wiecej’.

W tej sytuacji koniecznoscig staje sie zadanie py-
tania o mechanizmy lezgce u podstaw tych wszyst-
kich zjawisk. Z socjologicznego punktu widzenia
szczegOlnie interesujace sa sposoby, za pomoca
ktorych wytwarzano te atmosfere i narzucano jg
jako obowigzujaca nawet tym, ktorzy przygladali
sie mistrzostwom co najmniej z obojetnoscia. Przed-
miotem artykutu sg procesy kreowania okreslonego
obrazu rzeczywisto$ci dokonujace sie za posred-
nictwem mediow. Niniejsze rozwazania wpisujg sie
zatem w nurt konstrukcjonistycznego spojrzenia
na rzeczywisto$¢. Kluczowe pytanie w ramach
tak okreslonej perspektywy dotyczy tego, w jaki
spos6b media konstruowaty atmosfere wielkiego
narodowego $wieta, w ktorym uczestnictwo jest

niemal obowigzkowe. Analizujac przekazy me-

6 Lis T. (2012), Teraz Polska, fajna Polska, ,Newsweek”, no. 23, p. 2.

7 O dylematach zwigzanych z wykonywaniem pracy dzien-
nikarza — m.in. o koniecznosci wyboru pomiedzy neutralnoscig
i zaangazowaniem — piszg w innym miejscu; vide: Ciotkiewicz P.
(2012), Konstruowanie tozsamosci dziennikarskiej w dyskursie
publicznym. Przyczynek do analizy [in:] Kazmierska K., Dopierata
R., (ed), Tozsamo$c¢, stereotypy, nowoczesnos$c. Ksiega jubile-
uszowa poswiecona Profesorowi Zbigniewowi Bokszarnskiemu,
Krakoéw, p. 128-141 [w drukul].
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dialne dotyczace Euro 2012, staram sie uchwyci¢
gltéwne wymiary wytaniajacego sie z nich obrazu
rzeczywistosSci. Przedmiotem moich rozwazan nie
jest zatem przebieg mistrzostw Europy ani reak-
cje spoteczne na to wydarzenie, lecz obraz tych
mistrzostw i reakcji spotecznych konstruowany

i prezentowany przez polskie media.

Materiatem empirycznym sg dla mnie relacje
medialne (gtéwnie prasowe) publikowane w tygo-
dniu poprzedzajacym rozpoczecie pitkarskich mi-
strzostw Europy. Wybor tego okresu podyktowany
byt kilkoma okoliczno$ciami. Przede wszystkim
mieli$my wéwczas do czynienia z narastaniem
atmosfery oczekiwania na wielkie S$wieto. Media
nieustannie donosity o przygotowaniach polskiej
reprezentacji, informowaty o wynikach meczéw
sparingowych (takze tych druzyn, ktore znalazty
sie w,polskiej grupie”), komunikowaty o oddawa-
niu do uzytku kolejnych inwestycji przygotowy-
wanych na te impreze (stacje kolejowe, kolejne
odcinki autostrad)®. R4zne tytuty prasowe zacze-
ty dotacza¢ do swoich wydan rozmaite gadzety,
powodujac tym samym pojawienie sie na ulicach
polskich miast samochodéw z biato-czerwonymi
choragiewkami, ludzi w biato-czerwonych szalikach
i czapkach itp. Co wiecej, takze reklamy emitowane
w telewizji, publikowane w prasie i wywieszane na
ulicach polskich miast zaczety prezentowac rézne
produkty, sugerujac, ze w gruncie rzeczy sg one

adresowane przede wszystkim do kibicow’. Krétko

8 Warto jednak odnotowac, ze informujac o tych inwestycjach,
media musiaty uwazac, by nie popsuc odswietnej atmosfery.

9 W tych dniach stato sie oczywiste, ze nie da sie oglagdaé me-
czéw bez kilku butelek piwa pod reka. W kampanie reklamowe
zaangazowali si¢ nawet znani byli pitkarze. Na marginesie warto
odnotowac, ze w atmosferze narodowej euforii nie byto stycha¢
zadnych watpliwosci zwigzanych z moralnym wydzwigkiem tego
typu przekazow reklamowych. Zresztg analiza typowych modeli
kibicowania i stereotypdéw z nimi zwigzanych narzucana przez
media wydaje sie tematem na osobny tekst.
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mowiac, przecietny Polak, czy tego chciat, czy nie
chcial, zewszad byt atakowany informacjami na
temat zblizajacych sie mistrzostw. Po drugie, w re-
lacjach medialnych tego okresu bardzo wyraziscie
manifestowaty sie gtéwne cechy nadchodzacego/
zapowiadanego wydarzenia, niezakt6cone w zaden
sposéb przebiegiem samej imprezy (np. ewentu-
alnymi porazkami polskiej druzyny). Przysztosé¢,
zgodnie z dominujacym dyskursem, rysowata sie
optymistycznie: podkreslano mianowicie, Ze mamy
piekne stadiony, mamy silng druzyne, znalezliSmy
sie w stabej grupie, zatem tym razem musi sie
udac¢. W mediach przed rozpoczeciem mistrzostw
prezentowano obraz wielkiego Swieta i wspdlnego
narodowego kibicowania, niezmacony w Zaden
spos6b problemami, ktére mogtyby go przyémic.
Wszelkie sprawy, ktore bytyby przeszkoda w $wie-

towaniu, spychane byty na dalszy plan.

Analiza zawarta w niniejszym tek$cie ma jako-
$ciowy charakter. Zamiast analizowac setki mate-
riatéw i szuka¢ odpowiedzi na pytanie, ile razy pisa-
no i méwiono w polskich mediach o mistrzostwach
Europy, staram sie podda¢ pogtebionej analizie kilka
wybranych tekstéw, na podstawie ktérych mozna
zrekonstruowac typowe sposoby opowiadania o tej
imprezie. W zwigzku z tym oczywiste jest, Ze re-
zultaty niniejszych analiz nalezy potraktowac jako

punkt wyjscia do dalszych badan, bazujacych juz na

10 Warto odnotowac fakt, ktéry w najmniejszym stopniu nie
zaktocat jednak tej optymistycznej atmosfery: wszystkie druzyny
znajdujace sie w ,polskiej” grupie byty zaréwno w rankingu FIFA,
jak i UEFA zdecydowanie wyzej niz Polska. Mimo to w jakis
sposob udato sie wytworzy¢ przekonanie, ze to w gruncie rzeczy
inne druzyny sg na straconej pozycji. Ranking FIFA: Rosja — 13,
Grecja — 15, Czechy — 27, Polska — 62! (http://www.fifa.com/
worldranking/rankingtable/index.html: data dostgpu: 2012.06.19).
Ranking UEFA: Rosja — 6, Grecja — 12, Czechy — 18, Polska — 26
(http://boisko.info/ranking-uefa/; data dostepu: 2012.06.19). Zresztg
uwarunkowania oceniania wielu silniejszych druzyn pitkarskich jako
stabszych od naszej reprezentacji rowniez domagajq sie bardziej
szczegbtowego zbadania.

-empiryczne
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szerszym materiale empirycznym. Warto na przy-
ktad szczegotowo opisac i skonfrontowac ze sobg
rézne medialne obrazy mistrzostw prezentowane
naroznych etapach trwania tej imprezy, np. okres
przed rozpoczeciem mistrzostw, okres rozgrywania
meczéw grupowych, okres trwajacy od momentu
wyeliminowania polskiej druzyny z rozgrywek,
az do konca mistrzostw. Ciekawe rowniez wyda-
je sie prze$ledzenie tego, co bedzie dziato sie po
zakonczeniu mistrzostw. Narracje dotyczace Euro
2012 niewatpliwie bedg sie zmienia¢ w przysztosci
i warto bada¢ rozmaite przesuniecia akcentéw,
nowo pojawiajgce sie watki oraz formutowane
oceny tej imprezy. Wydaje sie bowiem, Ze pomimo
tego poczatkowego entuzjazmu i jednomyslnosci
mistrzostwa stang sie kolejnym wydarzeniem, kt6-
re zostanie wykorzystane w politycznych sporach

i bedzie Zzrodtem wielu kontrowers;ji.

Teoretyczny punkt wyjscia odpowiedni do ana-
lizy tego okresu stanowi, moim zdaniem, koncepcja
wydarzenia medialnego Daniela Dayana i Elihu
Katza. Wedtug tych autoréw , dotyczy ono wydarzen
doniostych historycznie - zwykle o charakterze
oficjalnym - ktérych przebieg telewizja transmituje
na zywo, za$ przed odbiornikami zamiera wéwczas
caty kraj albo wrecz caty $wiat™'. MoZemy mieé
zatem do czynienia z wydarzeniami medialnymi,
ktore elektryzujg ludzi Zyjacych na catym $wiecie
(np. ladowanie na ksiezycu, igrzyska olimpijskie)
oraz takimi, ktore sa szczeg6lnie wazne dla jednego
kraju (np. debata Nixon-Kennedy). Wydarzenia me-
dialne moga obejmowac misje charyzmatycznych
postaci (mamy wtedy do czynienia z Konkwista),
rywalizacje toczace sie w sferze polityki lub sportu

(autorzy nazywaja je Konkursami), czy wreszcie

11 Dayan D., Katz E. (2008), Wydarzenia medialne. Historia
transmitowana na zywo, Warszawa, p. 39.
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nasycone symbolami $wiete rytuaty przejscia
transmitowane na caty kraj lub §wiat (Koronacje).
Przyktadem Konkwisty jest dla autoréw ladowanie
na ksiezycu, jako Konkurs mozna rozpatrywac np.
zaréwno mundial, jak i wazng debate prezydencka,
natomiast Koronacja moze by¢ koronacja Elzbiety Il
lub zaslubiny ksiecia Karola?. Wykraczajac poza
opisy autoréw, warto przeanalizowac inne przy-
ktady wydarzen medialnych, np.: relacje z akcji,
w ramach ktérej ratowano chilijskich gérnikéw
uwiezionych w kopalni jako Konkwiste; telewi-
zyjna debate Aleksandra Kwasniewskiego i Lecha
Watesy z 1995 roku jako Konkurs, czy tez relacje
z pogrzebu Jana Pawta II jako Koronacje. Wydaje
sie, ze wszystkie te wydarzenia spetniajg kryteria
wskazane przez Dayana i Katza, cho¢ oczywiscie
kazde z nich posiada tez wtasng specyfike, ktorg

nalezatoby uwzgledni¢ w analizie.

Uwazam, ze pitkarskie mistrzostwa Europy
rozgrywane latem 2012 roku byty zapowiadane
przez polskie media jako wydarzenie medialne,
ktére miato przebiega¢ wedtug scenariusza Kon-
kursu. Obraz kreowany przez media zawierat
w sobie takze elementy: Konkwisty (np. zwigzane
z oczekiwaniami, ze jaki$ z gory skazany na porazke
zesp6t pokona druzyne znacznie silniejszg - w kon-
cu sport jest nieprzewidywalny, badZz tez, Ze jaki$
zespot swoimi zwyciestwami przyniesie rado$¢
umeczonej kryzysem ojczyznie) oraz Koronacji (np.
podczas ceremonii wreczania pucharu zwycieskiej
druzynie)®. Jest to wydarzenie lokujgce sie gdzie$

pomiedzy skrajnymi biegunami: mistrzostwa Eu-

12 Ibidem, p. 69-71.

13 Swoistg Koronacjg byt takze ,objazd”, jaki po polskich mia-
stach, w ktérych miaty by¢ rozgrywane mecze, wykonat puchar,
o ktory toczyta sie gra. Obrazy ttumdw radujacych sie z tego, ze
puchar zawitat do ich miasta, i pethe emocji relacje dziennikarzy
byty doprawdy frapujace.
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ropy w pilce noznej zapewne nie sg ekscytujace
dla catego swiata, ale z drugiej strony ich oddzia-
tywanie znacznie wykracza poza granice jednego
panstwa (cho¢ na pewno gospodarze tej imprezy
przezywajg ja w sposob szczegdlny). Przyjecie
takiej perspektywy pozwoli w systematyczny
sposoéb przyjrzec sie poszczegbélnym wymiarom

tej imprezy™.

Dayan i Katz, analizujagc wydarzenia medial-
ne, wyro6znili w nich trzy podstawowe aspekty:
syntaktyczny (dotyczacy przerwania przez wy-
darzenie medialne codziennego strumienia ko-
munikatéw medialnych), semantyczny (dotyczacy
nadawania wydarzeniom znaczen odnoszacych
sie do uroczystego charakteru) oraz pragmatycz-
ny (zwiazany z oddziatywaniem spotecznym).
W dalszej cze$ci tekstu podejmuje probe analizy
informacji na temat Euro 2012, uwzgledniajac te
trzy wymiary - kluczowe zagadnienie odnosi sie
zatem do sposobéw przekonywania, Ze nadchodzi
uroczyste wydarzenie, ktére przerwie codzienny
strumien komunikatéw medialnych, wptywajac
na zycie ogromne;j rzeszy odbiorcéow. Trzeba jed-
nak zasygnalizowa¢ pewne odstepstwo od tego
schematu. Dla autoréw wspomnianej koncepcji
gtéwnym medium relacjonujagcym wydarzenie
medialne jest telewizja, ja natomiast analizuje
materiaty prasowe. Przedmiotem moich uwag
jest bowiem nie tyle samo wydarzenie medialne,
co pewne dyskursywne sposoby kreowania at-
mosfery nadchodzgcego wydarzenia medialnego.
W tworzeniu tej atmosfery brata udziat zaré6wno
prasa drukowana, jak i elektroniczna, ale wydaje

sie, ze w tej pierwszej pojawity sie teksty dajace

14 Trzeba rzecz jasna pamietac, ze koncepcja ta zostata ogtoszo-
na w roku 1992, zatem domaga sie¢ pewnych korekt. Nie zmienia to
jednak faktu, ze moze stuzyé jako narzedzie porzadkujace materiat
empiryczny i wyznaczajace kierunek dalszych analiz.
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szczeg6lng mozliwos$¢ przetestowania pewnych

rozwigzan metodologicznych.
Przerwa w codziennosci

Syntaktyczny aspekt wydarzen medialnych
polega na tym, ze stanowig one swego rodzaju
wylom w rutynie dnia codziennego. Wydarzenie
medialne jest czyms$, co przerywa strumien co-
dziennych, zwyczajnych komunikatéw medialnych.
Ta przerwa ma wszechogarniajacy charakter, co
przejawia sie tym, ze wszystkie stacje odchodza
od swojej ramowki w celu mozliwie petnego zre-
lacjonowania wydarzenia medialnego®. Co wiecej,
wydarzenie medialne jest relacjonowane na zywo
- trudno bytoby sobie wyobrazi¢ ekscytowanie
sie retransmisjami mecz6w. Kolejna cecha wia-
ze sie z tym, ze wydarzenie medialne rozgrywa
sie poza mediami: mecz pitkarski media tylko
relacjonuja i musza dostosowac sie do specyfiki
obiektéw, na ktdrych toczy sie gra. W przypadku
mistrzostw s3 to rzecz jasna przede wszystkim
zbudowane specjalnie na te okazje stadiony, ale
takze wynalazek ostatnich czaséw, czyli specjalne
strefy kibica, w ktorych rzesze mito$nikéw sportu
ogladaja mecze na wielkich telebimach. Ostatnia
cecha odnoszaca sie do syntaktycznego aspektu
wydarzenia medialnego wigzZe sie z tym, Ze jest
ono planowane z gory. W analizowanym przypadku
chodzi o moment, w ktérym Michel Platini ogtosit,
ze gospodarzem mistrzostw Europy w roku 2012

beda Polska i Ukraina - to wydarzenie medialne zo-

15 Tu daje o sobie zna¢ specyfika wspotczesnego rynku medial-
nego. Mianowicie mistrzostwa Europy w 2012 roku transmitowata
tylko telewizja publiczna. Inne stacje komercyjne mogty swoje
informacije ilustrowac tylko zdjeciami wykonanymi podczas meczéw
badz obrazami pochodzacymi ze stref kibica. Nie zmienia to jednak
faktu, ze wszystkie polskie stacje ,zyty mistrzostwami”, zas gtéwne
wydania informacji czesto byty zdominowane przez doniesienia
z Euro (np. po meczu Polska—Rosja gtéwne serwisy telewizyjne
wiasciwie raportowaty tylko o tym wydarzeniu i towarzyszacych
mu awanturach na ulicach Warszawy).

-empiryczne
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stato zatem zapowiedziane 18 kwietnia 2007 roku
i wtasciwie od tego momentu rozpoczety sie prace
organizacyjne. Wszystkie wymienione powyzej ce-
chy (niecodzienno$¢, wszechogarniajacy charakter,
transmisja na zywo spoza studia i planowanie z wy-
przedzeniem) sktadajq sie wedtug Dayana i Katza
na syntaktyczny aspekt wydarzenia medialnego's.
Spo6jrzmy zatem na sposoby konstruowania tego

aspektu w przypadku mistrzostw Europy.

Niecodzienno$¢ wydarzenia Euro 2012 byta
podkreslana w wielu materiatach prasowych.
Dziennikarze i publicysci czesto podkreslali, ze
tego typu impreza nigdy w Polsce sie nie odbyta
izapewne niepredko wydarzy sie powtdrnie. Zgod-
nie ze stowami dziennikarza ,Gazety Wyborczej”:
,w najwieksze sportowe spektakle - igrzyska, mun-
diale i Euro - ludzko$¢ zabawia sie ponad sto lat,
ale Polska nie zorganizowata zadnego. Ba, duzego
turnieju futbolowego nie goscit zaden kraj bytych
demoludéw. Jestesmy z Ukraing pierwsi, Euro 2012
symbolicznie podsumowuje sukces wydzwigania
sie z komunistycznej zapasci cywilizacyjnej”".
W podobnym tonie wypowiada sie znany polski
pitkarz Wtodzimierz Lubarniski, stwierdzajac, ze
Euro 2012 to ,najwazniejsza sportowa impre-
za w dziejach kraju i dtugo takiej drugiej szansy
mozemy nie dosta¢”®. W takich wypowiedziach
najpeiniej manifestuje sie przekonanie o wyjatko-

wosci i niepowtarzalno$ci nadchodzacej imprezy.

Wszechogarniajacy charakter podkreslano na-
tomiast na dwa sposoby: z jednej strony chodzito
o przygotowanie kibicow i telewidzéw na to, Ze

program telewizyjny podczas mistrzostw zostanie

16 Dayan D., Katz E., Wydarzenia medialne..., op. cit., p. 43—47.

17 Stec R. (2012), To nie sen, to Euro, ,Gazeta Wyborcza”,
no. 132, p. 1.

18 Lubanski W. (2012), Wielka szansa, ,Wprost”, no. 23, p. 53
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zdominowany przez audycje zwigzane z tg impre-
73, z drugiej zas strony istotne byto pokazanie
wptywu mistrzostw na niemal wszystkie aspekty
zycia spotecznego, gospodarczego i politycznego.
W odniesieniu do pierwszego z wymienionych
zjawisk trzeba powiedzie¢, Ze juz przed mistrzo-
stwami relacje dotyczace tej imprezy dominowaty
we wszystkich mediach: prasa, radio i telewizja
wtlasciwie nie zajmowaty sie niczym innym, jak
tylko zapowiadaniem nadchodzacego turnieju.
W szczegdlny sposéb do mistrzostw przygotowy-
wata sie telewizja publiczna, ktéra byta oficjalnym
nadawcg wszystkich meczéw. Przed rozpoczeciem
mistrzostw wazne byto zatem wyeksponowanie
ogromu przygotowan, jakie zostaty podjete. Do-
wiadywalismy sie zatem m.in., Ze TVP ,transmito-
wac bedzie wszystkie 31 meczéw - 16 na antenie
TVP 11 15 na antenie TVP 2. Réwnolegte relacje
beda emitowane w TVP HD i TVP Sport. Przy re-
alizacji przedsiewziecia bedzie pracowac ok. 400
0s6b. Euro 2012 oznacza dla TVP ok. 180 godzin
transmisji i retransmisji meczéw oraz programéw
towarzyszacych w telewizyjnej Jedynce i Dwdjce,
400 godzin w TVP Sport oraz blisko 25 godzin
na antenie TVP Info”?. Jak wida¢ z tych danych,
relacje dotyczace Euro zdominowaty czerwcowe
programy TVP. W takich informacjach zawarte tez
byty pozostate elementy wskazane przez Dayana
i Katza - mianowicie podkre$lanie tego, Ze mecze
beda transmitowane na zywo i oczywiscie beda

rozgrywane poza studiem telewizyjnym.

Réwnie ciekawe byty sposoby eksponowania

wpltywu tej imprezy na wazne wymiary zycia

19 Euro 2012 w TVP. Telewizja publiczna pokazata gtowne
studio [w:] wirtualne media.pl [online], [informacja ze strony www],
[dostep: 2012.06.19]. Dostepny w internecie: http://www.wirtual-
nemedia.pl/artykul/euro-2012-w-tvp-telewizja-publiczna-pokazala-
glowne-studio.
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spotecznego. Wtodzimierz Lubanski podkresla np.
rozlegtos$¢ inwestycji zwigzanych z mistrzostwami
Europy: , Do inauguracji pozostato juz tak niewiele
czasu, ze wszyscy zyjemy atmosfera wielkiego
$Swieta i miejmy nadzieje, ze to Swieto bedzie nie
tylko na stadionach, ale réwniez na drogach, lot-
niskach, dworcach kolejowych w miastach, ktére
beda goscic pitkarzy i kibicéw”. Ten watek rozwija
dziennikarz ,Gazety Wyborczej” - w obszernym
artykule zawierajagcym zestawienie inwestycji
zwiazanych z mistrzostwami czytamy m.in.: ,Przy-
gotowania Polski do Euro to 219 inwestycji za
ponad 100 mld zt. Wsréd nich 83 to tzw. inwestycje
kluczowe dla organizacji turnieju - stadiony, lotni-
ska, autostrady i potgczenia w miastach™'. Rzecz
jasna, w okresie bezposrednio poprzedzajacym
rozpoczecie mistrzostw w tego typu artykutach
nie pojawiaty sie zadne informacje, ktore mogtyby
ten optymistyczny obraz zaktéci¢ - np. o opdznie-
niach czy nieukonczonych inwestycjach. O tych
sprawach media informowaty wcze$niej, ale przed

samg impreza ten watek wtasciwie sie nie pojawiat.

Nieco inny aspekt tego wszechogarniajgcego
charakteru Euro dostrzega redaktor naczelny
,Polityki”, ktéry stwierdza: ,Euro 2012 to takze
najwieksza operacja wizerunkowa nowej Polski,
w ktdrej, chcac nie chcac, uczestniczy¢ bedzie
bezposrednio spora cze$¢ naszego spoteczen-
stwa: organizatorzy rozgrywek i stref kibica, wo-
lontariusze, hotelarze, takséwkarze, kelnerzy,
kierowcy, kibice reprezentacji, przechodnie...”?.
Zatem Euro to nie tylko inwestycje i pienigdze,

ale takze wspodlna ogélnonarodowa praca nad

20 Lubanski W. (2012), Wielka szansa, op. cit., p. 53.

21 Skwirowski P. (2012), Nie zadepczg nas biafe stonie, ,Gazeta
Wyborcza”, no. 132, p. 4.

22 Baczynski J. (2012), 1:0 przed meczem, ,Polityka”, no. 23, p. 6.
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nowym wizerunkiem kraju. Na ten promocyjny
aspekt mistrzostw zwracaja uwage takze inni:
»Przeciez Euro to jest narodowa impreza. Ma by¢
naszg wizytéwka. [ przy tej okazji powinna by¢ na
masowa3 skale reklamowana w takich telewizjach,
jak wtasnie BBC czy CNN. Przeciez ich programy;,
ich reklamy ogladajg setki milionéw ludzi. Kto$
w rzadzie mégltby pomysle¢, Zeby promowac Polske
jako nowoczesny, zmieniajacy sie kraj”*. Mamy tu
zatem do czynienia z sugerowaniem koniecznosci

wykorzystania mistrzostw do promocji Polski.

Podsumowujac, nalezatoby powiedzie¢, ze
w ostatnich dniach przed mistrzostwami do-
minowata atmosfera oczekiwania na niepowta-
rzalne i niecodzienne widowisko, ktére w zna-
cz3acy sposob bedzie wptywac na niemal kazdy
aspekt zycia w Polsce. Atmosfera ta podszyta byta
rzecz jasna dyskretnie tonowanym niepokojem
o to, czy wszystko péjdzie zgodnie z planem, czy
nie przydarza sie Zadne wpadki organizacyjne
i wreszcie, czy na wysoko$ci zadania stanie polska
reprezentacja pitkarska. Ten niepokdj i napiecie
jest rowniez charakterystyczne dla wydarzen
medialnych - relacja na zywo jest zawsze bardzo
ryzykownym przedsiewzieciem, ale z drugiej
strony to wtasnie owa nieprzewidywalnos$¢ cze-

sto najmocniej trzyma widza przed telewizorem.

Uroczysty nastroj

Semantyczny aspekt wydarzenia medialnego
zwigzany jest Z rewerencja i ceremonialnoscia, jaka
towarzyszy informacjom na jego temat. Zgodnie
ze stowami Dayana i Katza ,krytyczni na co dzien

dziennikarze przemawiajg nagle uroczystym czy

23 Rodowicz M., (2012), Angolom méwimy: nie, ,Wprost”,
no. 23, p. 16.
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wrecz podniostym tonem”*. Euro 2012 konse-
kwentnie przedstawiane byto jako wielkie §wie-
to; dziennikarze wypowiadali sie o tej imprezie
z naboznym wrecz szacunkiem, a podniosty ton
towarzyszyl niemal wszystkim zapowiadajagcym
te impreze materiatom prasowym. Niemal wszyscy
relacjonujgcy to wydarzenie stracili nagle dystans
i zrezygnowali z jakiejkolwiek neutralnosci, stajac
sie wrecz kaptanami odprawiajagcymi swoisty

rytuat.

»No to ruszamy! Zaczyna sie najwieksza impreza
w historii Polski”® - tak rozpoczyna swdj artykut
redaktor naczelny tygodnika ,Polityka”. Redaktor
naczelny ,Super Expressu” apeluje natomiast: , [...]
cieszmy sie razem z naszego sportowego $wieta!
Poczujmy przez te zblizajace sie dni prawdziwg
wspolnote, a nie «roztamote», czyli Polske dra-
matycznie peknietg na p6t z powodu polityki.
Zostawmy polityke. Zobaczmy biato-czerwone
flagi wreszcie kojarzace sie z rado$cia, frajda, z za-
grzewaniem naszych do boju”. W podobnym tonie
wypowiada sie dziennikarz sportowy ,Gazety Wy-
borczej”: , Pitka nozna to piekna gra, jest wyprana
zideologii. Zada rywalizacji wedtug jasnych regut,
wynagradza dtugotrwaty wysitek treningu. [ sta-
nowi pretekst, by cho¢ na chwile zjednoczy¢ ostro
podzielonych - w czasie gry nawet lud smolenski
i ci, ktérzy zdradzili o $wicie, beda mieli wspolne
marzenia””. Wida¢ zatem, ze impreza sportowa
miata by¢ okazjg do politycznego zjednoczenia

»peknietego kraju”. Znaczenie, jakie przypisywano

24 Dayan D., Katz, E., Wydarzenia medialne, op. cit., p. 47.
25 Baczynski J., 1:0 przed meczem, op. cit., p. 6.

26 Jastrzebowski S. (2012), Pokdj i sport, ,Super Express”,
no. 132, p. 2.

27 Stec R., To nie sen..., op. cit., p. 1.
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temu turniejowi, znacznie wykraczato zatem poza

wymiar czysto pitkarski.

Warto jednak podkresli¢, ze powyzsze postulaty
formutowane byty z pozycji krytycznych wobec tzw.
ludu smoleniskiego. Rafat Stec z ,Gazety Wyborczej”,
uzywajac tego okreslenia, czyni to wiec z pozycji
krytycznej wobec przedstawicieli tego punktu
widzenia. Zresztg sam fakt postuzenia sie okresle-
niem wprowadzonym do polskiej sfery publicznej
przy okazji sporu o katastrofe smolenska przez
krytycznego wobec PiS-u politologa Radostawa
Markowskiego daleki jest od neutralnego nawo-
tywania do zgody ponad podziatami®*. Powigzanie
mistrzostw z problematyka polityczna przejawiato
sie takze w inny sposo6b. Na przyktad na tamach
»Rzeczpospolite]” mozna byto przeczytac opinie
sugerujace, ze to, co dzieje sie przed rozpoczeciem
Euro, $wiadczy o patriotyzmie Polakéw i ich dumie
z polskosci, ktéra przeciwstawiaja oni pogladom
Jlewicujacych elit”. Publicysta tej gazety Wojciech
Wybranowski podkres$la na przyktad, ze ,[...] kilka
dni przed Euro 2012 samochody, tramwaje, auto-
busy, balkony i okna doméw w niemal wszystkich
miastach Polski mienig sie biato-czerwonymi fla-
gami narodowymi”¥. Zdaniem autora takie zacho-
wania s3 dowodem na to, Ze Polacy opierajg sie

propagandzie elit oSmieszajgcych idee patriotyzmu.

Waznym elementem budowania podniostego
nastroju byto rowniez sugerowanie, Ze polska dru-
Zyna ma szanse na odniesienie sukcesu sportowego.

Dziennik ,Fakt” na pierwszej stronie podkresla:

28 Kategorig ,lud smolenski” postuzyt sie prof. Radostaw Mar-
kowski w rozmowie z Agnieszkg Kublik; vide: Lud smolenski
[online], [video], [dostep: 2012.06.17]. Dostepny w internecie:
http://wyborcza.pl/12,82983,11525703,Rozmowy_Agnieszki_Ku-
blikProf_Markowski_Lud_smolenski.html.

29 Wybranowski W. (2012), Dumni z Polski wbrew elitom,
.Rzeczpospolita”, no. 132, p. 6.
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,0d czaséw Borika nie mieliSmy tak groZnego na-
pastnika. Znaja i boja sie go Niemcy - bo to u nich
strzela gola za golem. Teraz przed «Lewym» zadanie
najwieksze - poprowadzi¢ druzyne do zwycie-
stwa. [...] Wierzymy, ze to wiasnie on bedzie kro-
lem strzelcow Euro 2012”. Dziennikarz ,Gazety
Wyborczej” uzupetnia te opinie, stwierdzajac, ze
Jreprezentacje Polski zasilito tez kilku graczy tak
znakomitych, jakby zrzucili ich z kosmosu™'. Oka-
zato sie zatem, Ze polska reprezentacja jest silna
jak nigdy dotad i ma realne szanse na uzyskanie

dobrego wyniku.

Podkreslanie znaczenia tej imprezy wigzato sie
takze z pojawianiem sie na tamach prasy rozma-
itych ekspertow wypowiadajgcych sie na temat
spodziewanego przebiegu mistrzostw i oceniaja-
cych szanse polskiej reprezentacji. Gtos zabierali
psycholodzy, antropolodzy, socjolodzy, politycy,
ksieza, a nawet jasnowidze, tworzac tym samym
dos¢ specyficzny zestaw komentatoréw. Krétko
mowiac, w dyskurs dotyczacy mistrzostw media
angazowaty wszystkich, ktorych tylko mozna byto
zaangazowac. Juz sam ten fakt pokazuje, jak duze
znaczenie nadawano tej imprezie, cho¢ z drugiej
strony niektore zestawienia ekspertéw dawaty
efekt chyba jednak niezamierzonej groteskowosci.
Méwiac ogoélnie, uroczysta atmosfera byta budo-

wana poprzez odwotania do nauki, religii i magii.

0 tym, ze Euro to sprawa narodowa, przeko-
nywat np. psycholog Czestaw Michalczyk, ktéry
stwierdzit m.in., Ze ,[...] w przypadku imprez
takich jak Euro warto wierzy¢, Ze naszym pitka-
rzom uda sie wygra¢ mecz, Zze wyjdziemy z grupy.

Uwazam, ze warto sie podda¢ wielkim dobrym

30 [brak autora] (2012), Lewy! Prowadz na mistrza, ,Fakt’, no. 132, p.1.

31 Stec R., To nie sen..., op. cit., p. 1.
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emocjom”?. Opinia psychologa mogta zatem po-
stuzy¢ do swoistej racjonalizacji przezywanych

w trakcie turnieju emoc;ji.

Poza gltosami naukowcéw pojawiaty sie takze
opinie 0os6b duchownych, ktére na rézne sposo-
by wprowadzaty do tego dyskursu sfere sacrum.
Przede wszystkim zatem potraktowano Euro 2012
jako okazje do swoistej, zakrojonej na szeroka skale,
misji ewangelizacyjnej. ,W Warszawie, Gdansku,
Wroctawiu i Poznaniu ksieza zapowiadajg koncerty
chrzes$cijanskich zespotéw, filmy o zwigzku pitki
z religia, dyskusje z kibicami na tematy typu «Po co
chrzescijaninowi pitka?» czy «Komu kibicowatby
Jezus, gdyby zyt?». Niektdre z nich majg sie odby¢
pod strefami kibicow, inne w parafiach. Ksieza
drukujg nawet modlitewniki, gdzie mozna znaleZ¢:
«Modlitwe kibica», «Modlitwe za druzyne», «Mo-
dlitwe za chorego sportowca» oraz szereg modlitw
dla cztonkéw druzyn, np.: «Modlitwa przed zawo-
dami», «Modlitwa trenera», «Modlitwa sedziego»,
«Modlitwa dziatacza sportowego»”*. Odwotywa-
nie sie do sfery sacrum przejawiato sie réwniez
w nawotywaniach do organizowania modlitw za
zwyciestwo. ,Lodzcy ksieza i zakonnice modla sie
o szczesliwy przebieg Euro i uczciwa rywalizacje.
Ale moga tez westchna¢ do Boga w intencji polskiej
druzyny”*. Na marginesie warto odnotowac, ze
w ciagu catej fazy grupowej prasa nieustannie
dawata wyraz swojej gtebokiej i niezachwianej

wierze w to, ze Polacy awansujg do ¢wiercfinatu.

32 Leszczynska J. (2012), Poddajmy sie dzi$ wielkim, dobrym
emocjom, ,Polska. Dziennik £6dzki”, no.132 , p. 2.

33 Vide: Ksieza z misjq ewangelizacyjng wsrod kibicow na Euro
2012 [online], [dostgp: 2012.06.19]. Dostepne w internecie: http://
wiadomosci.wp.pl/kat,1342, title,Ksieza-z-misja-ewangelizacyjna-
wsrod-kibicow-na-Euro-2012,wid,14473255,wiadomosc.html?ti-
caid=1f3e3.

34 Witkowska M. (2012), Boze, miej w opiece polskich pitkarzy,
.Polska. Dziennik £6dzki”, no. 132, p. 5.
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Z kolei myslenie magiczne dato o sobie zna¢ np.
w przypadku publikowania wypowiedzi jasnowi-
dzéw, ktorzy rzecz jasna zazwyczaj przepowiadali
to, ze Polska wyjdzie z grupy. W gazecie , Polska.
Dziennik L.6dzki” opublikowano przepowiednie
znanego ze wspotpracy z policjg jasnowidza Krzysz-
tofa Jackowskiego: ,Wedtug Jackowskiego Polacy
zwycieza w pierwszym meczu. Czyli pokonajg
Grekow. Z Rosjanami péjdzie nam duzo gorzej,
mozemy minimalnie przegraé. Gra z reprezenta-
cja Czech moze skonczyc¢ sie remisem. Pozwoli to
jednak naszej druzynie narodowej na rozegranie
kolejnego meczu”*. Jasnowidz w tym samym dniu
podzielit sie swoja przepowiednia takze z czy-
telnikami dziennika ,Super Express”. Zgodnie ze
specyficzng wyrazistos$cia tekstéw pojawiajacych
sie w tej gazecie i tu dziennikarze pozwolili sobie
na wtasng, do$¢ odwazng interpretacje jego prze-
powiedni: ,[...] my potrafimy wyciggna¢ z tych
przepowiedni prosty wniosek - Polska nie tylko
zmiazdzy Grecje, ale tez triumfalnie wyjdzie z gru-
py!”¢. W przepowiednie zaangazowano nie tylko
ludzi, lecz takze - zgodnie ze §wiatowym trendem
- zwierzeta: ,Grecy drzyjcie! Nie mamy juz zadnych
watpliwosci - zwyciestwo w dzisiejszym meczu na
Stadionie Narodowym przypadnie Polakom! Tak
wynika z przepowiedni matpki Angie, podopiecz-
nej polskiej Angeliny Jolie”?’. Jak wida¢, wszystkie
znaki na niebie i ziemi, sprawnie odczytywane dla

potrzeb mediéw przez naukowcéw, duchownych

35 Abramowicz D. (2012), Zdaniem jasnowidza: wyjdziemy
z grupy!, ,Polska. Dziennik £6dzki”, no. 132, p. 15. Na marginesie
warto odnotowac, ze ten sam jasnowidz réwniez przewiduje w tym
samym tekscie, ze po mistrzostwach czekajg Polske bardzo powaz-
ne problemy gospodarcze. Trzeba mie¢ nadzieje, ze to proroctwo
spetni sie tak samo, jak to dotyczace reprezentacji, cho¢ w tym
przypadku jednak moze by¢ nieco inacze;j.

36 ZW (2012), Jasnowidz Krzysztof Jackowski przepowiada:
rozgromimy Grecje!, ,Super Express”, no. 132, p. 2.

37 ZW (2012), Mafpka wybrata Polske, ,Fakt’, no. 132, p. 2.
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i jasnowidzéw (a takze zwierzeta), zapowiadaty
wielkie uroczyste Swieto okraszone sportowym

sukcesem.
Oddziatywanie spoteczne

Pragmatyczny wymiar wydarzenia medialnego
dotyczy natomiast oddziatywania na ogromna
publiczno$¢. Dayan i Katz, omawiajgc te kwestie,
koncentruja sie przede wszystkim na sposobach
przezywania wydarzenia medialnego przed te-
lewizorem. W tym przypadku niemal wszyscy
komentatorzy byli zgodni w swoich ocenach od-
dziatywania mistrzostw i szacunkach dotyczacych
rozmiarow publicznosci, ktérg one zgromadza:
,Trudno nie mie¢ tremy: bedg nas ogladac¢ tysigce
dziennikarzy, setki tysiecy przyjezdnych kibicéw,
z miliard ludzi przy telewizorach™®. To wtasnie ten
spodziewany ,miliard ludzi przy telewizorach”
jest tym, co wyrdznia wydarzenie medialne na tle

innych audycji telewizyjnych®.

Wydaje sie jednak, ze dzi$ trzeba takze uwzgled-
ni¢ oddziatywanie pozatelewizyjne. Po pierwsze,
wspoiczesnos¢ przyniosta nowy wynalazek zwia-

zany z rozgrywaniem wielkich imprez sportowych

38 Baczynski J., 1:0 przed meczem, op. cit., p. 6.

39 Pamietajac, ze mistrzostwa byty impreza, ktérej publicznos¢
sktadata sig nie tylko z polskich telewidzow, warto jednak odnotowac
wyniki badan ogladalnosci TVP publikowane w polskiej prasie.
Jak donosita np. ,Rzeczpospolita” ,Sobotni mecz Polska—Cze-
chy, po ktérym nasza reprezentacja pozegnata sie z Euro 2012,
ogladato na trzech antenach publicznej telewizji $rednio 14,7 min
widzéw. W pewnym momencie spotkanie ogladato nawet 15,6 min
widzow. To drugie po meczu Polska—Rosja (13,7 min) widowisko,
ktére zgromadzito rekordowa liczbe kibicow. | pewnie ostatnie, bo
pozostate mecze nie budzg juz takiego zainteresowania polskich
kibicow”, Baranowska K. (2012), Futbol nie wygrat z Matyszem,
,Rzeczpospolita”, no. 140 , p. 4. Co ciekawe i do pewnego stopnia
zaskakujace, zaden z meczow polskiej reprezentaciji i tak nie zdotat
przebi¢ wynikéw ogladalnosci zawoddw, w ktorych udziat brat Adam
Malysz: na szczycie rankingu maksymalnej ogladalnosci znajduja
sie bowiem zimowe igrzyska olimpijskie z 2002 roku i mistrzostwa
Swiata w narciarstwie klasycznym z roku 2003, podczas ktorych
srebrne i ztote medale zdobywat Adam Matysz.

-empiryczne
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- tym wynalazkiem s3 tzw. strefy kibica, ktore
lokuja sie gdzie$ pomiedzy oglagdaniem meczu na
stadionie a obserwowaniem telewizyjnej transmisji
w domowym zaciszu. Na specjalnie przygotowa-
nych wielkich placach tysiace os6b ogladaja na
wielkich telebimach zmagania swojej druzyny*.
Mamy zatem do czynienia z budowaniem atmos-
fery stadionowej w miejscu od stadionu oddalo-
nym. W pewnym sensie zatem stwarza sie widzom
okazje ogladania meczu przed telewizorem, tyle
tylko, Ze jest to ogromny telewizor ustawiony
na duzym placu, a wokét sg tysigce innych oséb.
Takie wspolne ogladanie bardziej, rzecz jasna,
przypomina kibicowanie na stadionie niz samotne
ogladanie telewizji w domu. W ten sposéb te forme
uczestnictwa zachwalali np. dziennikarze ,,Super
Expressu”:,Ci wszyscy, ktdrym nie udato sie zdoby¢
biletéw na stadiony, nie majg powodéw do zmar-
twien! Miasta gospodarze Euro 2012 przygotowaty
strefy kibica. S to miejsca, w ktorych kazdego dnia
mistrzostw catkowicie za darmo bedzie mozna nie
tylko obejrze¢ wszystkie mecze na wielkich ekra-
nach, ale tez najes$¢ sie, napi¢, a przede wszystkim

Swietnie bawi¢™!.

Oddziatywanie spoteczne nie jest zwigzane
tylko z przezywaniem wydarzenia przed telewi-
zorem lub telebimem. Rownie istotne jest to, jak
wydarzenie medialne wptywa na codzienne Zycie
i zachowania spoteczenstwa. Odwracajgc bowiem
na chwile wzrok od mediéw i spogladajgc na polskie
ulice na kilka dni przed mistrzostwami, réwniez
mozna byto odnies¢ wrazenie, ze oto dzieje sie co$

szczegoblnego. Samochody z biato-czerwonymi cho-

40 Wedtug doniesien prasowych warszawska strefa kibica mogta
pomiesci¢ nawet 100 tysiecy osob.

41 ZW (2012), Baw sie jak na stadionie, ,Super Expres”, no.
132, p. 8.

155

ragiewkami, flagi w oknach i na balkonach, ludzie
w biato-czerwonych czapkach i szalikach - to byty
widoki w czasie Euro 2012 czeste. Konieczne jest
takze uwzglednienie faktu, Zze mistrzostwa Europy
niewatpliwie naleza do specyficznych wydarzen
medialnych - trwaja dtuzszy czas, zatem w ich
trakcie mozna obserwowa¢ zmiany zachodza-
ce w zachowaniach spoteczenistwa. Czynnikiem
determinujacym byt w tym przypadku przede
wszystkim wynik meczéw reprezentacji Polski.
Warto zatem zapytag, jak te atmosfere opisywaty
media na kroétko przed rozpoczeciem mistrzostw -
na jakie zjawiska zwracaty uwage, jakie za$ staraty

sie poming¢ przed rozpoczeciem imprezy.

Jezeli chodzi o konstruowanie obrazu Polski
i Polakéw, mozna byto zaobserwowa¢ dwa sta-
nowiska réznigce sie odmiennym roztozeniem
akcentow. Z jednej strony podkreslano, Ze na czas
mistrzostw Polska stanie sie ,biato-czerwona”,
z drugiej za$ strony sugerowano, Ze Polska pokaze
swoje ,usmiechniete”, czy tez ,fajne” oblicze. Wbrew
pozorom nie byta to r6znica drobna. W okresie po-
przedzajacym mistrzostwa pomiedzy tymi dwoma
punktami widzenia nie byto wprawdzie wyraznej
sprzecznosci, ale dato sie zaobserwowac pewne na-
piecie zwigzane z tym, Ze u ich podstaw lezaty dwa
przeciwstawne wyobrazenia na temat tego, na czym
powinien polega¢ patriotyzm i jak wptywa on na
sposo6b kibicowania. Autorzy reprezentujacy te dwa
punkty widzenia na co dzien pozostaja wobec siebie
w opozycji i dato sie to odczu¢ w ich komentarzach.
Z jednej zatem strony dostrzegano, ze wbhrew , lewi-
cujacym elitom” przed rozpoczeciem mistrzostw
w Polsce zaczeto pojawiac sie coraz wiecej symboli
narodowych. Zwraca na to uwage dziennikarz
»Rzeczpospolitej”, podkreslajac, ze ,[...] kilka dni

przed Euro 2012 samochody, tramwaje, autobusy,
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balkony i okna doméw w niemal wszystkich mia-
stach Polski mienig sie bialo-czerwonymi flagami
narodowymi™?. Z drugiej zas strony podkreslano,
Ze wbrew ,postromantycznym mitosnikom Pol-
ski zawsze przegranej” Polacy w radosny spos6b
manifestujg swoj patriotyzm. Ten aspekt obrazu
spoteczenstwa polskiego dostrzegat np. redaktor
naczelny tygodnika , Newsweek”: ,Nos podpowiada
mi, Zze w nadchodzacych kilku tygodniach Polacy
zobacza w lustrze fajne spoteczenstwo fajnych ludzi,
radosnych, roze$mianych, czasem ztych, ogélnie
dobrych™. Wydaje sie zatem, ze nawet w atmos-
ferze oczekiwania na wazne wydarzenie nie obyto
sie bez typowych dla naszej sfery publicznej préb
zdyskredytowania przedstawicieli odmiennych
pogladéw (do tego watku wracam w koficowych

czeSciach artykutu).

Podsumowujac ten watek, warto podkreslié
zwiazek miedzy powyzZzszymi wypowiedziami
a pewnymi koncepcjami odnoszacymi sie do roli,
jaka sport odgrywa w zyciu spotecznym. Susan
Birrel i John W. Loy stwierdzaja, ze do najwaz-
niejszych funkcji sportu nalezg cztery podsta-
wowe: informacyjna, integracyjna, pobudzajgca
i eskapistyczna*. Wydaje sie, ze w opiniach i ko-
mentarzach publikowanych przed rozpoczeciem
mistrzostw dominowato akcentowanie funkcji
integracyjnej, zwigzanej z wzbudzaniem poczucia
wspolnoty wsrdd kibicow. Jest to zreszta zgodne
z ideg wydarzenia medialnego opisywang przez
Dayana i Katza: podstawowa funkcja jest bowiem

w tym przypadku tworzenie wielkiej wspolnoty

42 Wybranowski W., Dumni z Polski..., op. cit., p. 6.
43 Lis T., Teraz Polska..., op. cit., p. 2.

44 Birrell S., Loy J.W. (2003), Sport w mediach: gorgcy i zimny
[in:] Gwo6zdz A. (ed.), Media — eros — przemoc. Sport w czasach
popkultury, Krakéw, p. 229-252.
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zaangazowanej w przezywanie widowiska spor-
towego. Wspolnota ta manifestuje sie rzecz jasna
na stadionach podczas meczéw, ale obecna jest
takze w strefach kibica, przed telewizorami w do-
mach, pubach, a nawet kinach, a takze na ulicach
i winnych miejscach publicznych. Problem polega
tylko na tym, ze publicysci konstruowali w swoich
wypowiedziach dwie odmienne wspdlnoty i starali

sie je sobie przeciwstawic.

Dalsze kierunki rozwoju
dyskursu wokoét Euro 2012

Na koniec warto zasygnalizowac, Ze juz w okre-
sie poprzedzajacym mistrzostwa pojawiaty sie
- cho¢, jak to juz wspominatem, nie byty w sta-
nie przebic sie do gléwnego nurtu - komentarze
bardziej krytyczne wobec zblizajacej sie imprezy.
Odwotujac sie do kategorii zaproponowanych przez
Stuarta Halla, mozna powiedzie¢, Ze komentatorzy
wypowiadajacy sie krytycznie postugiwali sie
kodem opozycyjnym®. Chodzito zatem o jakas
forme przeciwstawienia sie dominujagcym formom
konstruowania obrazu nadchodzacych mistrzostw
jako wielkiego $wieta. Wsréd tych prob zapre-
zentowania alternatywnej interpretacji mozna

wyrdznic kilka wariantéw.

Jednym ze sposobow krytycznego prezentowa-
nia mistrzostw byto zwracanie uwagi na wysokie
koszty organizacji tej imprezy i skonfrontowanie
tego z wielko$cia funduszy, ktére w konsekwencji
nie zostaly przeznaczone na inne cele. Krytyka
skierowana byta w tym przypadku wobec wszyst-
kich przedstawicieli elit, ktorzy staraja sie zbaga-
telizowac¢ kwestie zwigzane z wysokimi kosztami

tej imprezy. Oto kilka takich krytycznych gtosow:

45 Hall S. (1987), Kodowanie i dekodowanie, ,Przekazy Opinie”,
no. 1/2, p. 58-72.
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»Neoliberalni spece od dyscypliny finansowej, tak
chetnie walczacy z zadtuZeniem, gdy idzie o teatry,
szkoty i szpitale, jako$ tracg zdolno$ci rachowania,
gdy idzie o stadiony™.,,0d czasu wybuchu kryzysu
polskie wtadze zaciagaja miliardowe kredyty na
poczet organizacji Euro 2012. W najblizszych latach
trzeba bedzie je sptaci¢™. , Zgodnie ze staropolska
zasadg «zastaw sie a postaw sie» samorzady za-
pozyczyty sie na budowe stadiondw, urzadzanie
stref kibica i nowe fontanny. Tng wiec wydatki
na szkoty, ztobki, lokale komunalne, komunikacje

miejska i pomoc spoteczng™:.

Poza tym podkreslano takze ,,0szukanczy cha-
rakter Euro”. Dostrzegane z tej perspektywy pro-
pagandowe oszustwo miatoby polegaé na tym, ze
»Euro 2012 jest zabawa zadekretowang, rezysero-
wana i w petni poddang kontroli wiadzy. VIP-pasy
na ulicach, nadzér policji, patriotyczne szantaze
i akcje wspdlnego od$piewywania hymnu [...]"™.
Celem wtadzy jest w tym przypadku ,zagospoda-
rowywanie zasobéw ludzkich”, polegajace na zago-
nieniu juz po wszystkim ,,otumanionych” kibicow
do pracy i zniecheceniu do jakiegokolwiek my$lenia
o prawdziwej wspolnocie. Ten gtos przywotujacy
skojarzenia z rozwazaniami przedstawicieli szko-
ty frankfurckiej, krytykujacymi oddzialywanie
przemystu kulturalnego, nie miat jednak zadnych
szans na przebicie sie do gtéwnego nurtu dyskursu

wokot Euro*. Jak mozna przypuszczac, poglad ten

46 Laskowski P. (2012), Wygrajmy wspdline, ,Przekréj”, no. 23,
p. 8.

47 Krdl K. (2012), Po co nam igrzyska?, ,Przekroj”, no. 23, p. 10.

48 Musiott. et al. (2012)., Euro u bram — miasta tong w dfugach,
,Przekroj’, no. 23, p. 12-14.

49 Laskowski P., Wygrajmy wspdlne, op. cit., p. 9.

50 Na temat krytyki przemystu kulturalnego vide: Horkheimer M.,
Adorno T. (2010), Dialektyka o$wiecenia, Warszawa (szczegdlnie
rozdziat Przemyst kulturalny. O$wiecenie jako masowe oszustwo).
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bedzie zyskiwat na znaczeniu dopiero po zakon-

czeniu mistrzostw.

Te gtosy uzupetniane byty krytyka odnoszaca
sie takze do niektorych mediéw i nasuwaty nie-
odparte skojarzenia z innymi sporami toczacymi
sie w sferze publicznej od katastrofy smolenskie;.
Publicysci i dziennikarze jeszcze przed Euro 2012
zaczeli siegac do repertuaru argumentéw wypra-
cowanych w trakcie coraz bardziej gwattownego
sporu toczgcego sie wokdt wyjasniania przyczyn
katastrofy smolenskiej i zarzucali sobie nawzajem
uprawianie propagandy i dziatania szkodliwe dla
Polski. Z jednej zatem strony pojawiata sie np. kry-
tyka tych mediow, ktore stuza rzadowi, z drugiej
za$ krytykowano tych, ktorzy wszedzie doszukujg

sie spiskow.

Publicystka,Gazety Polskiej” zwraca uwage na
to, Ze ,rzad i establishmentowe media wprowadza-
ja Polakéw w trans - jest fajnie, jest OK®!. Mamy
w konicu piekne stadiony, §wietng druzyne, szerokie
autostrady az po horyzont i «wszyscy jestesmy
gospodarzami». Premier pouczyt juz naczelnych
gléwnych mediéw, by «zaden drobiazg nie zepsut»
mistrzostw. Dla ludu wtadza ma dzi$ igrzyska”.

Mamy tu do czynienia z wyrazista retoryczna

Na temat krytyki telewizji jako medium kreujacego iluzje wspolnoty
vide: Adorno T. W. (1990), Sztuka i sztuki. Wyb6r esejéw, Warszawa
(szczegolnie rozdziaty: Prolog do telewizji, Telewizja jako ideologia).

51 To jest aluzja do akcji prowadzonej przez dwa tygodniki:
~,Newsweek” zainicjowat akcje ,Fajna Polska”, natomiast ,Wprost”
przekonywat, ze ,Polska jest OK”. Oba tygodniki dotaczyly do swoich
wydan naklejki przedstawiajgce podobne do siebie usmiechniete
biato-czerwone buzki. Warto doda¢, ze sprawa podobienstwa
owych akcji bedzie miata swoj finat w sadzie, gdyz ,Newsweek”
i Tomasz Lis oskarzyli ,Wprost” o kradziez tego pomystu. Vide:
,Newsweek” oskarza ,Wprost” o kradziez pomystu akcji spotecznej
[online] [dostep: 2012.09.27]. Dostepny w internecie: http://www.
wirtualnemedia.pl/artykul/newsweek-oskarza-wprost-o-kradziez-
pomyslu-akcji-spoleczne;.

52 Lichocka J. (2012), Nie ma chleba, sq igrzyska, ,Gazeta
Polska”, no. 23, p. 22.
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konstrukcja dziatan drugiej strony, do ktérej - tak
samo jak w przypadku sporu o katastrofe smolen-
ska - zaliczony zostat rzad i ,establishmentowe
media”. Publicystka oskarza przedstawicieli tej
strony o realizacje dziatan propagandowych, kt6-
rych celem jest ukrycie przed spoteczenstwem
rzeczywistych kosztéw catej imprezy i tego, kto

na niej zarabia.

W podobnym tonie o swoich adwersarzach
wypowiadali sie przedstawiciele strony oskar-
zanej jako ,establishmentowa”. Tomasz Lis pisze
np.: ,Kilkanascie dni po smolenskiej katastrofie
zaczatem sie ba¢. Miatem poczucie, Ze oto post-
romantyczni mito$nicy Polski zawsze ofiarne;j,
zawsze przegranej, zawsze upokarzanej i bitej
zabierajg nam flage. Ze to oni definiujg, czym jest
patriotyzm, kto patriotg, a kto nie. Czynig to, po-
zostawiajac na marginesie jakie$ trzy czwarte Po-
lakéw”; dalej pisze jeszcze: ,Fajna Polska dorosleje.
W swej zdecydowanej wiekszosci jest odporna na
gigantyczny czarny PR fundowany nam i Polsce
przez niektorych naszych politykéw. Styszelismy,
ze niepodlegta Polska to nie nasze panstwo, lecz
Rywinland, Ze to nie niepodlegta Rzeczpospolita,
ale kondominium. Narzedziem walki o wtadze
w Polsce stat sie pedzel, ktérym Polske malowano
w czarnych barwach™. Okazuje sie zatem, Ze nawet
Euro moze by¢ okazja do konstruowania i umac-
niania podzialéw spotecznych. Zestawienie takich
zdarzen jak katastrofa smolenska i mistrzostwa
Europy jako dwo6ch momentéw krystalizowania
sie odmiennych patriotyzméw i dwdch obrazéw
Polski - ,zawsze przegranej” i ,fajnej” — wydaje
sie zabiegiem retorycznym, charakterystycznym
dla sporu od dawna toczacego sie w polskiej sfe-

rze publiczne;j.

53 Lis T., Teraz Polska..., op. cit., p. 2.
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Definiowanie tozsamoSci przeciwnika poprzez
przypisywanie mu negatywnych cech i kontra-
stowanie ich z pozytywnymi cechami przypisy-
wanymi sobie jest istotnym elementem dyskursu
publicznego. Co wiecej, mozemy tu obserwowac
pogtebianie sie rozbieznosci pomiedzy autodefini-
cjami i definicjami tworzonymi przez adwersarzy.
To, co dla Tomasza Lisa jest przejawem ,fajnej
Polski”, dla Joanny Lichockiej staje sie efektem
dziatan propagandowych, za$ same hasta ,fajna
Polska” (lansowane przez ,Newsweek”) czy tez
,Polska jest OK” (propagowane przez ,Wprost”)
sa dla niej ewidentnymi przejawami propagandy.
Z drugiej strony to, co dla Lichockiej jest krytycz-
nym dziennikarstwem, dla naczelnego ,,Newswe-
eka” staje sie przejawem odmalowywania Polski
w czarnych barwach. Obie strony zatem zarzucaja
sobie nawzajem dziatania propagandowe, polegaja-
ce na zaktamaniu rzeczywistosci - z jednej strony
mamy do czynienia z przekonaniem, Ze Polska jest
»fajna” i, 0K”, za$ ci, ktorzy twierdzg inaczej, zafat-
szowujg rzeczywistos$¢; z drugiej za$ strony mamy
obraz stojacej niemal u progu bankructwa Polski,
w ktorej na mistrzostwach Europy zarabiaja firmy
powigzane z rzadem, za$ inne oglaszajg upadtos¢,
a towarzyszy temu propaganda sukcesu ochoczo

realizowana przez prorzadowe media.

Koriczac ten watek, warto odnotowac pewien
istotny szczeg6t. Mianowicie w obu powyzej ana-
lizowanych tekstach pojawito sie nawigzanie do
spotkania premiera z przedstawicielami niektérych
mediéw, jakie odbyto sie przed mistrzostwami. Lis
pisze o nim nastepujaco: ,Kilka dni temu Donald
Tusk zaprosit na $niadanie w kancelarii premiera
redaktoréw naczelnych najwazniejszych polskich
medidw. Spotkanie byto off the record, czyli zad-

nych detali nie bedzie. Ale nie popetnie chyba
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naduzycia, piszac, ze premier Tusk boi sie o jaka$
PR-owskg porazke, incydent, ktéry przestonitby
caly obraz. Rozumiem go™*. To samo spotkanie
zupetnie inaczej przedstawia Lichocka: ,Premier
pouczyt juz naczelnych gtéwnych mediéw, by «za-
den drobiazg nie zepsut» mistrzostw. Dla ludu
wtadza ma dzi$ igrzyska””. Ta rozbieznos$¢ wiele
moéwi o istocie sporu, ktérym zdominowat dzis

polska sfere publiczna.

Wszystko wskazuje na to, ze po opadnieciu
wszystkich emocji zwigzanych ze sportowa strong
mistrzostw tym, co nam pozostanie, bedzie dal-
szy cigg gwattownego sporu politycznego, ktory
rozwija sie w polskiej sferze publicznej od kata-
strofy smolenskiej. Pojawig sie zapewne nowe
kwestie zwigzane z problemami, ktére zostawi
po sobie to wielkie ,sportowe $wieto”, ale schemat
kontrowersji polegajacy na coraz wyrazniejszej
polaryzacji przeciwstawnych stanowisk pozo-
stanie prawdopodobnie bez zmian. W tej sytuacji
konieczna jest zatem zdystansowana i krytyczna
analiza opisywanego tu wydarzenia i rozmaitych
jego konsekwencji. Przewidywania tych, ktérzy
spodziewali sie, ze przygoda polskiej reprezenta-
cji pitkarskiej na Euro bedzie krétka i zakonczy
sie szukaniem winnych, juz sie sprawdzity. Teraz
pojawia sie pytanie, na ile sprawdza sie prognozy
tych wszystkich, do ktorych zalicza sie réwniez
autor niniejszego artykutu, a ktérzy przewidujg
dalszg eskalacje sporu toczacego sie w polskiej

sferze publiczne;j.

54 Lis T., Teraz Polska..., op. cit., p. 2.
55 Lichocka J., Nie ma chleba..., op. cit., p. 22.
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Euro 2012 as an example of media
event. Contribution to the analysis

The final tournament of European Football Championship
in 2012 was hosted by Poland and Ukraine. Before and
during this sport event, usually referred to as UEFA Euro
2012, Polish media systematically constructed picture of the
tournament as the great national celebration. Newspapers,
radio and TV channels informed about everything which
was connected with the tournament with nearly religious
adoration and reverence. The following article contains
the results of the preliminary analysis of newspaper
coverage relating to Euro 2012. To explore this issue the
author employs theory of media events created by Daniel
Dayan and Elihu Katz. Initially, the author presents general
description of media events focusing on its three main
dimensions: syntactic (interruption of routine), semantic
(ceremonial reverence) and pragmatic (affection on large
audience). In the subsequent passage the author analyses
media coverage referred to these dimensions. This analysis
shows that Euro 2012 was presented by the media as a very
important event for whole Polish society. In the conclusion
the author tries to answer the question about expected
development of further discussion about consequences of
Euro 2012.

Pawet Ciotkiewicz, PhD, Pedagogical Academy in Lodz.
Interests: discourse analysis, social and cultural role of the
media, popular culture.
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Elektroniczne instrumenty klawiszowe jako narzedzie
wspomagajace proces nauczania muzyki
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Stowa kluczowe: elektroniczne instrumenty klawiszowe
w nauczaniu muzyki, wykorzystanie nowych technologii
w edukacji muzycznej, nowe metody nauczania muzyki,
nowatorskie ksztatcenie nauczycieli muzyki

Wstep

0d kilkunastu lat mozna zauwazy¢ szybko
postepujacy proces cyfryzacji i informatyzacji
niemal kazdej dziedziny zycia. Dzieki rozwojowi
technologii cyfrowych w muzyce elektroniczne
instrumentarium jest produkowane w bardzo
wielu egzemplarzach, a lepsza jakos$¢ reprodukc;ji
dzwieku sprawia, ze dZwiek imitowany przez
technologie cyfrowa staje sie czesto trudny do

odréznienia od pierwowzoru akustycznego.

Proces cyfryzacji nie powinien by¢ pomijany
przez nauczycieli muzyki w szkolnictwie og6lnym.
Swiadome stosowanie technologii cyfrowej w mu-
zyce i ksztalcenie sie nauczyciela w tej dziedzinie
to bardzo cenna wiedza i umiejetnos¢. Wspomnia-
ny sposob ksztatcenia przygotowuje przysztych

nauczycieli do podejmowania nowych wyzwan,

Adam Rosinski, mgr — pracownik Akademii Sztuk Pieknych
w Gdansku; zwigzany z migdzynarodowymi organizacjami
zajmujacymi sie badaniami akustycznymi oraz zrzeszeniami
producentéw audio.
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ktore niosa ze soba technologia i zmieniajace sie

spoteczenstwo.

Na poczatku niniejszej pracy rozwazono za-
stosowanie nowej technologii podczas prowadze-
nia zaje¢ muzycznych, w ramach ktérych kazdy
pedagog-muzyk moze uzy¢ instrumentow elek-
tronicznych jako narzedzia efektywnie wspoma-
gajacego proces nauczania i pobudzania zainte-
resowan muzycznych u dziecka'. Spoteczenistwo
w dobie technologii informatycznej nieustannie
sie zmienia, w tej sytuacji nie nalezy zapomina¢
o uczniach, ktérzy zdobywaja wiedze w inny, bar-
dziej nowoczesny sposob, niz dziato sie to przed

laty (wykorzystanie komputera, internetu itp.)>.

Ograniczenie dostepu do cyfrowych Zrédet
wiedzy podczas zaje¢ muzycznych spowodowane
jest czesto przez samego pedagoga. Negatywne
i konserwatywne nastawienie nauczycieli muzyki,
ksztatcenie wedtug przestarzatych zasad i przy-
Zwyczajen sprawia, zZe na zajeciach muzycznych
nie stosuje sie nowoczesnych technologii?.

Elektroniczne instrumenty klawiszowe moga

stanowi¢ substytut instrumentu tradycyjnego

i by¢ powszechnie uzywane podczas nauki muzyki

1 Kubiczek B. (2006), Metody aktywizujgce. Jak nauczyc uczniéw
uczenia sie?, Opole, p. 5-15.

2 Krzysztofek K. (2002) Polska w drodze do globalnego spo-
teczenstwa informacyjnego. Raport o rozwoju spotecznym, War-
szawa, p. 15-16.

3 Tadeusiewicz R. (2001), O potrzebie naukowej refleksji nad
rozwojem spoteczeristwa informacyjnego [in:] Haber L. (ed.),
Mikrospoteczno$c¢ informacyjna na przyktadzie miasteczka inter-
netowego AGH, Krakéw, p. 15-20.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne


mailto:adammuzyk@gmail.com

Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie

A. Rosiniski, Elektroniczne instrumenty klawiszowe...

w szkotach. Nalezy pamieta¢, Ze wspomniane
instrumenty moga jednoczes$nie zastgpi¢ wiele
instrumentow tradycyjnych, gdyz s3 w stanie
emulowac brzmienie szeregu instrumentow, takich
jak: trabka, kontrabas, perkusja, flet, skrzypce,
fagot, obdj oraz wielu innych. Dzieki nim mozliwe
jest odtwarzanie cyfrowych plikéw, w ktérych
ustyszymy brzmienie tradycyjnej orkiestry sym-
fonicznej. Technologia cyfrowa szybko sie rozwija,
stad tez w kolejnych latach mozna obserwowac
coraz to doktadniejsze emulacje instrumentow
tradycyjnych, ktore czesto tak dobrze imituja
dzwiek instrumentu rzeczywistego, ze odréznie-
nie pierwowzoru akustycznego od nasladowczego

brzmienia cyfrowego staje sie bardzo trudne®.
Badania wiasne

W celu pogtebienia i zweryfikowania pew-
nych twierdzen w niniejszej pracy postuzono sie
metodg sondazu diagnostycznego, a sposrod jej
wielu technik wybrano ankiete. Zapewnia ona
pozyskanie konkretnych, petnych i rzeczowych

odpowiedzi udzielanych przez respondentéw.

Nalezy dodac, Ze sposoéb przeprowadzenia ba-
dania zostat tak zaplanowany, aby nie otrzymac¢
btednego lub niekompletnego wyniku. Wykluczono
ewentualnos¢, ze uczniowie ktdrejkolwiek z klas
beda zmeczeni, poniewaz zajecia uszeregowano
w taki sposoéb, aby przeprowadzi¢ badanie bez
najmniejszych wptywoéw zewnetrznych (zajecia

nastepowaty po sobie).

4 Rosinski A. (2009), Elektroniczne instrumenty klawiszowe jako
narzedzie do kompozycji i aranzacji muzycznej w pracy pedagoga.
Praca licencjacka, Akademia Pomorska w Stupsku, Stupsk, kps,
przechowywany w Bibliotece Akademii Pomorskiej w Stupsku.
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Celem prowadzonych badan byto sprawdzenie,
czy nauczyciele muzyki korzystaja w procesie
ksztatcenia dzieci i mtodziezy z elektronicznych
instrumentéw klawiszowych, wspomagajac proces
twdrczy wychowankéw, a takze, czy maja wiedze
z zakresu obstugi dostepnych instrumentéw oraz
czy ja pogtebiaja,

Waznym etapem pracy naukowej jest dobdr
proby oséb badanych, czyli ,wyselekcjonowanie
dla celéw badawczych pewnej ich liczby sposréd
okreslonej zbiorowosci ludzi, ktérymi badacz jest
zainteresowany. Zbiorowo$c te nazywa sie w meto-
dologii populacja lub zbiorowos$cia generalna albo
populacja generalna, a osoby wyselekcjonowane
préoba lub prébka™. Nalezy pamietaé, ze wyboru
préby dokonaé mozna na dwa sposoby - poprzez
dobér losowy lub celowy. Losowy polega na wybra-
niu os6b z danej populacji w sposdb przypadkowy,
a nie przemyslany, zaplanowany. Celowy dobér
badanych wigze sie z wyselekcjonowaniem oséb
z okres$lonej populacji przez samego badacza®.
Poniewaz badanie nie zaktadato selekcji os6b

badanych, dobér préby byt losowy.

Do badan zaproszono grupe 33 oséb w wieku
24-61 lat z wyksztatceniem wyZszym o specjal-
nosci edukacja muzyczna (magistrowie). Respon-
denci to nauczyciele muzyki w klasach podstawo-
wych i gimnazjalnych szkét ogélnoksztatcgcych

zlokalizowanych w Tréjmiescie.

Pierwszy wykres wyraZnie wskazuje, Ze re-
spondenci w wiekszej czesci (66,67%) odpowie-
dzieli pozytywnie na pytanie dotyczace mozliwo-

$ci zastosowania elektronicznych instrumentéw

5 tobocki M. (2004), Metody i techniki badan pedagogicznych,
Krakéw, p. 40.

6 Ibidem.
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Wykres 1. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Czy wedtug Pana/-i mozna zastosowaé w nauce muzyki elektroniczne instrumenty klawiszowe?”

66,67%
70,00%

60,00% -
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20,00% -
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0,00% -

TAK NIE

24,24%

NIE WIEM

Zrédto: Opracowanie wiasne.

klawiszowych w edukacji muzycznej. Natomiast
24,24% badanych nie widzi wiekszego sensu
w wyKorzystywaniu cyfrowych instrumentéw na
lekcjach muzyki. Nieco ponad 9% respondentéw
w tym przypadku nie ma okres$lonego zdania i za-
znaczylo odpowiedz ,nie wiem”. Badani w swoich
komentarzach wskazywali, Ze doktadnie nie wie-
dza, w jaki spos6b mozna byloby przystosowac
instrumenty cyfrowe do warunkéw szkolnych
na lekcjach muzyki. Wedtug nauczycieli pianino
jako instrument tradycyjny moze by¢ bardziej
pomocne w prowadzeniu zaje¢ muzycznych niz

instrumenty elektroniczne.

Na nastepne pytanie (wykres 2) opiniodaw-
cy w wiekszej czesci (54,55%) odpowiadali, ze
elektroniczne instrumenty klawiszowe nie moga
stanowi¢ substytutu instrumentu tradycyjnego,
natomiast 45,45% badanych méwi o szybkim roz-
woju technologii, ktéry sprawia, Ze instrumenty
nowoczesne stajg sie konkurencyjne w stosunku

do tradycyjnych. Warto podkresli¢, ze badani,
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ktérzy odpowiedzieli negatywnie na pytanie, nie
znali keyboardéw i nie wiedzieli, w jaki spos6b
mozna je wykorzystac podczas zaje¢ muzycznych.
W tym przypadku widoczne jest uprzedzenie
i nieprzychylny stosunek wobec nowych dostep-
nych technologii, wtasnie z powodu nieznajomosci
wspotczesnych instrumentéw cyfrowych (wiedza
ich konczy sie na starych, nieprodukowanych juz,

zle brzmigcych instrumentach cyfrowych).

Trzecie pytanie (wykres 3) dotyczyto czesto-
tliwosci, z jaka nauczyciele muzyki korzystaja
z instrumentdéw elektronicznych w procesie edu-
kacyjnym. Na samym poczatku nalezy podkreslic,
ze odpowiedzi ,zawsze” i ,bardzo czesto” nie
padty ani razu, a 30,30% respondentéw w ogdle
nie uzywa elektronicznych instrumentéw kla-
wiszowych podczas swoich zaje¢ muzycznych.
Odpowiedzi ,bardzo rzadko” udzielito 24,24%
pytanych, dodatkowo w zataczonych komenta-
rzach informowali oni, Ze uzywaja instrumentow

cyfrowych kilka razy w roku - podczas wystepow
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Wykres 2. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Czy wedtug Panal-i elektroniczne instrumenty
klawiszowe moga stanowi¢ substytut instrumentu akustycznego?”

54,55%

O TAK
mNIE

Zrédto: Opracowanie wiasne.

chéru szkolnego, uroczystosci szkolnych, gdy
nie ma mozliwos$ci przeniesienia tradycyjnego
pianina do innych pomieszczen. Badani méwili
réwniez o tym, ze szkoty wyposazone sg w stare
instrumenty elektroniczne, ktére brzmia bardzo
zle, stad nie moga konkurowac z technologia
dostepna dzisiaj. 33,33% pedagogéw rzadko uzy-

wa wspomnianych instrumentéw podczas lekcji
muzyki, robi to tylko w celu zaprezentowania
uczniom réznego rodzaju zabaw. Instrumentéw
cyfrowych czesto uzywa okoto 13% nauczycieli
muzyki. W dodatkowych komentarzach pojawiaty
sie odpowiedzi ,raz w miesigcu” oraz ,podczas

zaje¢ dodatkowych”.

Wykres 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto korzysta Pan/-i z elektronicznych instrumentéw klawiszowych w procesie dydaktycznym?”

Nie uzywam
Bardzo rzadko
Rzadko
Czesto
Bardzo czesto

Zawsze

30,304«;

33,33%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00%

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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W przypadku kolejnego pytania - ,W jaki spo-
so6b wykorzystuje Pan/-i elektroniczne instru-
menty klawiszowe na zajeciach muzyki? Prosze
o podanie przyktadoéw” - pojawiaty sie poniz-

sze odpowiedzi:
¢ nauka piosenki szkolnej,
e akompaniament do piosenki szkolne;j,
e zajecia pozalekcyjne - keyboard,
e nauczanie §piewania gamy z instrumentem,

* wykonywanie utworéw muzycznych przez

nauczyciela muzyki,

¢ jako element pomocniczy podczas prowa-
dzenia chéru szkolnego.

ment tradycyjny, dzieki czemu wychowankowie
wykazuja wieksze zainteresowanie przedmiotem.
Wskazywano réwniez, Ze instrumenty cyfrowe sg
blizsze uczniom, gdyz sami podopieczni sa wycho-
wani w §wiecie wciaz rozwijajacych sie mediow
cyfrowych (telewizja, komputery, internet), wiec
w kontaktach z instrumentem elektronicznym
wykazuja sie duza swobodg oraz umiejetnoscia
jego obstugi.

Przedostatnie, szdste pytanie miato wyka-
zaé, czy nauczyciele muzyki korzystaja z funkcji
autoakompaniamenté6w w instrumentach cy-
frowych w celu przedstawienia jednego tematu
muzycznego w roznej instrumentacji badz réznych

aranzacjach (wykler 5). Zdecydowana wiekszos¢

Wykres 4. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Czy wykorzystanie takich srodkéw dydaktycznych wptywa na uatrakcyjnienie zaje¢ dydaktycznych?”
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0,00%

TAK

Zrédto: Opracowanie whasne.

NIE

W odpowiedzi na pytanie pigte: , Czy wykorzy-
stanie takich srodkéw dydaktycznych wptywa na
uatrakcyjnienie zaje¢ dydaktycznych?” (wykres 4)
wieksza cze$¢ oséb badanych stwierdzita, ze roz-
wazne uzywanie takich srodkéw w bardzo duzym
stopniu uatrakcyjnia zajecia muzyczne. Wzbudzaja

one znacznie wiekszg ciekawo$¢ ucznia niz instru-
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badanych (63,64%) odpowiedziata negatywnie na
zadane pytanie. Respondenci wskazywali, Ze nie
potrafig uzywac¢ autoakompaniamentéw i grajg
zazwyczaj na keyboardzie tak, jak na tradycyjnym
pianinie, czesto rozktadajac akordy w lewej rece
jako akompaniament. Natomiast 36,36% badanych

stwierdzito, Ze uzywanie gotowych wzorcéw aran-
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zacyjnych w instrumentach cyfrowych usprawnia
prace nauczyciela muzyki. Respondenci w swych
komentarzach zwracali uwage na to, Ze umiejetne
zaprezentowanie jednego tematu muzycznego
w wielu réznych wariacjach stylistycznych wzbu-
dza zainteresowanie stuchaczy nie tylko samg
muzyka, ale réwniez kompozycja i aranzacja.
Wychowankowie znacznie cze$ciej zgtaszaja sie
do odpowiedzi i chca pozna¢ reguty samej kom-
pozycji i aranzacji materiatu muzycznego, aby
zrozumiec partie instrumentalne, wykonane
w danej aranzacji, oraz pozna¢ prawidta rzadzace

budowa strukturalng utworu muzycznego.

sie i odmiennymi metodami. Natomiast 66,67%
ankietowanych stwierdzito, Ze wspomniane in-
strumenty moga pobudza¢ aktywnos¢ uczniow
i rozwija¢ ich muzykalno$¢ pod warunkiem $wia-
domego i zamierzonego dziatania nauczyciela,
zmierzajgcego w tym kierunku. Podkreslano, ze
nauczyciel w tym przypadku powinien posiada¢
szeroka wiedze muzyczng, kompozytorska, jak
rowniez techniczng, aby méc przedstawic¢ swo-
je pomysty podopiecznym oraz w przejrzysty
sposob wyttumaczy¢ wszelkie zawite kwestie,
co wymaga od niego réwniez wielkiego talentu

pedagogicznego w przekazywaniu wiedzy.

Wykres 5. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Czy korzysta Pan/-i z funkcji przedstawienia jednego
utworu w wielu aranzacjach, poprzez wbudowane autoakompaniamenty?”

63,64%

36,36%

B TAK
B NIE

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Ostatnie, siodme pytanie dotyczyto opinii na-
uczycieli muzyki na temat wartosci ukazania jed-
nego utworu muzycznego w réznych wariacjach
stylistycznych i ich wplywu na rozwéj muzy-
kalnosci uczniéw. Nalezy podkresli¢, ze 33,33%
badanych byto negatywnie nastawionych do opi-
sanego wczes$niej narzedzia i wskazywato, Ze ro-
zumiane jest ono przez nich jako ciekawostka, nie
jako efektywny $rodek rozwijania muzykalnosci,

gdyz muzykalno$¢ te pobudza sie w innym zakre-
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Niniejsza praca powstata nie tylko w opar-
ciu o wyniki ankiety, ale réwniez na podstawie
obserwacji wtasnych, dotyczacych mozliwosci
zastosowania nowoczesnych Srodkéw dydaktycz-
nych przez nauczycieli muzyki. Nalezy dodac¢, ze
badania zostaty przeprowadzone w jednej z gdan-
skich szko6t podstawowych o profilu ksztatcenia
ogolnego w czasie jednego semestru szkolnego.
Poréwnywano klasy, w ktorych nauczano muzyKki

z wykorzystaniem pianina tradycyjnego oraz
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Wykres 6. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,Czy uwaza Pan/-i, ze korzystne jest ukazywanie jednego
utworu w wielu wariacjach stylistycznych i ze rozwija to muzykalno$¢ uczniow?”

NIE

TAK

66,67%

0,00%  10,00% 20,00% 30,00%

40,00%

50,00% 60,00% 70,00%

Zrédto: Opracowanie wiasne.

elektronicznych instrumentéw klawiszowych.
Latwo byto zauwazy¢ i wywnioskowacé, w jakich
klasach uzytkowany byt sprzet elektroniczny -
przetozyto sie to na wieksze zainteresowanie
przedmiotem oraz zdobyta wiedze, zar6wno
techniczng, jak i muzyczng. Stwierdzi¢ mozna
byto réwniez wieksza otwarto$¢ i zaufanie pod-
opiecznych wobec nauczyciela, poniewaz ten
potrafil wejs¢ w ich Swiat, §wiat spoteczenstwa
multimedialnego, i przekazywac wiedze nie tylko
za pomocg metod tradycyjnych, ale réwniez no-
woczesnych. Uczniowie przede wszystkim sami
pytali, kiedy zostanie ,skomponowana” kolejna
piosenka badz jaki instrument dzisiaj ustysza.
Ogromne zainteresowanie budzito przedstawianie
jednego tematu melodycznego w réznych aran-
zacjach muzycznych wraz z mozliwoscia edycji
instrumentéw wchodzgacych w sktad danej aran-
zacji. Wychowankowie przyswajali w taki sposob
wiekszy zasob wiedzy niz ich réwie$nicy z innej
klasy, w ktérej stosowano tradycyjne metody i pia-

nino akustyczne. Przede wszystkim zauwazono,
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ze dzieci sg chetne do pracy i nad wyraz aktywne

przy zastosowaniu srodkéw cyfrowych.
Whioski

Badania przeprowadzone na potrzeby niniej-
szej pracy wyraznie wskazaty, ze zdecydowa-
na wiekszo$¢ respondentow widzi sens uzycia
elektronicznych instrumentéw klawiszowych
w edukacji muzycznej podopiecznych, poniewaz
wzbudza to ich wieksze zainteresowanie. Istnieje
réwniez pewna grupa nauczycieli, ktéra chetnie
stosuje elektroniczne instrumentarium na lekcjach
muzyki i ktéra zauwazyta, ze stosowanie takich
$rodkow przynosi wymierne rezultaty. Badani
wskazywali, Ze chcieliby nauczy¢ sie korzystania
z nowoczesnych srodkéw dydaktycznych, ktore
wptynetyby na uatrakcyjnienie lekcji. Badania
wykazaty, Ze instrumenty cyfrowe mogg by¢
z powodzeniem stosowane réwniez na zajeciach
pozalekcyjnych w celu rozbudzania zamitowania
do muzyki, jak réwniez do wspdlnego muzyko-
wania. Wspomniane instrumenty w znacznym
zakresie moga stac sie substytutem instrumen-

tow tradycyjnych, wzbogacajac tok lekcji. Nalezy
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réwniez wspomnie¢, Ze istnieje wielkie zaintere-
sowanie badanych mozliwo$cig wykorzystania
instrumentéw cyfrowych na gruncie szkolnej
dydaktyki w réznych aspektach ksztatcenia mu-

zycznego dzieci.

Badania réwniez wykazaty, Ze stan wiedzy
nauczycieli muzyki dotyczacy elektronicznych
instrumentow klawiszowych i ich zastosowania
w toku edukacji muzycznej jest niewystarczajacy.
Nalezy zwrdéci¢ uwage, ze odpowiedzi w tym przy-
padku nie byty skorelowane z wiekiem responden-
tow, co wskazuje, Ze potencjat tkwiacy w postepie
technologicznym dotyczacym edukacji muzycznej
zostat przez te grupe zawodowa niezauwazony.
Wielu badanych wskazywato, ze bardzo chciato-
by posiasc¢ te cenng wiedze, ktéra w znacznym
stopniu wptywa na jako$¢ edukaciji, lecz niestety
brakuje fachowej literatury, np. poradnika, ktéry
mogtby krok po kroku przeprowadzi¢ nauczyciela
muzyki przez temat multimediéw w nauczaniu.
Wielu badanych przyznawato sie do wtasnych
uprzedzen wobec zastosowania nowych techno-
logii w procesie nauczania, przy czym ta grupa
wyraznie wskazywata, ze nie potrafi korzystac
z elektronicznych instrumentéw klawiszowych
podczas nauczania muzyki. Wielu ankietowanych
wyraznie podkres$lato, Ze technologia cyfrowa
bardzo szybko sie zmienia i wiekszo$¢ oséb nie
nadaza za nowinkami technologicznymi. Stad, zda-
niem wielu respondentéw, Swietnym pomystem
bytoby organizowanie specjalnych kurséw, gdzie
nauczyciele muzyki mogliby zdoby¢ dodatkowe
umiejetnosci i kompetencje w zakresie obstugi

urzadzen multimedialnych.

W przeprowadzonych na potrzeby niniejszej
pracy badaniach zaobserwowano wieksze zain-

teresowanie uczniéw danym przedmiotem, gdy
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nauczyciel uzywat podczas zaje¢ najnowszych
dostepnych srodkéw dydaktycznych, dlatego tez
nasuwa sie wniosek, iz technologia cyfrowa moze
doskonale sprawdzac sie jako element zachecajacy
do nauki. Elektroniczne instrumenty klawiszowe
w rekach wykwalifikowanego nauczyciela muzyki
mogg stanowi¢ bardzo wazny element taczacy
pedagoga z wychowankiem i zachecajacy uczniow
do wiekszego zaangazowania podczas zajec¢ lekcyj-
nych. Stosowanie elektronicznych instrumentow
klawiszowych nie ma na celu wytaczenia dziec-
ka z analizy muzycznej i podawania mu wiedzy
w utatwiony sposdb, bez jego aktywnosci, lecz
pobudzanie wyobrazni i aktywnosci umystowej
ucznia’. 0gromne mozliwosci tych instrumentow
przyciagaja uwage dzieci, co wiaze sie z szybszym
przyswajaniem materialu muzycznego. Wspo-
mniane wyzej czynniki wptywajg réwniez na
poszerzanie i rozwijanie zaréwno zdolno$ci mu-

zycznych, jak i wrazliwo$ci muzycznej uczniow?.

Wielu pedagogow jest, niestety, zamknietych
na wszelkie nowinki technologiczne i nie chce sto-
sowac ich na zajeciach dydaktycznych. Nalezy na
ten temat spojrze¢ hermeneutycznie i wieloptasz-
czyznowo, poniewaz nowe technologie przede
wszystkim przyciggajg uwage ucznia i majg wspo-
magac szeroko pojeta edukacje muzyczna, a nie
ja zaburzac. Stad tez elektroniczne instrumenty
muzyczne nie powinny by¢ gtéwnym motorem
napedzajacym tok lekgcji, lecz elementem wytacz-
nie wspomagajacym edukacje dzieci i mtodziezy.
Kwestig dodatkowa jest to, ze pedagog, jako oso-

ba kompetentna, musi zadba¢ o swdj wieloletni

7 Frotowicz E. (2011), Konsonanse i dysonanse wczesnoszkolnej
edukacji muzycznej, Gdansk, p. 42.

8 Lewandowska K. (1978), Rozwdj zdolnosci muzycznych
u dzieci w wieku szkolnym, Warszawa, p. 128.
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i wielotorowy rozwéj zawodowy, doskonalac
warsztat pracy zaréwno pedagogiczny, jak i tech-
niczny. Jednak zeby do tego doszto, nauczyciel
musi pozna¢ nowe technologie, aby nie obawia¢

sie nowatorskich rozwigzan réwniez w muzyce.

Liczba i ztoZonos$¢ probleméw przedstawio-
nych powyzej spowodowana jest w duzej mierze
przez brak na rynku wydawniczym jakichkolwiek
pozycji (ksigzek, filméw instruktazowych itp.),
ktére mogtyby nakierowac nauczyciela muzyki na
to, w jaki sposéb powinno sie korzysta¢ podczas
zajet lekcyjnych z pomocy dydaktycznych, jakimi
sg elektroniczne instrumenty klawiszowe, ktore
ulatwiajg zdobycie wiedzy i utrwalajg posiadane
umiejetnosci. Widoczny i niepokojacy stan rzeczy,
dotyczacy niedostatecznych umiejetnosci nauczy-
cieli muzyki w czerpaniu z mozliwosci elektro-
nicznych instrumentéw muzycznych na lekcjach
powoduje, Ze wspomniane narzedzia sg z gory
odrzucane. Dlatego teZ ponizej przedstawiono
kilka przyktadéw zastosowania elektronicznych
instrumentéw klawiszowych na lekcjach muzyki,
co pomoze nauczycielom tego przedmiotu w umie-
jetnym wykorzystaniu nowoczesnych zdobyczy

technologii.

Wybrane propozycje i przyklady
zastosowania elektronicznych
instrumentow klawiszowych

w nauczaniu muzyki

Jednym ze sposobdw praktycznego wyko-
rzystania elektronicznych instrumentéw kla-
wiszowych jest odpowiednie uzycie funkcji au-
toakompaniamentu do przedstawiania jednego
utworu w réznych aranzacjach oraz wtasciwe
zaprezentowanie jednego utworu w wielu waria-
cjach stylistycznych. Nauczyciel muzyki powinien

przygotowac utwory muzyczne z zakresu szkolnej
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literatury muzycznej, ktére beda poddawane
zmianom instrumentacyjnym oraz aranzacyjnym
(zostana zaprezentowanie przez pedagoga w stylu
znanego tematu muzycznego, np. pop, rock, latino,
dance, swing, jazz, hip-hop). Przy umiejetnym
wsparciu nauczyciela oraz elektronicznego instru-
mentarium uczniowie sami chca tworzy¢ utwory
muzyczne, a takZe s3a zainteresowani prawidtami,
jakimi rzadzi sie muzyka oraz sposobem produk-
cji nagran muzycznych®. Korzysci ptynace z tego

rodzaju dziatan:

e zapoznanie uczniéw z réznymi wariacjami

stylistycznymi znanych utworéow;

e interesujgce zaprezentowanie tematu
muzycznego powoduje zainteresowanie
dziecka muzyka w szerokim ujeciu, tak-
ze w zakresie kompozycji, jak i aranzacji

utworu muzycznego;

e pobudzenie wyobrazni i wrazliwo$ci mu-

Zycznej u uczniow;

e zapoznanie uczniow z prawidtami dotycza-

cymi ogblnego rozpoznania instrumentow;

e zapoznanie uczniéw z brzmieniem réznych

sktad6éw instrumentalnych.

Kolejnym praktycznym sposobem wykorzysta-
nia instrumentéw cyfrowych podczas zaje¢ jest
tworzenie réznego rodzaju ostinato rytmicznych,
melodycznych oraz melodyczno-rytmicznych. Two-
rzenie nowych rytméw przy pomocy instrumen-
tow perkusyjnych europejskich, amerykanskich
i orientalnych umozliwia uczniom wystuchanie
brzmienia kazdego z tych wchodzacych w sktad
ostinato oraz poznanie instrumentariéw innych

krajow. Jezeli uczniowie utozyli pewien uktad

9 Rosinski A., Elektroniczne instrumenty..., op. cit.
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dZwiekow, nalezy w instrumencie wtaczy¢ funkcje
zapetlenia, aby ostinato byto ciagle powtarzane.
W przypadku ostinat rytmicznych podczas ich
odtwarzania nauczyciel moze prezentowac rytmy,
ktore nalezy wyklaskaé na planie odtwarzanego
ostinato (ostinata przedstawione przez nauczy-
ciela s3 odmienne od tych, ktére odtwarzane s3
przez instrument). Jest to na poczatku bardzo
trudne, ale podopieczni ucza sie stuchania we-
wnetrznych podziatéw rytmicznych, ktore nalezy
wykona¢, oraz zewnetrznych, ktére odtwarza
aktualnie instrument. Korzysci ptynace z tego

rodzaju dziatan:

e zapoznanie uczniéw z instrumentarium
perkusyjnym réznych regionéw i krajow,
miedzy innymi orientalnym, europejskim

i amerykanskim;

e rozwiniecie ogélnego poczucia rytmu

i pulsu;
e stymulacja ogdlna koncentracji ucznia;

e rozwijanie wyobrazni wewnetrznych po-
dziatéw rytmicznych, ktére uczen wyko-

nuje, oraz zewnetrznych, ktoére styszy;
e rozwoj stuchu rytmicznego.

Ostinato melodyczno-rytmiczne mozna wyko-
rzystywacé w zupetnie inny sposob. Gdy uczniowie
przy pomocy nauczyciela stworzg schemat melo-
dyczno-rytmiczny, ktéry nadaje sie do zapetlenia,
uzywaja funkcji automatycznego akompaniamen-
tu, aby uzyska¢ odmienne wariacje stylistyczne
tego samego ostinata. Podczas odtwarzania przez
instrument nowego wzorca uczniowie improwizu-

ja wokalnie na sylabie ,la”, tworzac wtasne melo-

10 Koztowska-Lewna A. (2006), Innowacyjna strategia ksztat-
cenia stuchu muzycznego u dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
Gdansk, p. 112.
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die wokalne do podanych aranzacji muzycznych.
W tym przypadku nauczyciel muzyki powinien
zdawac sobie sprawe z tego, ze aktywne tworzenie
muzyki podczas improwizacji daje duza rado$¢
uczniom. Wazne jest to, ze kazdy moze zasSpiewac
w catkiem inny sposob, tworzac ciagle niepowta-
rzalne utwory muzyczne. Nalezy pamietaé, ze
uczniowie w poczatkowej fazie improwizacji moga
czu¢ dyskomfort, lek przed czyms, co jest nowe.
Obowigzkiem nauczyciela jest zaprezentowanie
dzieciom, w jaki sposob nalezy improwizowac.
Ciekawostka jest to, ze dzieci odczuwaja osro-
dek tonalny w utworze, dlatego, wprawione, nie
fatszuja, znajac elementy improwizacji. Korzysci

ptynace z tego rodzaju dziatan:
e rozwdj stuchu tembrowego (barwowego);
e rozwdj poczucia tonalnosci;
e stymulacja stuchu harmonicznego;

¢ nabywanie umiejetnosci improwizacji
wokalnej do podanych przebiegéw har-

monicznych;
e ksztalcenie poprawnej intonacji.

Duza czes$¢ elektronicznych instrumentéow
klawiszowych pozwala na odtwarzanie plikéw
cyfrowych w formacie MIDI" (to utwory mu-
zyczne, ktore zapisane sa w formacie zgodnym ze
standardem instrumentéw cyfrowych). Funkcje
te rowniez mozna wykorzystywac na lekcjach
muzyki. Internet jako Zr6dto darmowych utwo-
row w formie MIDI pozwala nauczycielowi na
przygotowanie ciekawych lekcji muzyki. Pliki
w formacie MIDI mozna poddawac szybkiej edycji,

miedzy innymi poprzez zmiane tempa utworu (co

11 Stepien M. (2002), MIDI. Cyfrowy interfejs instrumentéw
muzycznych, Gliwice, p. 15.
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jest przydatne w szkole przy nauce nowego ma-
teriatu), zmiane tonacji, aby utwor byt tatwiejszy
do zaspiewania przez uczniéow. Przydatna jest
takze funkcja wys$wietlania nut i stow piosenek
na podtgczonym do instrumentu rzutniku. Tekst
piosenek wyswietlany jest w trybie karaoke - au-
tomatycznie pod$wietlane sg stowa, ktore nalezy
w danym czasie zaspiewac. Korzy$¢ ptynaca z tego
rodzaju dziatan to wzbudzanie odpowiedzialnosci

za wspolnie wykonane przez klase dzieto.

Instrumenty elektroniczne znajduja swoje
zastosowanie w nauczaniu rozpoznawania barwy
instrumentu badZ grupy instrumentéw. Uczniowie
moga dowiedziec¢ sie, jak zabrzmi dany instrument
solo lub w orkiestrze, jak brzmia jego rézne reje-
stry. Dzieki takiemu zastosowaniu technologii cy-
frowej uczniowie nabywajg wiedze o podstawach
instrumentoznawstwa'. Potrafig wiele powiedzie¢
o instrumentach, tym bardziej Zze mogli ustysze¢
rézne przyktady muzyczne w réznych rejestrach,
tempach, aranzacjach i instrumentacjach. Takie
zaprezentowanie podopiecznym brzmienia in-
strumentéw tradycyjnych w formie nowatorskiej
rodzi do nich zamitowanie, czesto zdarza sie, ze
wychowankom podoba sie barwa, jak i wyglad
zewnetrzny danego instrumentu, co z kolei moze
zaowocowac podjeciem nauki gry na nim. Zauwa-
zalne jest wielkie zaciekawienie uczniéw nie tyle
technologig cyfrowg, co mozliwo$cig ustyszenia
poszczegolnych dzwiekdéw instrumentéw aku-
stycznych, ktére zostaty zdigitalizowane. Dzieki
temu dziecko moze pozna¢ barwe i brzmienie
dzwiekow pojedynczych instrumentéw, ré6znych

wspo6tbrzmien, nie majac na co dzien z takimi

12 Koztowska-Lewna A. (2006), Innowacyjna strategia..., op. cit.,
p. 134.
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instrumentami stycznosci'®. Korzysci ptynace

z tego rodzaju dziatan:

e nauczanie rozpoznawania instrumentow

muzycznych ze wzgledu na barwe i rejestr;
e rozwodj stuchu barwowego;
e ksztalcenie wyobrazni muzyczne;.

W cyfrowych instrumentach dostepny jest
szereg schematow melodyczno-rytmicznych, ktére
mozna ze sobga taczy¢ na rézne sposoby. Nauczyciel
w tym przypadku prezentuje, ktére potaczenia ze
soba w ogole nie koreluja i ktére nie sprawdzajg
sie w muzyce. Pedagog przedstawia, jak mozna
tworzy¢ proste utwory muzyczne, wykorzystujac
tonike, subdominante i dominante w réznych
tonacjach. Uczniowie starajg sie potaczy¢ od-
powiednie rytmy, brzmienia i pasaze w jedno
nagranie przypominajgce utwor muzyczny; taczg
schematy w jednej stylistyce muzycznej, aby otrzy-
mac pelnowartosciowa piosenke szkolna. Dzieki
takim zabiegom i wykorzystaniu w taki sposéb
instrumentéw cyfrowych nawet osoby nieznajace
nut moga poczuc sie niczym ,kompozytor muzyki”.

Korzysci ptynace z tego rodzaju dziatan:
e tworzenie muzyki;

¢ rozwdj zaréwno zdolnos$ci muzycznych,

jaki stuchu;

e nauka technicznychiartystycznych aspek-
tow taczenia w jedng cato$¢é réznych sche-
matéw melodyczno-rytmicznych;

e zastosowanie podstaw instrumentaciji

w tworzeniu kompozycji muzycznych.

Korzystanie z elektronicznych instrumen-

téw klawiszowych w nauce muzyki prowadzi

13 Rosinski A., Elektroniczne instrumenty ..., op. cit.
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do szybszego przyswajania tresci muzycznych.
Zastosowanie ich nie jest ograniczone tylko do
lekcji, mozna stosowac je na zajeciach pozaszkol-
nych oraz umuzykalniajgcych. Stuzy¢ mogg one
takze dyrygentowi, ktory przewaznie pracuje
bez akompaniatora w szkolnym chérze. Warto
uswiadomi¢ sobie fakt, ze dyrygent wcale nie
musi by¢ pianistg, stad moze mie¢ problemy,
aby samodzielnie prowadzi¢ chér oraz gra¢ na
instrumencie klawiszowym. W tym przypadku
prowadzacy moze wspomagac sie instrumentami
klawiszowymi w nauczaniu nowych utworéw
chéralnych, gdyz ma mozliwo$¢ odtwarzania
nagranych wcze$niej partii poszczeg6lnych gto-
séw, moze réwniez regulowac natezenie dZwieku
reszty gtoséw, pozostawiajac tylko jeden. Jest
to niezmiernie wazne, gdyz dzieki temu mozna
zaobserwowac szybsze przyswajanie materiatu
przez uczniéw, np. istnieje mozliwo$¢ zmiany
tempa, co jest szczegoblnie istotne przy nauczaniu
nowego utworu, gdzie jego tempo powinno by¢

wolniejsze'.

Ciagly postep technologiczny powoduje, ze
elektroniczne instrumentarium staje sie coraz
tansze, dzieki czemu kazda szkota moze zakupi¢

cyfrowe instrumenty w przystepnej cenie.

Elektroniczne instrumenty klawiszowe maja
wiele funkcji i oferujg wiele mozliwosci, ktore
jednak sg niedoceniane przez pedagogow. Wyzej
wymienionych instrumentéw nie trzeba stroi¢, jak
np. tradycyjnego pianina. Ich mechanika klawi-
szowa jest do$¢ niezawodna i nie wymaga ciagtej
kontroli specjalisty, jak w przypadku mtotkéw
i mechanizmu klawiaturowego, wystepujacego

w pianinach i fortepianach. Nalezy podkresli¢

14 Rosinski A., Elektroniczne instrumenty ..., op. cit.
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réwniez walor portatywnos$ci omawianych instru-
mentdow, niezwykle wazny w warunkach zespotéw
koncertujacych w réznych salach (znajdujace sie
w nich instrumenty akustyczne sg najczesciej

rozstrojone).

Elektroniczne instrumentarium ma wiele wa-
loréw brzmieniowych, nieustepujacych wspotcze-
snym komputerom. Nalezy nadmieni¢ réwniez, ze
dopiero od pewnego czasu instrumenty te moga
by¢ realnym konkurentem dla instrumentu trady-
cyjnego ze wzgledu na szybki postep technologicz-
ny, ktéry zaciera réznice brzmieniowa pomiedzy

instrumentem cyfrowym a tradycyjnym®.

Brzmienia instrumentalne w elektronicznych
instrumentach klawiszowych, ktére emuluja
dZwieki instrumentow tradycyjnych, powstaty
na bazie sampli, wczytywanych do pamieci ROM
(jest to pamiec nieulotna, przeznaczona wytacz-
nie do odczytu, ktorej nie mozna skasowac)'.
Warto wyjasni¢, Zze sample to krétkie nagrania
poszczegdlnych dzwiekdw réznych instrumentéw
muzycznych, dokonywane za pomoca réznych
mikrofondw i roznych sposobdéw ich ustawienia
w odmiennych warunkach akustycznych. Czesto
w instrumentarium elektroniczne implemento-
wane sg sample wielowarstwowe, ktore akty-
wowane sg w zaleznosci od sity nacisku na dany
klawisz. Dzieki takiemu zastosowaniu technologii
otrzymujemy brzmienie wierne oryginatowi (in-
strumentowi tradycyjnemu). Takie rozwigzanie
umozliwia na przyktad gre na cyfrowym od-
powiedniku trabki z naturalnymi glissandami,
z efektami przedecia i charakterystycznego syku

powietrza, z efektem pobierania powietrza przez

15 Ibidem.

16 Mathur C. (2011), Microprocessor 8086. Architecture, Pro-
gramming and Interfacing, New Delhi, p. 353.
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grajacego oraz con sordino. Obecnie juz wieksza
cze$¢ barw instrumentalnych odwzorowywana
jest z taka doktadnoscig, jak ukazana w przykta-
dzie realizacja brzmienia trabki przez instrumenty

cyfrowe.

Stosowanie takich srodkéw dydaktycznych
podczas zaje¢ nie tylko wzbogaca lekcje o nowe
tresci, ale powoduje szerokie zainteresowanie
uczniéw przedmiotem. Odpowiednie zastosowanie
elektronicznych instrumentéw klawiszowych na
zajeciach dydaktycznych skutkuje przetamaniem
barier pomiedzy uczniem a nauczycielem - prze-
tamaniem braku aktywno$ci na lekcji, strachu
przed rozmow3 z pedagogiem na tematy zwigzane
z muzyka na forum klasy. Uczen staje sie bardziej
otwarty przy stosowaniu takich srodkéw dydak-
tycznych. Instrumenty te pozwalajg w prosty
i intuicyjny spos6b wejs¢ w kraine dZwiekow
i wspo6lbrzmien, ale przede wszystkim rozwijajg

stuch muzyczny dziecka'®.

Dzieki elektronicznym instrumentom klawiszo-
wym mozliwe jest takze nagrywanie, edytowanie
iréznorakie przetwarzanie materiatu muzyczne-
go. Instrumenty takie moga by¢ wykorzystywane
w edukacji muzycznej przede wszystkim jako
narzedzie dotarcia do celu, a nie jako cel sam
w sobie. Umozliwiajg one doskonalenie warsztatu
muzycznego ucznia, rozwijajac jego wyobraznie

muzyczng®.

Ponadto elektroniczne instrumenty klawiszo-

we mozna wykorzystac¢ w innych aspektach, np.:

17 McGuire S., Pritts R. (2008), Audio Sampling. A practical
guide, Amsterdam—Boston, p. 1-11.

18 Rosinski A., Elektroniczne instrumenty..., op. cit.

19 Frotowicz E., Konsonanse i dysonanse..., op. cit., p. 38.
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e w chorze szkolnym prowadzonym przez
dyrygenta (mozliwo$¢ wyciszania badz
wtlaczania poszczegélnych $ciezek w na-

uczaniu poszczeg6lnych partii chéralnych);

e wnauczaniu piosenek szkolnych (elektro-
niczne instrumenty umozliwiaja ptynna
zmiane tonacji oraz tempa odtwarzanego
materiatu, co jest niezmiernie wazne przy
nauczaniu nowej piosenki, kiedy jej me-
lodyka nie zostata do konica opanowana

przez wychowankéw);
e W nauce gry na instrumencie;

e w zabawach muzycznych typu: ,jaki in-
strument zagrat dang partie muzyczng?”-

wlaczajac rézne barwy instrumentalne;
e w akompaniamencie do piosenki;

e W przygotowywaniu aranzacji piosenek

szkolnych w formie pétplaybacku;

e wzespotach wokalnych, instrumentalnych

oraz wokalno-instrumentalnych;

e podczas zaje¢ korekcyjnych, umuzykalnia-

jacych i rytmicznych,

e w prawidlowym rozumieniu muzyki (po-
przez mozliwo$¢ wnikniecia we wszyst-
kie niuanse muzyczne dzieki funkcjom
zwalniania tempa oraz witaczania badz
wylgczania poszczegdlnych partii instru-

mentalnych).

Elektroniczne instrumenty klawiszowe moga
by¢ z powodzeniem stosowane w szkotach pod-
stawowych i gimnazjalnych do nauki muzyki.
Prawidtowe uzycie wyzej wzmiankowanych in-
strumentéw zgodnie z celami i zatoZeniami teorii

i metodyki edukacji muzycznej sprawia, ze w du-
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zZym stopniu instrumenty cyfrowe rozbudzaja

muzykalno$¢ uczniow.
Zakonczenie

Nowe technologie, ktére ciggle ewoluujg, na
pewno nie zastgpig tradycyjnych i wyprébowa-
nych metod edukacji muzycznej, bedg im raczej
towarzyszyty, w duzym stopniu dopetniajgc je.
Rozwdj elektroniki, a co za tym idzie - cyfro-
wych instrumentéw, powoduje powstanie nowych
standardéw edukacyjnych, ktére moga zostac
stosunkowo tatwo wdrozone. W zwigzku z tym
nauczyciel muzyki musi by¢ osobg wszechstron-
nie wyksztatcong, poniewaz jako wychowawca
powinien znac techniczne podstawy muzykiiin-
formatyki w celu zapewnienia uczniom wyzszej
jakosci ustug edukacyjnych. Dlatego tez nauczyciel
muzyki winien zdobywa¢ dodatkowe kwalifikacje,
umozliwiajace mu interdyscyplinarne poruszanie

sie po $wiecie sztuki, nie tylko muzycznej.

Nowosci technologiczne uzywane z rozwaga
przez nauczyciela muzyki powoduja, Ze zajecia
muzyczne staja sie atrakcyjniejsze, a dostep do
nowych technologii wydatnie wspomaga proces
nauczania. Okazuje sie, Ze dzieci potrzebuja i chca
uczeszczac na takie lekcje muzyki, gdzie jest wy-

korzystywany sprzet elektroniczny.

Gdy stosowano elektroniczne instrumenty kla-
wiszowe, zaobserwowano czestsze zgtaszanie sie
uczniéw na lekcjach, dzieci chetniej wykonywaty
prace domowe, ktére mozna byto odstucha¢ na
elektronicznym instrumencie klawiszowym (np.
uktadanie gamy - do odstuchu wtaczano rézne
instrumenty). Uczniowie zadeklarowali, Ze wo-
leliby, aby na kazdych zajeciach muzyki, zamiast
tradycyjnego pianina, stosowac elektroniczne

instrumenty klawiszowe.
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Dostepno$¢ technologii elektronicznej w mu-
zyce otwiera wiele mozliwosci aranzerskich
i kompozytorskich, ktére moga by¢ stosowane
praktycznie na kazdych zajeciach muzycznych
i umuzykalniajacych, a co za tym idzie, mozna
uzywac ich na wszystkich szczeblach edukacyj-
nych. Elektroniczne instrumentarium staje sie
coraz tansze, a dzieki temu bardziej powszechne,
przez co moze by¢ z powodzeniem stosowane
w szkotach. Tradycyjne instrumenty nie budza
juz tak duzego zainteresowania uczniow jak przed
laty. Na zajeciach coraz popularniejsza staje sie
najnowsza dostepna technologia, w tym instru-
menty elektroniczne. Ich obstuga jest niezwykle
prosta, dzieki czemu mozna szybko jg opanowac,
aich stosowanie uatrakcyjnia zajecia, co w duzym
stopniu przektada sie na wiekszg aktywnos¢
uczniéow. Wyzej wymienione instrumenty wzbu-
dzaja ciekawos¢ u dziecka, ktdre niejednokrotnie
samo prébuje na nich zagra¢. Zaréwno dzieci,
jak i mtodziez szybciej opanowujg dany materiat
muzyczny, jesli tradycyjne instrumenty zastapimy
elektronicznymi. Swiadczy to o potrzebie stoso-

wania takich srodkéw w edukacji muzycznej®.

Wspomniane instrumenty sg Swietnym mate-
riatem dydaktycznym, ktéry pobudza aktywnos¢,
wyobraZnie i wrazliwo$¢ muzyczng, co w rezul-
tacie sktada sie na rozwéj ogélnych zdolnosci
muzycznych ucznia. Szeroki wachlarz mozliwosci
instrumentow pozwala stosowac je zaréwno na

lekcjach, jak i zajeciach dodatkowych?'.

Nalezy podkresli¢, Ze doskonalenie zawodo-

we nauczycieli niezbedne jest do zmniejszenia

20 Rosinski A., Elektroniczne instrumenty..., op. cit.

21 Frotowicz E., Konsonanse i dysonanse..., op. cit., p. 41.
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dysproporcji pomiedzy niskimi technicznymi
kompetencjami nauczyciela w zakresie obstugi
elektronicznych instrumentéw klawiszowych
a doskonatymi umiejetno$ciami ucznia w tym
zakresie. Nauczyciel muzyki, ktéry chce zwiek-
szy¢ wydajno$¢ swojej pracy, a takze dba o rozwdj
uczniéw, musi podazaé za nowinkami technolo-

gicznymi z dziedziny muzyki i pedagogiki.

Pamieta¢ nalezy, ze w dzisiejszej praktyce
dydaktycznej uczniowie maja dostep do nowych
technologii tylko na lekcjach informatyki (niestety
dostep wylacznie na potrzeby ksztatcenia infor-
matycznego). Nauczyciel jako osoba o szerokich
horyzontach powinien szybko niwelowaé réznice
w przygotowaniu z zakresu nowoczesnych tech-
nologii wystepujace pomiedzy nim a uczniem,
a takze dobrze zna¢ aktualne trendy technolo-
giczne, aby w przystepny sposob przekazywac
wiedze podopiecznym i nawigzywac lepszy kon-

takt z wychowankami.

Nauczyciele, ktérzy majg umyst otwarty na
nowinki technologiczne, wykwalifikowana kadra
korzystajaca z nowych rozwigzan, tworzg obraz
nowoczesnej szkoty. Wdrazanie nowatorskich
technologii w edukacji, nie tylko muzycznej, za-
wsze stanowito Zrédto wielu sporéw, poniewaz
czesto zwigzane jest to z tamaniem stereotypdow
i podazaniem za nowa, jeszcze niezweryfikowang
w naukowy sposdéb jakoscia. Praktyka wykazuje,
Ze warto zajmowac sie nowymi technologiami
w edukacjiinie odrzucac ich zatozen ze wzgledu
na ich nieznajomos¢. Wszystkie nowinki ze $wia-
ta mediéw cyfrowych oraz tradycyjne metody
nauczania sktadaja sie na warsztat nauczyciela.
Nalezy pamietac, ze cos, co kilkanascie lat temu
zadziwiato i wydawato sie wrecz nieosiagalne oraz

kojarzyto sie z wielkim postepem naukowym, dzi-
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siaj jest na porzadku dziennym. Nie zapominajmy
zatem, Ze to, co jest aktualnie tworzone, czesto
zadziwiajace czy trudne do zaakceptowania, moze
mie¢ rowniez niebagatelny wptyw na przyszig

edukacje muzyczng dzieci i mtodziezy.

Nalezy zwrdci¢ szczegb6lng uwage na to, ze
szkota staje przed nowymi wyzwaniami, ktére
dotycza réwniez nauczycieli muzyki organizu-
jacych proces edukacji muzycznej ucznia. To oni
powinni zna¢ metody, ktore okreslaja porzadek
w edukacji muzycznej, oraz rozumiec kolejne
cele - podrzedne, ktore nalezy wprowadzi¢ do
podstaw programowych po to, aby osiggna¢ cel
gtowny - nadrzedny, jakim jest petne przezycie
dzieta muzycznego poprzez zrozumienie muzyki
przez ucznia. Nauczyciele muzyki muszg zwracac
uwage na Swiadomy dobér celéw, poniewaz to
one nadaja sens procesowi nauczania — uczenia
sie muzyki. Zastosowanie odpowiedniej metodyki
prowadzenia zaje¢ muzyki jest bardzo istotne,
metodyka ta musi opiera¢ sie na odpowiednio
dobranych narzedziach, ktore nalezy wykorzy-
sta¢ §wiadomie, aby uczniowie mogli osiggna¢
obrane przez nauczyciela cele. Nauczyciel jest
zobowigzany do posiadania wiedzy dotyczacej
sposobu nauczania, czyli techniki nauczania, ktéra
réowniez odnosi sie do réznego rodzaju pomocy
dydaktycznych, dzieki ktéorym uczniowie moga
gromadzi¢ doswiadczenia muzyczne rowniez
droga wtasnej aktywnos$ci. Wykorzystywanie
nowego rodzaju pomocy dydaktycznych, w tym
technologii cyfrowej, w procesie dydaktycznym
bedzie miato sens, jezeli uczniowie opanuja umie-
jetnos$¢ korzystania z instrumentéw elektronicz-
nych oraz pod warunkiem, Ze nauczyciele muzyki
beda potrafili odpowiedzie¢ na gléwne i zarazem

podstawowe pytania dotyczace sensu dydaktycz-
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nego muzyKki: Po co uczy¢ muzyki? Czego i w jaki
sposo6b nalezy uczy¢ oraz w jaki sposdb to robi¢?
W tym przypadku elektroniczne instrumenty kla-
wiszowe stang sie narzedziem wspomagajacym
i uzupetniajgcym proces nauczania muzyki oraz

nie przestonia gtéwnych celéw nauczania.

Badania, ktére zostaty wykonane na potrzeby
niniejszej pracy, uwidaczniajg wage i aktualno$¢
problemu, wynikajacego z niedostosowania pro-
gramu ksztatcenia muzycznego do preznego roz-
woju technologicznego wspotczesnego $wiata. Na
ten temat mozna by jeszcze diugo dyskutowac, ale
niezmiennym pozostaje fakt odpowiedzialnosci
samego nauczyciela za przekazanie wiedzy pod-
opiecznym na nalezytym poziomie. Zastosowanie
szerokiego spektrum nowoczesnych technologii
daje nauczycielowi mozliwos¢ najbardziej racjo-

nalnego sposobu przekazania wiedzy uczniowi®.

Niniejszy artykut jest odpowiedziag na rodzace
sie potrzeby, standardy i wyzwania w szeroko
pojetej edukacji muzycznej. Dynamiczny proces
informatyzacji i cyfryzacji spoteczenstwa stat sie
impulsem do nowego spojrzenia na ksztatcenie
mtodego pokolenia nauczycieli, ukazujac nowe
mozliwosci.

Autor wyraza nadzieje, ze zwiekszajgca sie
$wiadomos$¢ nauczycieli muzyki dotyczaca stoso-
wania cyfrowych §rodkéw edukacyjnych pozwoli
w przysztos$ci na wymiane doswiadczen, sugestii
oraz nowych pomystéw, na wspélne muzykowanie
i - co wazne - przekazywanie wiedzy w prosty
sposob - taki, ktory rozwinie ogélng muzykalno$¢

i wyobraznie muzyczna podopiecznych.

22 Krzyzewska J. (2000), Aktywizujgce metody i techniki w edu-
kacji, Suwalki, vol. 2, p. 16.
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The following article shows the usage of new technology in
the widely understood music teaching in schools of general
profile. Innovative usage of electronic keyboard instruments
in music lessons on a significant level expands children’s
and teenagers’ musicality and music sensitivity, which was
proven with research and observations. The usage of new
tools by an educator will influence the quality of performed
service so that they can meet the criteria that support
the course of lesson. Children’s and teenagers’ music
education process needs to be expanded with multimedia
and their practical application in music lessons, which is
the result of the changes in the young multimedia society.
Afterwards the author of this article will reveal methods of
working with the digital instruments and methods of their
usage by music teachers during didactical lessons. The
article also brings up the problem issues concerning theory
of interrelations and music education methodology, digital
music instruments and methods of their adaptation during
music lessons.

Adam Rosinski, master of arts, lecturer in Fine Arts Academy
in Gdansk; connected with the international organizations that
deals with acoustic research, and audio producers association.
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Stowa kluczowe: socjologia interakcji, analiza
ramowa, Erving Goffman, ttumaczenie

Erving Goffman jest z pewnoscia jednym z naj-
wazniejszych socjologéow tworzacych w XX wieku.
Wywart olbrzymi wptyw na rozwoj socjologii, aw
szczegoblnosci socjologii interakcjonistyczne;. Jest
tworcg koncepcji dramaturgicznej, zgodnie z ktérg
przy pomocy poje¢ i metafor z obszaru teatru uka-
zuje kondycje natury ludzkiej, wplatanej w ciggtg
autoprezentacje i uwiktania sytuacyjne. Po raz
pierwszy w historii socjologii w takim stopniu
zwatpiono w koncepcje tozsamosci jednostki. Dra-
maturgizm stat sie klasyka w teorii socjologicznej
i wywart wplyw takze na catg humanistyczng mysl

inspirowang socjologicznie.

E. Goffman jest tez tworca koncepcji rytuatu
interakcyjnego. Ona z kolei otworzyta mozliwosci
formalnej analizy interakcji w powigzaniu z uwa-
runkowaniami spotecznymi. Goffman kontynuuje
tutaj tradycje socjologii formalnej G. Simmla i so-
cjologizmu E. Durkheima. Powitania, pozegnania,
Krzysztof T. Konecki, Profesor, kierownik Katedry Socjologii
Organizacji i Zarzadzania Uniwersytetu £ddzkiego. Cztonek

Zarzadu Gtownego Polskiego Towarzystwa Socjologicznego
oraz Prezydium Komitetu Socjologii Polskiej Akademii Nauk.
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przeprosiny maja swoja strukture i petnig okreslo-
na funkcje w utrzymywaniu tadu interakcyjnego.
Koncepcja ta pogtebia jeszcze zwatpienie w sens
poszukiwania i analizy ,tozsamos$ci” jednostKi,
przekierowujac zainteresowania teoretyczne na
analize ,twarzy”, to jest pewnej spotecznej wartosci,
podlegajacej ocenom innych, bronionej i chronionej
przez jednostke oraz innych partneréw interakc;ji
w celu jej zachowania, ale takzZe i zachowania tadu

interakcyjnego.

Omawiana tutaj ksigzka Frame Analysis?, kto-
ra zostata przettumaczona na jezyk polski, jest
najwazniejsza praca wybitnego kanadyjskiego
socjologa. Jest to pogtebiona analiza ludzkiego
doswiadczenia w powigzaniu z uczestnictwem
w interakcjach. Praca jest niezwykle obszerna,
liczy okoto 600 stron w oryginale i 465 w wydaniu
polskim, zawiera czternascie rozdziatéw wraz
z konkluzjami oraz indeksem. Praca ta zajmuje
sie podstawowymi zagadnieniami socjologii, np.
odpowiedzig na pytania, jak powstaje ,definicja
sytuacji” i czego jest wynikiem. Dobrze sie stato,
ze zostata ona przettumaczona na jezyk polsKi,
nalezy bowiem do kanonu socjologicznego, jest
kwintesencja dorobku teoretycznego Ervinga
Goffmana, klasyka socjologii.

W oryginale nie czyta sie tej ksigzki tatwo - tym
bardziej nalezy podziwiac¢ ttumacza, ktéry podjat

sie przektadu tak obszernej pracy. Mozna mie¢

1 Oryginalne wydanie: Goffman E. (1974), Frame Analysis. An
Essay on the Organization of Experience, New York.
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oczywiscie pewne watpliwosci co do ttumaczenia
pewnych terminéw na jezyk polski (np. keying
- transpozycja, design - wzor), tym niemniej ich
oryginalny sens zostat w petni oddany. Inne ter-
miny wydaja sie by¢ przettumaczone poprawnie
(np. fabrications - fabrykacje, keys - klucze), cho¢
do przektadu pewnych stéw czy zwrotéw mozna
mie¢ watpliwosci, o czym w dalszej czesci recenzji.
Nie s3 to jednak btedy ttumaczeniowe, ale pewne
niescistosci.

W Polsce obserwujemy ostatnio przyspieszong
lekcje socjologii goffmanowskiej. Ttumaczy sie jego
prace, ktére uzupetniajg powazng luke literaturowa
klasyki §wiatowej nieprzetozonej jeszcze na jezyk
polski. Praca Analiza ramowa jest znakomita konty-
nuacja tych przedsiewzie¢, bowiem - podkreslam
to raz jeszcze - jest najwazniejszg teoretyczng

pracg Ervinga Goffmana.

W omawianej ksigzce Goffman teoretyzuje,
inspirujac sie klasyka socjologiczng, a szczeg6lnie
socjologiag E. Durkheima. Doswiadczanie $wiata
ma podstawe spoteczna. Ludzie interpretujga wy-
darzenia za pomocga pewnych kategorii, ujmujg je
w pewng rame. Ramy pierwotne konkretnej grupy
spotecznej stanowig o jej kulturze, poniewaz kla-
syfikacje i relacje pomiedzy tymi klasyfikacjami
umozliwiajg interpretacje $wiata. Mimo Ze rama
nie jest wyraznie zdefiniowana przez Goffmana,
to jej metaforyczne odniesienia pozwalajg nam
zrozumie¢ schemat, przy pomocy ktérego defi-
niujemy sytuacje. Rama jest ,,obwo6dka” pewnego
pasma do$wiadczania zdarzen. Ramy pozwalajg
nam rozumie¢ do$wiadczenia, jest ich wiele, cho¢
kilka z nich ma podstawowe znaczenie. Tak jak
ramy obrazéw malarskich pozwalajg nam kon-

centrowac sie na tym, co wewnatrz obrazu, tak
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ramy do$wiadczenia pozwalajg nam je rozumiec

i organizowac.

Ponizej przedstawie w wielkim skrécie koncep-
cje analizy ramowej zaproponowanej w omawianej
pracy. Ma ona nie tylko implikacje socjologiczne czy
antropologiczne, ale rowniez filozoficzne, bowiem

dotyczy sposobu poznawania $wiata.

Goffman wyréznit ramy pierwotne, ktére sg
podstawowe dla naszego doswiadczania swiata.
Nie ma nic wcze$niejszego od nich, nie sg one po-
przedzone kulturowymi konstruktami. Ludzie
rozrézniajg w tym konteks$cie ramy naturalne
i ramy spoteczne. Ramy naturalne sg zakotwiczone
w fizycznych obiektach, takich jak ciato, Srodowisko
naturalne, obiekty, zdarzenia naturalne, np. kata-
strofy przyrodnicze. Natomiast ramy spoteczne
sag zakotwiczone w srodowisku spotecznym i sg
pochodna planowych dziatan cztowieka. Ramy maja
swoje reguty wyznaczajace to, co jest wewnatrz
ramy, oraz to, co jest z niej wykluczone. Jednak
ludzie nie dziatajg w konkretnej sytuacji, uzywajac
tylko jednej ramy, stosujg ich wiele, co powoduje ol-
brzymia komplikacje ludzkiego doswiadczenia, ale
réwniez sktania do badan i analizy tego zjawiska.

Goffmana interesuje mikrosocjologiczny wymiar
definiowania sytuacji, cho¢ ramy majg pochodzenie
spoteczne i sg spotecznie sankcjonowane. Ludzie
manipulujg zdarzeniami, definicjami sytuacji, sto-
sujac okreslone ramy i zabiegi na nich. Ramy sg per-
manentnie przeksztatcane. Moze by¢ to wykonane
przy pomocy tzw. kluczy, a zjawisko to Gofmann
nazywa ,przyktadaniem klucza” (rozdz. 3 - Klucze
i transpozycje, w oryginale - Keys and Keyings,
zatem w ttumaczeniu powinno by¢ raczej Klucze
i przyktadanie klucza, co jest blizsze znaczeniowo
temu dziataniu). Klucz jest to zbiér regul, przy

pomocy ktoérych okreslone dziatanie, pozostajace
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w ramie pierwotnej, zostaje przeksztatcone w inne
na podobienstwo pierwszej interpretacji, lecz juz
jest widziane przez uczestnikow interakcji jako co$
zupelnie odmiennego. Na przyktad przedstawienie
teatralne o rodzinie moze by¢ przytozeniem klucza
do zycia prawdziwej rodziny, aktywno$¢ sportowa
moze by¢ kluczem przytozonym do pierwotnych
dziatan, takich jak bieganie, walka itp. Postrzega-
my ramy pierwotne jako bardziej prawdziwe od
tych przeksztatconych i to ,kontinuum prawdzi-
wosci” zmierza w kierunku wielkiego zwatpienia
na samym koncu przeksztatcen, gdy jesteSmy juz
bardzo daleko od ramy pierwotnej, ktéra mogli-
$my wielokrotnie przeobrazi¢. ,Obwodka” ramy
przypomina nam jednak ciaggle o podstawowym
znaczeniu/definicji sytuacji danego zdarzenia.
Ciagte przyktadanie nowych kluczy powoduje
»nawarstwianie” do§wiadczen. Definicja sytuacji
jest zatem niejednorodna i skomplikowana, jest

czesto wynikiem natozonych na siebie wielu ram.

Nastepnym sposobem przeksztatcania ram
sa ,fabrykacje” (rozdz. 4 - Wzory i fabrykacje).
Chodzi tutaj o sfabrykowanie wrazenia, ze to, co
sie dzieje, ma inne znaczenie, niz faktycznie jest
mu przypisywane przez autoréw fabrykacji. Sg
to zazwyczaj manipulacje i ,kierowanie wraze-
niami” w taki sposéb, by odbiorce komunikatéw
wprowadzi¢ w btad. Istnieje zatem ukryta rama,
ktéra jest przykryta ramg formalnie i w otwartym
kontekscie $wiadomosci realizowana i unaoczniang

publicznosci.

Dos$wiadczenie ludzkie jest zatem pochodna
ram pierwotnych naktadanych przez jednostki
na dane interakcje, ale takze kolejnego i wielo-
krotnego przyktadania kluczy, ktérych pochodng
s3 ,nawarstwienia”, oraz ostatecznie manipulacji

wrazeniami, czyli ,fabrykacji”. To, co tutaj jest
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niezwykle wazng refleksja teoretyczna Ervinga
Goffmana, to stwierdzenie, Ze mozna przyktadaé
nieskonczenie wiele kluczy do ramy pierwotnej, ze
mozna przeksztatcac rzeczywisto$¢ wielokrotnie.
Dlatego tez jest ona w doswiadczeniu jednostki
tak skomplikowana, cho¢ jest przez nig wtasnie

konstruowana.

Kiedy rzeczywisto$¢ jest juz wielokrotnie
przeksztatcona i z trudem rozpoznajemy rame
pierwotna, istnieje mozliwos¢ powrotu do jej zré-
det. Jednostki moga pracowa¢ w interakcji nad
przywrdceniem ramy pierwotnej i anulowaniem
nawarstwien, ktére w interakcji sie pojawity. Jesli
jednostki Zartowaty, moga w pewnym momencie
stwierdzi¢: , A teraz porozmawiajmy powaznie”,
by w ten sposob wréci¢ do ramy pierwotne;j. Nie
wyklucza to naturalnie mozliwos$ci zwrdcenia
sie znowu w strone przytozenia klucza do wspo-
mnianej ramy pierwotnej i rozpoczecia procesu

przeksztatcen od nowa.

Czesto jednostki funkcjonujg w interakcji w , fat-
szywej ramie”, np. kiedy nie znajg sie na jakim$
zagadnieniu, popelnity btagd w rozpoznaniu jakiej$
wskazowki badZ w wyniku negocjacji zostaty do
czego$ przekonane. Fatszywa rama moze by¢ pod-
stawg interakcji, nawet dtugotrwatych. Po pewnym
czasie moze jednak doj$¢ do ,,oczyszczenia ramy”
i partnerzy interakcji starajg sie wtedy wskazac na
niewtasciwe odczytanie wskazéwek dotyczacych
aktualnie podtrzymywanej ramy. Jednostki sg po-
datne na przyjecie fatszywej ramy, bowiem przeja-
wiajg che¢ nawigzania i podtrzymania interakcji za
wszelka cene. Podstawg zbudowania interakcji jest
zaufanie, dlatego tez musi by¢ ono czesto zatoZone,
by interakcja miata szanse doj$cia do skutku (zob.

rozdz. 12 - Wrazliwos¢ doswiadczenia).
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Goffman, oprécz ,ramowego” doSwiadczania
rzeczywisto$ci przez jednostke, pokazuje takze
to, co dzieje sie poza ramg, jak réwniez sytuacje,
kiedy nieoczekiwanie rama zostaje rozbita (rozdz. 7
- Czynnosci pozaramowe, w oryginale - Out-of-
-frame activity, zatem w ttumaczeniu powinno by¢
raczej Dziatanie pozaramowe, bowiem chodzi tutaj
o pewne $wiadome dziatanie, np. lekcewazenie
czy dystansowanie sie; rozdz. 10 - Rozbicie ramy,
w oryginale mamy Breaking frame - raczej chodzi
tutaj o ,rozbijanie ramy”, a zatem o proces, a nie
o sam fakt rozbicia). Jego koncepcja analizy ramo-
wej jest rozbudowana i wszelkie $ciezki logicznie

z niej wywiedzione sg opracowane i zintegrowane.

Olbrzymim osiggnieciem teoretycznym Ervinga
Goffmana w omawianej pracy jest pokazanie proce-
suzwanego ,naktadaniem ramy”. Wyja$nia on nam,
w jaki sposéb jest organizowane doswiadczenie
ludzkie w interakcjach. Goffman pokazuje, iz ramy
sa przez ludzi juz zastane i ,otrzymane” od kultury
i spoteczenistwa, natomiast sama organizacja ich
wykorzystania jest konstruowana w procesie in-
terakcji i w zasadzie nie podlega ograniczeniom,
cho¢ pewne strukturalne uwarunkowania istnieja.
Pokazanie tej komplikacji organizowania ludzkiego
doswiadczenia jest bez precedensu w literaturze

socjologicznej i antropologiczne;j.

Pracaikoncepcja ,analizy ramowej” otworzyta
nowy kierunek badan i analiz w socjologii i antro-
pologii, a takze psychologii spotecznej. Sytuacyjny
obraz jednostki ludzkiej jako determinowanej
w swym dziataniu warunkami sytuacji zostaje
przezwyciezony koncepcjg ramy, ktéra ma pocho-

dzenie spoteczne i kulturowe.

Ksigzka ta uzupetnia znaczaco luke w lite-
raturze socjologicznej i antropologicznej. Kon-

cepcja analizy ramowej wydaje sie niezbedna
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w studiowaniu przedmiotu ,wspo6tczesne teorie
socjologiczne”. Ponadto tam, gdzie niezbedne jest
studiowanie i wyjasnianie zjawisk dwuznacznych
i wieloznacznych interpretacji rzeczywistosci,
praca ta dostarcza znakomitych narzedzi analizy.
Ksigzka moze by¢ z powodzeniem potraktowana
jako podrecznik pomocniczy do studiowania
socjologii, etnologii, psychologii spotecznej, kry-

minologii i pedagogiki.

Krzysztof T. Konecki

konecki@uni.lodz.pl

Keywords: sociology of interaction, frame analysis, Erving
Goffman, translation

Erving Goffman (2010), Frame
Analysis. Essay on organisation
of experience, Nomos, translation
by Stanistaw Burdziej, Cracow
(review)

The reviewed book, ,Frame Analysis” by Erving Goffman,
which has been translated into Polish, is the most important
work of an outstanding Canadian sociologist. It is a thorough
analysis of the human experience in connection with their
participation in the interaction.

The work is extremely broad, so it shows the enormity of
the work on the project, which has had a translator. It does
not read easy in English, the more we should enjoy the
translation. The review expresses also some doubts about
the translation of certain terms into Polish.

Krzysztof T. Konecki, Professor of Sociology, chair of
Organizational and Management Sociology Department,
Lodz University. Member of the Board of Polish Sociological
Association and the member of Executive Board of
Sociology Committee of Polish Academy of Science.
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nicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-993-3

Gornicka-Kalinowska J. (2012), Tozsamos¢,
wola, dziatania moralne, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe Semper.

ISBN: 978-83-7507-123-8

Gray M., Webb S. A. (2012), Praca socjalna.
Teorie i metody, Warszawa, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN.

ISBN: 978-83-01-16711-0
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Guedes Bailey 0., Cammaerts B., Carpentier N.
(2012), Media alternatywne, Krakow, Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagielloniskiego.

ISBN: 978-83-233-3241-1

Harbanowicz J., Janiak A. (red.) (2012), Prze-
strzen zgietku. Przestrzenie wizualne i akustyczne
cztowieka. Antropologia audiowizualna jako przed-
miot i metoda badan, Wroctaw, Wydawnictwo
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzsze;.

ISBN: 978-83-62302-47-5

Hudzik J., Celinski P. (red.) (2012), Kultura
wiedzy, Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
giellonskiego.

ISBN: 978-83-233-3310-4

Izdebski Z. (red.) (2012), Zagrozenia okresu
dorastania, Wyd. 2 poprawione, Zielona Gora, Ofi-
cyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego.
ISBN: 978-83-7482-004-0

Janiszewska-Niescioruk Z. (red.) (2012), Edu-
kacja integracyjna i wlgczajgca w doswiadczeniach
pedagogdéw i nauczycieli, Zielona Gora, Oficyna
Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogdrskiego.
ISBN: 978-83-7481-399-0

Jemielniak D. (red.) (2012), Badania jakosciowe.
Podejscia i teorie, t. 1it. 2, Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN.

ISBN: 978-83-01-16945-9, ISBN: 978-83-01-16946-6

Jodtowska B. (2012), Pedagogika sokratejska,
Krakoéw, Oficyna Wydawnicza Impuls.
ISBN: 978-83-7587-706-9

Kargul J. (2012), Upowszechnianie, animacja,
komercjalizacja kultury. Historia, idee, praktyki.
Podrecznik akademicki, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN.

ISBN: 978-83-01-16970-1
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Kierczak U. (2012), Metoda projektéw
w pracy nauczyciela wychowania fizycznego
Praktyczny przewodnik, Krakéw, Oficyna Wydaw-
nicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-965-0

Klimkowska K., Dudak A. (2012), Studenci peda-
gogiki o swoich studiach, Biatystok, Wydawnictwo
Niepanstwowej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Biatymstoku.

ISBN: 978-83-61612-13-1

Klus-Stanska D., Bronk D., Malenda A. (red.)
(2012), Pedagogika wczesnej edukacji. Dyskursy,
problemy, otwarcia, Warszawa, Wydawnictwo
Akademickie Zak.

ISBN: 978-83-62015-40-5

Komadowska A. (red.) (2012), Przestepczos¢
wsréd mtodziezy. Zagrozenia, sposoby przeciw-
dziatania, Lublin, Katolicki Uniwersytet Lubelski.
ISBN: 978-83-7702-375-4

Kossakowska-Jarosz K., Nocon J. (red.) (2012),
Filologiczny widnokrqg. Obrazy stare i nowe, Opole,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

ISBN: 978-83-7395-498-4

Kot S. M. (2012), Ku stochastycznemu para-
dygmatowi ekonomii dobrobytu, Krakow, Oficyna
Wydawnicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-656-7

Kowalewska-Borys E. (red.) (2012), Proble-
matyka przemocy w rodzinie. Podstawowe srodki
prawne ochrony 0séb pokrzywdzonych, Warszawa,
Wydawnictwo Difin.

ISBN: 978-83-7641-694-6

Kozak S. (2012), Patologia analfabetyzmu

emocjonalnego. Przyczyny i skutki braku empatii
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w rodzinie i w srodowisku pracy, Warszawa, Wy-
dawnictwo Difin.
ISBN: 978-83-7641-656-4

Kron F. W. (2012), Pedagogika. Kluczowe zagadnie-
nia. Podrecznik akademicki. Pojecia, procesy, modele,
Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.
ISBN: 978-83-7489-193-6

Kruk-Lasocka]. (2012), Dostrzec dziecko. Z per-
spektywy edukacji witgczajgcej, Wroctaw, Wydaw-
nictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej.

ISBN: 978-83-62-302-44-4

Kruszelnicki W. (2012), Zwrot refleksyjny w an-
tropologii kulturowej. Wroctaw, Wydawnictwo
Dolnoslaskiej Szkoty WyzZsze;.

ISBN: 978-83-62-302-42-0

Krzysztof Gasior (2012), Funkcjonowanie noo-
-psychospoteczne i problemy psychiczne dorostych
dzieci alkoholikow, Warszawa, Wydawnictwo Difin.
ISBN: 978-83-7641-702-8

Kupisiewicz C. (2012), Dydaktyka. Podrecznik
akademicki, Krakéw, Oficyna Wydawnicza Impuls.
ISBN: 978-83-7587-922-3

Kupisiewicz C. (2012), Z dziejow teorii i prak-
tyki wychowania. Podrecznik akademicki, Krakow,
Oficyna Wydawnicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-898-1

Kurantowicz E., Niziiska A. (2012), Trajek-
torie uczenia sie w instytucjach ksztatcenia usta-
wicznego, Wroctaw, Wydawnictwo Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej.

ISBN: 978-83-62302-45-1

Kurzeja A. (red.) (2012), Uzaleznienie od nar-

kotykow. Od teorii do praktyki terapeutycznej,

Warszawa, Wydawnictwo Difin.
ISBN: 978-83-7641-598-7

183

Lewowicki T., Suchodolska J. (2012), Dzie-
ci i mtodziez w procesie ksztattowania postaw
kulturowych. Przewodnik po Sciezkach edukacji
regionalnej, wielo- i miedzykulturowej (materiaty
dla nauczycieli gimnazjow i szkét ponadgimna-
zjalnych), Cieszyn - Warszawa -Krakow, Oficyna
Wydawnicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-531-7

Liponski W. (2012), Historia sportu. Na tle roz-
woju kultury fizycznej, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN.

ISBN: 978-83-01-17002-8

Lorenc 1., Salwa M., Schollenberger P. (2012),
Fenomen i przedstawienie. Francuska estetyka feno-
menologiczna. Zatozenia/Zastosowania/Konteksty,
Warszawa, Wydawnictwo IFiS PAN.

ISBN: 978-83-6783-049-0

Makuch M., Moron D. (red.) (2012), Mtode
pokolenie. Problemy terazniejszo$ci, wyzwania
przysztosci, Wroctaw, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Wroctawskiego.

ISBN: 978-83-229-3271-1

Mandes S. (2012), Swiat przezywany w socjologii,
Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego.

ISBN: 978-83-235-0986-8

Marcos A. (2012), Filozofia nauki. Nowe wymia-
ry, Torun, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika.

ISBN: 978-83-231-2812-0

Meller K. (2012), Stowa jak ziarna. Reforma-
cyjne idee, ksiqzki, spory, Poznan, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza.
ISBN: 978-83-232-2420-4
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Miczynska-Kowalska M. (2012), Socjalizacja
w spoteczeristwie ponowoczesnym, Lublin, Katolicki
Uniwersytet Lubelski.
ISBN: 978-83-7702-429-4

Milewski S., Kaczorowska-Bray K. (red.) (2012),
Logopedia. Wybrane aspekty historti, teorii i prak-
tyki, Gdansk, Harmonia Universalis, Polskie To-
warzystwo Logopedyczne.

ISBN: 978-83-7744-017-9

Nalaskowski A., Przyborowska B. (red.) (2012),
Wokét udanych inicjatyw edukacyjnych. Torun, Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.
ISBN: 978-83-231-2870-0

Nawrocka J. (2012), O aktywnosciach, zagroze-
niach i krzepigcym mysleniu ludzi starych, Biatystok,
Wydawnictwo Niepanstwowej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Bialymstoku.

ISBN: 978-83-61612-15-5

Nowak M. (2012), Pedagogiczny profil nauk o wy-
chowaniu. Studium z odniesieniami do pedagogiki pie-
legniarstwa, Lublin, Katolicki Uniwersytet Lubelski.
ISBN: 978-83-7702-195-8

Nowak-Dziemianowicz M. (2012), Edukacja i wy-
chowanie w dyskursie nauki i codziennosci, Krakow,
Oficyna Wydawnicza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-880-6

Olechnowicz H., Wiktorowicz R. (2012), Dziecko
z autyzmem. Wyzwalanie potencjatu rozwojowego,
Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN.
ISBN: 978-83-01-16957-2

Ostasz L. (2012), Pojecie bytu. Zarys ontologii.
Sktadniki bytu - bytu w ogdle i bytu ludzkiego, 1.6dZ,
Wydawnictwo Naukowe WyzZszej Szkoty Pedago-
gicznej w L.odzi.

ISBN: 978-83-62684-44-1
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Otto W. (2012), Obrazy niepetnosprawnosci
w polskim filmie, Poznan, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Adama Mickiewicza.
ISBN: 978-83-232-2383-2

Parzyszek M. (2012), Rodzina w nauczaniu kar-
dynata Stefana Wyszyniskiego. Aspekt pedagogiczny,
Lublin, Katolicki Uniwersytet Lubelski.

ISBN: 978-83-7702-408-9

Paszkiewicz A. (2012), Kariera szkolna uczniéw
z ADHD. Warszawa, Wydawnictwo Difin.
ISBN: 978-83-7641-642-7

Pawlik ]. (red.) (2012), Psychodrama i techniki
niewerbalne, Warszawa, Wydawnictwo Eneteia.
ISBN: 978-83-61538-45-5

Piechowiak M., Turowski T. (2012), Szkice o god-
nosci cztowieka. Zielona Gora, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogoérskiego.

ISBN 978-83-7481-481-2

Pisula E. (2012), Autyzm. Od badan mézgu do
praktyki psychologicznej, Gdansk, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne.

ISBN: 978-83-7489-385-5

Pisula E. (2012), Rodzice dzieci z autyzmem,
Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN.
ISBN: 978-83-01-16940-4

Podgérska-Jachnik D. (red.) (2012), Dobre prak-
tyki pedagogiczne szansq innowacyjnej edukacji,
L6dz, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Lodzi.

ISBN: 978-83-62684-28-1

Porankiewicz-Zukowska A. (2012), Miedzy jed-
nostkq a strukturq spotecznq. Tozsamosc, rola i struk-
tura spoteczna w teorii Sheldona Strykera i Petera J.
Burke'a, Warszawa, Wydawnictwo IFiS PAN.
ISBN: 978-83-7683-047-6
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Preiffmann C. (2012), Zespdt Aspergera. Jak
z nim zy¢. Jak pomagacd. Jak prowadzié terapie,
Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne.
ISBN: 978-83-7489-389-3

Pregowski M. P. (2012), Zarys aksjologii in-
ternetu. Netykieta jako system norm i wartosci
sieci, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek.
ISBN: 978-83-7780-118-5

Pyzalski]. (red.) (2012), Cyberbullying - zja-
wisko, konteksty, przeciwdziatanie, 1.6dZ, Wydaw-
nictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej

w Lodzi.
ISBN: 978-83-62684-24-3

Ramik-Mazewska 1. (2012), Jakos¢ Zycia
absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych
dla mtodziezy niepetnosprawnej intelektualnie,
Szczecin, Wydawnictwo Naukowe Uniwersyte-
tu Szczecinskiego.

ISBN: 978-83-7241-791-6

Roguska A. (2012), Media globalne - media
lokalne. Zagadnienia z obszaru pedagogiki me-
dialnej i edukacji regionalnej, Krakéw, Oficyna
Wydawnicza Impuls.

ISBN: 978-83-7850-042-1

Rojek M., Sztobryn S., Wasilewski M. (red.)
(2012), Pedagogika Filozoficzna, T. 4, Meta-
morfozy filozofii wychowania. Od antyku po
wspétczesnosé, L.édz, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Lodzkiego.

ISBN: 978-83-7525-690-1

Rosalska M., Wawrzonek A. (2012), Miedzy
szkotq a rynkiem pracy. Doradztwo zawodowe
w szkotach zawodowych, Warszawa, Wydaw-
nictwo Difin.

ISBN: 978-83-7641-601-4
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Rypel A. (2012), Ideologiczny wymiar dyskursu
edukacyjnego na przyktadzie podrecznikéw jezyka
polskiego z lat 1918-2010, Bydgoszcz, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.
ISBN: 978-83-7096-857-1

Segiet W. (2012), Edukacja - stratyfikacja
spoteczna - tozsamos¢ mtodziezy. Studium z pe-
dagogiki poréwnawczej i socjologii edukacji, Po-
znan, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Adama Mickiewicza.

ISBN: 978-83-232-2406-8

Sekutowicz M., Oleniacz M. (red.) (2012),
Niesamodzielno$¢. Studia z pedagogiki specjal-
nej, Wroctaw, Wydawnictwo Dolnoslagskiej
Szkoty Wyzszej.

ISBN: 978-83-62302-46-8

Serafin T. (2012), Wybrane aspekty doty-
czqce mozliwos$ci prowadzenia dziatan wspie-
rajgcych rozwdj matych dzieci zagrozonych
niepetnosprawnosciq lub niepetnosprawnych
oraz ich rodziny, Krakéw, Oficyna Wydawni-
cza Impuls.

ISBN: 978-83-7587-995-7

Smykowski B. (2012), Psychologia kryzyséw
w kulturowym rozwoju dzieci i mtodziezy, Po-
znan, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Adama Mickiewicza.
ISBN: 978-83-232-2407-5

Stankiewicz S., Tomczak K. (2012), Psycho-
drama w psychoterapii. Ujecie poznawczo-beha-
wioralno-spoteczne, Gdansk, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne.

ISBN: 978-83-7489-383-1

Stecigg M., Bugajski M. (red.) (2012), Swia-

domos¢ jezykowa w komunikowaniu, Zielona
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Gora, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zie-
lonogérskiego.
ISBN: 978-83-7842-029-3

Tomaszewska H. (2012), Mtodziez, réwiesnicy
i nowe media. Spoteczne funkcje technologii ko-
munikacyjnych w Zyciu nastolatkéw, Warszawa,
Wydawnictwo Akademickie Zak.
ISBN: 978-83-62015-38-2

Truszkowska-Wojtkowiak M. (2012), Fe-
nomen czasu wolnego, Gdansk, Wydawnic-
two Harmonia.

ISBN: 978-83-7744-023-0

Urban B. (2012), Agresja mtodziezy i odrzu-
cenie réwiesnicze, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN.

ISBN: 978-83-01-16918-3

Uzar K. (2012), Wychowanie w perspektywie
starosci. Personalistyczne podstawy geragogiki,
Lublin, Katolicki Uniwersytet Lubelski.

ISBN: 978-83-7702-348-8

Wejbert-Wasiewicz E. (2012), Aborcja w dys-
kursie publicznym. Monografia zjawiska, £L.6dz,
Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego.

ISBN: 978-83-7525-684-0

Wilk S.iin. (red.) (2012), Drogowskazy wy-
chowania, Lublin, Katolicki Uniwersytet Lu-
belski.

ISBN: 978-83-7702-403-4

Witosinski M. (red.) (2012), Pedagogiczna
edukacja, Wtoctawek, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej we Wto-
ctawku.

ISBN: 978-83-61609-27-8

Witosinski M. (red.) (2012), Zadania peda-

gogicznej progresji, Wtoctawek, Wydawnictwo
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Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej
we Wloctawku.
ISBN: 978-83-61609-23-0

Wolny B. (2012), Szkolna edukacja zdro-
wotna ukierunkowana na doskonalenie jakosci
Zycia ucznidéw, Lublin, Katolicki Uniwersy-
tet Lubelski.

ISBN: 978-83-7702-398-3

WoZniak ]. (2012), Ocenianie efektéw szkole-
nia, czyli metody i problemy ewaluacji, Gdansk,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.
ISBN: 978-83-7489-388-6

Wysocka E. (red.) (2012), Dzieci i mtodziez
w niegoscinnym swiecie. ZagrozZenia rozwojowe
i spoteczne, Warszawa, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak.
ISBN: 978-83-62015-44-3
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Uchylajac szuflade

Nawet jesli nie miat poczatku i nie bedzie miat konca, to wcigz wart jest odkrywania na nowo!
Konkurs imienia Julka Cyperlinga z hastem: ,Swiat w zblizeniu. Ukryte w szufladzie” jest takim wta$nie
odkrywaniem Swiata we wszelkich wymiarach.

Pie¢ edycji dowiodto, ze w tej symbolicznej szufladzie sq wielkie radosci, wspaniate podréze, mitosc,
ktoéra pozwolita odzyskac wiare w siebie i innych. Ale jest tez walka - z chorobg, lek o zycie wtasne
i bliskich. Sgq dramaty zwigzane z przemocg w rodzinie, skutkami narkomanii czy anoreksji. Jest takze
historia, powrdt do korzeni. Jest smak i klimat miejsc, ktére zostaty w szufladzie pamieci.

,Swiat w zblizeniu...” to reportaze, fotolopowiesci, filmy.
Z kazdym rokiem ich przybywa (w ostatniej edycji byto ponad 130).

Prace nadsytajg gimnazjalisci z Milejowka i studenci z Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Udziat w tym konkursie to spotkania z sobg, mierzenie sie z wtasng wrazliwo$cig, mocg stowa,
zatrzymanego w kadrze obrazu.
Szuflady sg po to, by cho¢ czasem je otwierac. Przynajmniej warto je uchylic!

Czekajgc na kolejne, odkrywane Swiaty”, w imieniu jurorow konkursu

Renata Sas

cztonek jury konkursu
redaktor dziatu kulturalnego
»EXpressu llustrowanego”


http://www.wsp.lodz.pl/news-432.html
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Wywiad z Piotrem Marciniakiem, laureatem nagrody
gtownej V edycji Konkursu im. Julka Cyperlinga

| miejsce w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2011/2012

autor: Piotr Marciniak

Red. Wtodzistaw Kuzitowicz: Panie Piotrze,
prosze nam opowiedzie¢ cos o sobie. Gdzie sg

Pana korzenie?

Piotr Marciniak: Od urodzenia mieszkam w t.odzi,
na Karolewie. Po szkole podstawowej kontynuowatem
nauke najpierw w gimnazjum, a p6zniej w Liceum Sa-
lezjanskim przy ulicy Wodnej. Po maturze, niedaleko
od tamtego adresu, bo przy ulicy Targowej, podjatem
nauke w Panstwowej Wyzszej Szkole Filmowej, Tele-
wizyjnej i Teatralnej im. Leona Schillera na 5-letnich

studiach magisterskich o specjalizacji fotografia.

Skad wzielo sie u Pana zainteresowanie akurat

takim tematem?

Piotr Marciniak
student Il roku fotografii Paristwowej Wyzszej Szkoty
Filmowej, Telewizyjnej i Teatralnej im. Leona Schillera w Lodzi.

Generalnie interesuje mnie przede wszystkim
cztowiek. Poszukuje tego, czego, normalnie patrzac,
nie widzimy. Zrobitem juz wczes$niej fotoreportaz
0 osobach dorostych, takze niepetnosprawnych
intelektualnie. Chciatem pokaza¢ ludzi, ktérzy sg
tacy sami jak my, ale ktérych rézni od nas ,to cos”,
co niezaleznie od nich, czesto juz z chwilg urodzenia,

sprawito, ze muszg zy¢ ze swojg utomnoscia.

Fotografowatl Pan osoby niepetnosprawne
umystowo, takze niepetnoletnie. Czy uzyskat Pan

prawo wykorzystywania ich wizerunku?

Tak. Wszyscy bohaterowie moich fotografii nie
majg osobowosci prawnej, dlatego musiatem uzyskac
zgode od ich opiekunéw prawnych. Dodam, ze juz po
skonczeniu tego fotoreportazu zaprezentowatem go
pracownikom Osrodka i pozostawitem go w placéwce

w formie specjalnie przygotowanego albumu.

Na zakonczenie wréémy jeszcze do korzeni. In-
teresuje mnie, ktére z Pana srodowisk, w ktérych
Pan wzrastat, miatlo — Pana zdaniem — wptyw na
uksztattowanie sie takiej wrazliwosci spotecznej?

Rodzina, szkoly salezjanskie, inne czynniki?

Jak pamietam, ja zawsze bytem wrazliwy na
krzywde czy odmiennosc¢... Mysle jednak, ze najwiek-
szy wptyw na uksztattowanie sie takich postaw mieli
moi rodzice. To oni mnie ukierunkowali, jak nalezy
odnosic¢ sie do bliznich. Zapewne fakt, Ze uczytem
sie przez tyle lat w szkotach salezjanhskich, tez nie
pozostat bez sladu, jednak nie to miato decydujacy
wptyw na mojg wrazliwos¢ na sprawy innych ludzi.

Dziekuje bardzo.
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Wrdcisz do mnie?

Il miejsce ex aequo w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2011/2012

autorka: Martyna Jaron

Wieczno$¢ jest czekaniem,
lecz nikt nie chce sam

trwa¢ w wiecznoSci.
1. Céreczka
Ludzie powiadaja, ze takie historie sie nie zdarzaja.
(Pézniej milkng i tylko...).

Ludzie nie méwia, tylko glodnymi oczyma cudzych
wrazenh patrza. Jak on $piesznie podaza za nia,
w dtoni dzierzac siekiere, palce zaciskajac... Jak
ona rzuca w niego szklankami, jak dzieci wyja, bo
tu juz za pézno na krzyk: mamo, tato. Wtedy ludzie

tylko patrza. Przechodzg od niechcenia, nastuchujgc

Martyna Jaron
studentka Il roku pedagogiki w Wyzszej Szkole
Zarzadzania i Nauk Spotecznych w Tychach.

niby mimochodem, w oddali, by nie oberwac tym
jednym, drobniutefAkim okruchem tej szklanki, ktora

w sekunde moze zmienic cate zycie.
Mamo, na cate zycie podarowatas mi te szklanki.

Tato, codziennie ttuktes jedng z nich w moim sercu.

Pani Nasza, Matko Bezgranicznych Stow, nie
potrafie Cie nienawidzi¢, mimo ze nie raz i nie dwa
probowatam. Ty jestes$ opiekunkg naszego domowego
ogniska, wiec czemu to matek nienawidzi¢ pragniemy,
ktdre nie odeszty w pore od mezéw wariatow? A ojcow
naszych chleb powszedni z tez dajgcych wystawiamy
na piedestat? Spalmy wiec dom nieistniejgcy, ojcow
i dzieci zapomnianych pragnien, spalmy tez siebie,
bo po co zyjemy? Prochami bliskich czyscimy scho-
dy, ktére wiecznie brudne nigdy nie wzniosg nas na
szczyty. Szczyty, ktérych wzniesienia do piet nam
nie dorastajg, a piet nigdy nasze oczy nie widziaty.
Spalmy wszystko, co wspdlne, spalmy! Niech pali sie

ogien naszych zmarnowanych szans.

Mamo, pamietasz, jak rzucitam sie z balkonu, zeby
odwrdci¢ Twojg uwage od pijanego ojca? Bronitam go,
kiedy ttuktas szklanki, wzywata$ policje i méwitas im,
ze on rzucat nimi w Ciebie. Milczatam. Krzyczatam.
Ptakatam. Musiatam Was pilnowa¢, czuwac nad
Wami, jak aniot. Mamo, pamietasz, jak ztapatam noz,
ktérym tata w Ciebie rzucit? Nie powinno mnie tam
by¢ o pierwszej w nocy, lecz dzielnie trwatam. Ty
bronita$ siebie, niewazne jak, odwazytas sie. Tak jak
ja odwazytam sie rzuci¢ z okna, a innym razem zjesc¢

mnostwo tabletek i napisa¢ pozegnalny list. Cietam
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sobie zyty i ptaczac, popijatam kazdg tabletke od
zawsze nielubianym mlekiem. | wiesz, wtedy przez
chwile polubitam mleko bez dodatku kakao. To byta
tylko chwila.

W szpitalu krzyczatas.

— Nie miata$ prawa mi tego zrobi¢. Nositam Cie
w brzuchu dziewie¢ miesiecy, w bdlu urodzitam, a Ty

mi sie tak odwdzieczasz?

,Nie rozumiem tego, skoro tak mocno mnie ko-

chasz, dlaczego krzyczysz?”, myslatam.

Wiem. Za kazdym razem prébowatam uciekac.
Od siebie. Od tego wszystkiego. Od tego, co bedzie
dalej. Nie byto warto. To tylko odwlekato co$, co za
moment stawato sie monstrualng lawing, a zgliszcza
obezwtadniaty moje zycie tak mocno, ze nie potrafitam
sie pozbiera¢. Pomysleé, ze mogtam oberwac tylko
kamykiem, otrze¢ sie z kurzu i p6js¢ dalej. Zamiast
tego wcigz lezatam wsrdod kamieni, nikt nie mogt mi
juz pomoc. Serce juz nie oddychato: tylko czekato,

tetniac przesztoscia.

— Przede wszystkim ratuj siebie. Ratownik, ktéry
sam stat sie ofiarg, nigdy nie byt dobrym ratownikiem
lub chciat wykrzesac z siebie zbyt wiele dla innych.
Zbyt wiele... To mozliwe? — myslatam.

To nie jest normalne, gdy nie masz dokad wracacé.

Mo6j dom byt wszedzie tam, gdzie ja bytam. Nie
precyzowatam. Nie dgzytam. Nie tesknitam. Zawsze
czekatam. To zabija. Zabiera najpierw rozum, potem
ciato. Rozktada tkanki i komorki na czesci brzydkie,
na kohcu zabiera serce, najlepiej z hollywoodzkim
rozpedem efektdw specjalnych: $mier¢ wtedy najlepiej
smakuje, lecz to takie antybohaterskie — wywalczy¢

co$, czego juz nie ma i nie bedzie.

Zycia nie wrdcisz, zycia nie odbierzesz. Zycie nie

poczeka, az Ty bedziesz gotowy zy¢.

B o

W dniu, w ktérym dom nie byt juz naszym domem,
strach nie byt juz naszg wspoélng mysla, a mitos¢ prze-
platana nadzieja nie kotysata naszych serc, stracitam
ostatnie minuty, by zyska¢ wszystko. To byto piekto.
Wiem, to moja wina, bowiem niczego nie musiatam
czu¢ jak Ty, moj kochany Ojcze pierdolonych nadziei,
ktory Ojcem by¢ nigdy nie chciates. Tatusiu Ty moj. Je-
dyny, ktéry zdazytes zyciem sie zachtysnaé. Ja, zmarta
dzisiejszego dnia, oswiadczam, ze wierze w Ciebie.
Ojcze m¢j jedyny. Prawdziwy. Jeszcze zywy, tato.

— Tu nie ma rodziny, prosze ksiedza, ale prosze!
Prosze wej$é! Alez oczywiscie, prosze poswiecic
dom! Ja sie nie zgadzam? Absolutnie, tylko twier-
dze, ze co to za dom? Tutaj rodzina umarta, wiec
po co swieci¢ przed ztem?! Mitos¢. Zta mitos¢ tu juz

wszystko zniszczyta.
— W Boga nie wierzysz, stqd wasze problemy.

— Kiedy on zaczat wierzy¢, ze Bég go uratowat,
zdradzit nas. Opuscit wtasng rodzine dla kochanki,
spalit nasz dom, zniszczyt nam zycie, ale prosze,
tu pozostata cata reszta! Prosze sie nie krepowac

i pola¢ wodg swiecong te zgliszcza!

Po wizycie ksiedza biegatam, do nieprzytomnosci.
Po czym rzucitam sie w $nieg, wytam, zanoszac sie
tzami. Marzytam o tym, by $nieg zmiétt mnie z po-
wierzchni, aby dosta¢ natychmiastowego zapalenia

ptuc i zging¢ na miejscu, byle kolejny raz nie wracac.
Patrzytes z okna.
Tylko patrzytes.

Nigdy nie wierzytam, ze mozna za zycia umrzec¢

w czyims sercu. Ty potrafite$ tego dokonaé.

Mielismy wszystko, o czym niejeden maogtby tylko
pomarzy¢. Z braku marzenh wszystko potrafilismy
straci¢. Sypato sie jedno za drugim. Drobiazg cia-
gnat za sobg kolejny, wielkie emocje budzity mate
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problemy, bez wytchnienia skupiajac sie jedynie na
tym, co moze i zdarzy sie na pewno. Nie myslelismy
o niczym. Nie planowalismy niczego. W tej nicosci
urwat sie nasz swiat, a my, zamiast ratowac co sie
da, porwalismy to, co pozostato, na strzepy, by nie
pamietac, by nie ba¢ sie kolejnych dni i tudzi¢ sie tym,
ze zawsze mozna stworzy¢ wszystko na nowo, lecz
nigdy nic nie wréci, zadna emocja, cztowiek, rozkosz
i bol. Nigdy nie zdarzy sie juz nic.

— Ol Panu Bogu trzeba dziekowag, o! Panu Bogu...
O, babcia idzie — pluje — 0, babka rabatka — pluje. Wole
pi¢. Kocham pi¢. Jestem w tym cudowny! Céreczko,
najwazniejsze to osiggnaé mistrzostwo, by¢ w wybra-
nej przez siebie dziedzinie mistrzem, mie¢ cudowne

poczucie spetnienia. Ja kocham, céreczko, pic.
— Wszystko przez to tracisz.

— Juz dawno stracitem. Tracac siebie, juz o ni-
czym nie decydujesz, tylko ptyniesz z nurtem rzeki,
ktora cie porwata. Jestem w tym naprawde dobry,
naprawde dobry.

2. Mama

Zawsze prébowatam go usprawiedliwia¢. Za na-
togi, za bdl, za kazdy cios w twarz. Byto warto, bo
nikt nie moze mi zarzucic¢, ze nie walczytam o niego,
o siebie, o nas. Naprawde wierzytam w to, ze uda
sie inaczej. Zbudowat dom, od fundamentow, by
zniszczy¢ go do gotych Scian, zgnilizny i tego smro-
du utraty. Najgorsze, ze mieliSmy wszystko. Domek
z ogrodem. ByliSmy razem. Dzieci biegaty wokot
domu, miaty swoje sprawy, a my tworzyliSmy to, co
miato trwaé zawsze, w szczesciu, zdrowiu i mito-
Sci. Teraz, byle nam zdrowia wystarczyto na walke
miedzy soba. Czy warto jest tak sie spala¢? Juz nie
potrafimy inaczej. Cztowiek szybko przyzwyczaja
sie do tego, co ma. | niewazne, czy to cos ztego,
czy dobrego. Przyzwyczaja sie réwnie mocno do
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dobrobytu, jak i do krzywdy czynionej sobie i innym,
kiedy tak sie napedza codzienno$cia, juz nic innego
sie nie liczy. Rodzice nie namawiali nas do $lubu.
Uwazali, ze oboje jesteSmy zbyt uparci, aby by¢ ra-
zem. Dzi$ rozumiem, o co im chodzito. Wychowywali
nas w tradycyjnych, wielopokoleniowych rodzinach,
w ktorych wazne byto to, by by¢ blisko, by trwac ze
sobg, mimo wszystko. Od razu oddzielilismy sie, idac
na swoje, nie podejrzewajac, ze mozemy poczué sie
samotni, a samotno$¢ doprowadzi do tylu krzywd.

Nie potrafilismy ze sobg rozmawiad.

Interesowata go polityka, sprawy gospodarcze,
duzo czytat. Lubit prace w ogrodzie, sadzit drzewa,
kosit trawe, ja plewitam chwasty miedzy kwiatami.
Jesli cos robilismy razem, byto dobrze. To nas scalato.
Kiedy zasztam w cigze, on podjat prace na kopalni,
by zarobi¢ na rodzine. Zrobit to dla mnie, lecz nigdy
nie pogodzit sie z tym. Traktowat to jako osobistg po-
razke. Wiedziat, ze teraz rodzina jest najwazniejsza,
ale zawsze chciat czegos$ wiecej, chciat by¢ gdzies
wyzej. Poczucie niespetnienia zawsze jest poczatkiem
konca. | tak byto z nami. Nawarstwiaty sie sprawy ko-
nieczne, ktére powinny by¢ najwazniejsze, bo rodzina,
bo dziecko, bo dom. Coraz cze$ciej zapominaliSmy
o tym, czego my chcemy. Nie pytaliSmy, czy to, co
tworzymy, jest na pewno tym, czego pragnelismy. | to
byt btad, ktéry kosztowat tak drogo.

3. Syn
— Czy twoj tatus jest w domu?

— Nie, nie ma go! — Tatus jest pijany jak swinia, nie
moze z nikim rozmawiaé. Trzeba go ukry¢! — myslatem,
a mysli przeradzatem w dziatanie, bo w koncu Tatus ni-

gdy nie jest pijany, nawet gdy jest, to mi sie tylko wydaje.
Bo Tatus...

Tatus jest niedobry, kiedy sie ztosci, dlatego cho-
dzimy obok niego na paluszkach, aby go nie roztosci¢:
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,B0 tatus jest chory, o tatusia trzeba dbaé”, powtarzata
nam mama. To niewazne, ze tatu$ nas nie kocha.
Tatu$ nie moze kocha¢ swoich dzieci, bo tatu$ kocha
wodke, a tylko wddka kocha tatusia, bo nawet sam
tatus siebie nie kocha. Mama méwi, Zze nie kochamy
mocno tatusia, skoro pije, bo gdybysmy potrafili moc-
niej go kochag, to tatus nie pitby. Tatus ciggle rzyga,
ciekawe, czy mozna wyrzygaé wszystkie wnetrznosci?
Tatus na pewno potrafitby. Tatus potrafi wszystko. To
tatus pomaga nam w lekcjach. Tatu$ gotuje obiad.
Tatus chce, zebysmy we wszystkim byli najlepsi, dla-
tego kiedy juz $pie, to on pisze moje wypracowania,
a rano mnie budzi i kaze mi je przepisywac. Tatus
nie lubi, jak ja je pisze sam, bo ja nie potrafig, bo ja
nie umiem, bo ja nie mam talentu. A tatus talent ma,
dlatego mnie budzi o czwartej rano i kaze mi prze-
pisywac te durne wypracowania, i ja wtedy dostaje
szostki, wszyscy mnie chwalg, a ja nie czuje tego,
ze zrobitem co$ wielkiego. To przeciez tatus! Ale ja
nie moge przyznac sie, ze to on, bo wtedy to bytoby
niesprawiedliwe wobec innych dzieci. Czyli jak sie
nie przyznam, to wtedy jest to sprawiedliwe? Tatu$
mowi, ze tak, ale ja nie jestem tego pewien, bo mnie
nie cieszg te széstki. Za to tatusia ciesza. A kiedy
cieszg tatusia, to wtedy mam spokdj. Zawsze mowit,
ze chciat zosta¢ dziennikarzem. To oczywiscie nie
jego wina, ze nim nie zostat. Dokumenty na uczelnie
miat ztozy¢ jego brat, a to byty ciezkie czasy i zepsut
sie w drodze pocigg, wtedy nie kursowaty zadne inne
pociagi, przez to tatus nie zostat dziennikarzem. A na
pewno bytby najlepszym dziennikarzem na catym
sSwiecie! Tylko dlaczego on sam nie pojechat ztozy¢
tych dokumentéw? Mamusia mowi, ze wolat pi¢. My-
Sle, ze to mozliwe, bo tatus najbardziej w Swiecie lubi
pi¢. Jednak nie wiem, czy mamusia moze miec racje,
bo mamusi prawie nie ma w moim zyciu, poniewaz
tatus mowi, ze mamusia jest kurwa i mamy z nig nie

rozmawiaé. Ale ja kocham mamusig, tylko ze tatus...
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JTatusiu, a co oznacza stowo: kurwa?”

Siostra mi powiedziata, ze mamusia jak jest zta
na tatusia, to go rozbiera i dynda jego $miesznym
dzwoneczkiem. On sie wtedy $mieje i wota: ,Ty kur-
wo mocniej, no mocniej”’. Wtedy mamusia bardzo
krzyczy i rzuca w niego czyms, co ma pod reka,
a potem zawsze dzwoni na policje. Oni czasem do
nas przyjezdzajg. Wtedy bardzo sie boje, ze zabiorg
nam tatusia i nie bedziemy mieli gdzie mieszka¢, bo
tatus na to wszystko pracuje, nawet jak nie pracuje,
to przeciez dostaje pienigdze, bo tatus wszystko po-
trafi zatatwic, zeby mie¢ czas na picie. Nic dla niego
nie jest tak wazne, jak wtasnie picie, dlatego bardzo
mocno sie stara, by znalez¢ czas i pienigdze. Mowi
nam, ze jego zycie bytoby nudne bez tej coca-coli,
ktora pije. My tez pijemy cole, tylko nie wiem, dlaczego
tatus zawsze po coli jest rados$niejszy od nas. Poza
tym tatu$ jest najmadrzejszym cziowiekiem, jakiego
znam, zawsze zna odpowiedz na kazde pytanie, ech,
naprawde nie rozumiem, dlaczego mamusia tak caty
czas krzyczy na tatusia... No nie wiem, ale czy jak
sie jest czyims$ tatusiem, to wtedy niemozliwe jest

robienie ztych rzeczy?
Bo przeciez to sa zte rzeczy.

Kiedy jesteSmy chorzy, to opiekuje sie nami tatus:
parzy nam herbatke, przynosi lekarstwa, nawet chodzi
z nami do przychodni i tam panie pielegniarki i inne
mamusie chwalg go: ,Jak pieknie widzie¢ mezczyzne
z dzie¢mi u lekarza, to cudowne wyreczaé matzon-
ke! Skarb!”. Nie jestem pewien, czy mamusia wie,
co to jest skarb, ale panie pielegniarki zawsze tak
méwig. Za to pani lekarka mowi, ze jestem dzielnym
chtopcem, ale ja nie wiem, dlaczego ona tak méwi

i dlaczego tak mocno nie lubi mojego tatusia.

»1atusiu, nie krzycz, prosze”. Ale tatus zawsze
krzyczat. Po dziesieciu latach krzyczat tak na pa-

nig ze sklepu, panig na spacerze z psem i pewnie
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krzyczatby tak na wszystkie kobiety, gdyby nie to,
ze trafita mu sie cérka, na dodatek tylko jedna, je-
dyna, wyczekana. Oj, los mojej siostry byt zapisany
co najmniej w jakims $ciemnianym tarocie, skoro
nagle jako ostatnia z kochanych przez niego kobiet
naprawde stata sie kobietg (czytaj: kurwg, szmatg
i zajebang dziwka). Kazde jego stowo bolato mocnie;.
Po pewnym czasie byto mi bez réznicy, co do niej
mowit, wszystko brzmiato réwnie prostacko. To jak
wyliczanka, jak wierszyk na dobranoc: , Ty kurwo, Ty
szmato, Ty zajebana dziwko”.

— Tatusiu! Kocham Cie, wiesz? Ty, codziennie

Ty... — mowita.

Nie rozumiatem. Po paru latach nic nie méwit.
Ona tez milczata.

Chciatem, zeby umart. Codziennie wyobrazatem
sobie, co wtedy zrobie. Nareszcie zrozumiatem, ze
nie byt wart tego, by rozwazac, co bytoby gdyby... Nie
zdarzyto sie nic poza to, co wydarzy¢ sie musiato.
| tak nie istniat. O nigdy nieistniejgcych nie mysli
sie w dobry sposdb, w najgorszy tez nie, bo i po
co. Po prostu nie mysli sie w ogdle, dla nich jest to
najbolesniejsza Smiercig. Moga wiele lat nie istniec,
ale gdy umierajg, lubig, gdy sie o nich moéwi, gdy
sie ich odwiedza z czekoladg i sokiem owocowym
w szpitalu, gdy ptaci sie za dom opieki, w ktéorym
majg luksusowy apartament. Lubig, gdy inni majg
poczucie, ze jeszcze tak wiele moga dla nich zrobic,
ze sg temu wszystkiemu winni, ze za mato sie starali,
ze w ogole sie nie starali, bo uciekli, bo nie chcieli
pojs¢ na dno, bo wrécili i osiagneli dno spojrzenia

oprawcy w oczy, styszac jego przesmiewczy gtos:

— Méwitem, ze wrdcisz. | wracasz. Zabierasz jego
rzeczy, jak szczenie skomlesz: ,Tato, jak mogtes!”,
tak pretensjonalnie i gtupio, szyderczo umniejszasz
jego wyzszosé, pospolicie méwigc: ,jak mogtes”.
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Gdyby mégt, bytby przy Tobie, ale nie chciat. Zawsze
miat inne zajecia, wlasciwie zawsze zapijat to, ze
tych zaje¢ mu brakowato. On nie potrafit rozmawiaé
z ludzmi, potrafit manipulowadc, jesli nie miat celu,
nie przyjaznit sie z tg osoba. Cztowiek byt dla niego
celem, by cos zdoby¢, najczesciej pienigdze i wtadze.
Jakze to dziecinne proste. Szkoda tylko, iz tak trudno

wyttumaczy¢ to dziecku.
Kiedy ustyszates od niego stowa otuchy?
Kiedy to byto, kochanie?
Daj mi. Daj mi. Daj mi. Kurwa. Daj mi zy¢, tato.

Moja siostra wcigz powtarzata, ze musimy wy-
sta¢ go na leczenie. Méwitem, ze nigdy sie na to nie
zgodzi. Tak bytoby, lecz czy on choc raz pytat nas
0 zgode, czy chcemy tak zy¢? To taka codziennosc¢
patrzeé, jak policjanci ttukg go za pyskowanie, to, ze
bedzie wracat przez cate miasto bez butéow z izby
wytrzezwien z butelkg wédki w reku. ,Przeciez to
normalne”, mowit i wypijat duszkiem catg piersiowke.
Nie wierzyt w nas, nie interesowat sie tym, co zdarza
sie i co wydarzy sie w naszym zyciu. Chyba ze mogt
nam wytknaé porazki. Oj, to lubit. W koncu tylko on
potrafit wszystko najlepiej, tylko on zawsze musiat by¢
w centrum wszystkiego. Dzis mysle, Ze kto$, kto nie
potrafi by¢ dobry dla siebie, nigdy nie bedzie dobry dla
innych. Taka osoba zawsze bedzie mysleé¢ o sobie.
Tak jak on mysli, ze mito i przyjemnie jest mieszkaé
w domu, ktérego sie nie ogrzewa, w ktérym nie ma
cieptej wody, ktéry gnije i przeistacza sie w szybkim
czasie w ruine. Mysli, ze mito spa¢ w wilgotnej po-
Scieli, wachac zapach jego porozrzucanych petow
i gnijgcego jedzenia. Mysli, ze mito patrzeé, jak on
wydaje trzy tysigce na alkohol, myslac, ze jest Bo-
giem, bo ma tak wysokag emeryture. Tylko niewielu
moze tyle kasy przeznaczy¢ na tak idiotyczny — dla
nas — cel, lecz dla niego to jest jedyny cel w zyciu.
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Dlaczego wiec tak dtugo chcieliSmy go chronié,
ranigc siebie?

lle razy zakrecaliSmy gaz? Za kazdym razem
nasz dom mogt wylecie¢ w powietrze dzieki Twoim
nocnym powrotom po omacku, z checig zapalenia pa-
pierosa, bo oczywiscie tylko Ty musiates by¢ zawsze
najwazniejszy. lle razy mieliSmy dos¢ tego czekania
na Ciebie, hatasow i wycia karetek. lle razy mieliSmy
doé¢ tego syfu: cieknacego kranu, $ladéw po btocie,
zepsutych sprzetdéw, ktére prowizorycznie napra-
wiate$: wytozonej boazerig dziurawej wanny, kranu
z wezem ogrodowym. Mozna tak wymienia¢ miliony
rzeczy, ktore obiecates zrobi¢, ktérymi chwalisz sie
innym, ze zrobites. W pewnym momencie mieliSmy
do$¢ siebie w tym domu. UmieraliSmy z bezsilno-
$ci, zastanawiajac sie nad tym, czy warto by¢ sobg

W nieswoim swiecie.
Nie umieli§my znies¢ tego zimna.

To, ze zgodziliSmy sie na wszystko, co daje nam
los, obojetnie czy w te, czy w druga strone (bo prze-
ciez i tak zdarzy sie to, co ma byc!) nie jest zadng
decyzja. Jest zgodg na nie wybdr, na nierébstwo, na
wewnetrzng destrukcje i penetrowaniem szczes$cia
przez wieczne marudzenie: ,Bo mozna byto tak, a nie
tak, a siak i srak, a jest jak jest, wiec gbwno mamy,

a myslimy, Zze tyle robimy”.

— Opisac i wznies¢ sie ponad tym wszystkim,
TO wszystko, co moze uratowaé Cie z tego géwna
— powiedziata mi, gdy umierata.

Nie oszukuj sie alkoholem, nie wybieraj samotnosci.
Okazuj dobre uczucia, badz bardziej wylewny. Nie
ttams w sobie ztosci. To zabija powoli. Pamietasz,
jak ojciec naprawit pralke? Wiozyt w zepsute miejsce
drut, ktory przy kazdym praniu mocno i gtosno uderzat
o beben, przy okazji niszczac ubrania. Gdy pierwszy

raz ustyszatam ten terkot druta, rozptakatam sie. To
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byto zbyt wiele. Pralka. Drut wtozony do pralki. Uderza-
nie drzwiczek o beben. Kilka lat zbieratam sitg swoje
emocje, nie ptaczac. Tego dnia juz nie potrafitam.

Wszystko sypato sie. CieszyliSmy sie z drob-
nostek. Dlaczego tak dtugo? Gdy zepsut sie kran,
wiozyt w jego miejsce ogrodowego weza. Dzieki
temu leciata z ,kranu” gorgca woda. To byto jedno
z naszych wiekszych marzen. Gorgca woda! Ciepto!
Coz to za rarytas. Zaczetam my¢ wtosy codziennie,
mimo ze w umywalce, tylko dlatego, ze ta gorgca
woda parzyta. Czy to co$ zmienito? Nie.

— Kiedys$ mnie zabijesz — méwitam.

— Najpierw zabije tg kurwe — odpowiadat.

— Czemu siebie nie zabijesz?

— Wszystkich zabije.
4. W koncu jestem

W dniu, w ktérym odnalaztem Twoje pamietniki, nie
potrafitem sobie wyobrazi¢, co lata wczesniej mogto
sie wydarzyé. Na co patrzytem i o czym zapomnia-
tem. Biata karta. Zupeiny brak swiadomosci. Czarna
dziura. Luka. | Ty. Moja najukochansza, jedyna siostra,
ktérej w tym momencie zabrakto. Mogto zabrakna¢
jego. Bytem na to gotowy. Jednak nigdy nie mozemy
przygotowac sie na to, co sie wydarzy. Madrze to

wymyslili na gorze, Ty juz wiesz kto.

08.02.1994 .

Chciatam sie zabi¢. Skonczyc¢ to wszystko. Po pro-
stu. Myslatam o sobie, o tym, Zzebym juz nie musiata
czuc tego wszystkiego. Odratowali mnie. Wyrzygatam
cate swoje zycie. Zaprowadzili do psychiatry, dali leki.
Poftozyli, przytulajgc, wcigz styszatam: ,jak mogtas,

Jjak mogta$...”.

22.05.1995r.
— Czym jest prawda? — powiedz to, o czym po-

mysSlisz, zanim sie zastanowisz.
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— Piaskiem uciekajgcym przez moje dfonie.

— A czym sg dfonie? — uparcie pytata mnie
pani psycholog.

— Dziataniem.

— To musiato sie zdarzyc, tak jak rozbicie ulubionej
filizanki, w chwili roztargnienia bqdz nieuwagi, gdy
pochyleni nad jedng sprawg probujemy ogarngc drugq
i mimo wielu staran, by wykonac wszystko jak najle-
piej, co$ nieuchwytnie tracimy. Rzecz jasna filizanki
nie skleisz, jak i zycia z kawatkow nie stworzysz, lecz

mozesz uchwyci¢ chwile. Zaczekac.
5. Ty

— Chciatbym.

— Pieknie $wieci storice, prawda?

— Teraz juz zawsze bedzie.

— Chciatabym.

— Dasz mi szanse.

— Nie ufam.

— Nie sprébowatas.

— [...] Uwielbiam sie do Ciebie usmiechac.
— Prosze, zamknij oczy.

— Boje sie.

— Czego?

— Ze jak zamkne oczy...

— Nie b¢j sie, bede juz zawsze.

— Wtedy tez tak moéwites.

— Dobrze, zawsze bede trzymat cie za dton.
— Moja dton i twoja dfon...

— Sg tym szczeSciem, ktére bedzie trwac.

6. Ja

08.01.2004 r.

Nastapit dzien, w ktérym po pobycie u matki mu-
siatam wréci¢ do domu. A raczej zgliszcz, ktére tam
pozostaty. Posprzatatam, wyptakujgc wszystkie tzy.
Niedtugo pozniej sprzedatam dom, by nie myslec,

by nie widzie¢ Cie we krwi, by nie styszec przeraz-
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liwego krzyku i Twojego milczenia, by nie widzie¢
Cie w szpitalu, obandazowanego jak mumie, by nie
znalez¢ sie na cmentarzu, posrod tych fatszywych
ludzi, ktérzy dziwili sie, Ze nie ptacze, by nie znosi¢
tego wszystkiego, co sie wydarzyfo. (Podczas pozaru
zgineto dwoje ludzi, piecioro zostato poparzonych,
w stanie krytycznym przewieziono ofiary do szpitala.
Lekarze walczg o ich zycie). Najgorzej, gdy wszyscy
woko6t méwig o tym, co sie stato, a Ty juz nie zdgzyte$

powiedzie¢ ani stowa.

Statam jak kamienny posqg, a przed oczyma wi-
rowat obraz Twoich stop, ktore jako jedyne nie byty
obandazowane przed $miercig. Stopy tgczyty mnie
z Tobg. Méwitam do Ciebie, a Ty nimi poruszates,
mowigc: tak, kocham, nie. Catowatam, dotykatam,

czutam Twojg bliskos$¢, Twoje ciepto. Bytes przy mnie.

12.03.2004 r.

Coraz czescigj jestem zbyt staba, by przezwycie-
Zy¢ siebie — nie siebie, by wstac z t6zka i po prostu
ubrac sie, umalowac, wyjs¢ z domu, zrobi¢ cokolwiek,
chocby p6js¢ na zakupy i kupic¢ chleb. Nie potrafie
tego wymusic¢ na sobie. Boje sie spojrzen ludzi, stow
pocieszen. Dreczg mnie natretne sny, mysli, w ktérych
jestes$. By poczuc sie bezpiecznie, wyciggam z szafy
wielkq miske, do ktorej nalewam gorgcej wody, wsypuje
sole morskie. Woda parzy moje stopy, oczy wylewajg
tzy. Czuje sie troche lepiej, gdy czuje bol, oddycham
spokojnie, zaciggajgc sie zapachem olejkoéw: wanilii
i cynamonu. Stopy sq czerwone. Od tego, co zte, nie
uciekam — walcze, chce parzy¢ stopy, bo to one nie
dajg mi zapomniec, aby nastepnie pocierac je szybko
tarka, powoli zdziera¢ naskorek, pitowac¢ paznokcie

i do krwi, do ostatniej tzy zdziera¢ skore.
Nieudolnie prébuje zedrzec siebie.

Kiedy zamykam oczy, wcigz widze Ciebie, mdleje.
Zdarza mi sie rozttuc szklanke. Drobinki szkta wrzy-
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najg sie w mojg skore, wieksze kawatki przecinaja jg,
wyje z bolu i szcze$cia, poniewaz tak mocno jeszcze
potrafie czu¢. Moja dusza krzyczy, przerazliwie wyje.
Juz nic jej nie uspokaja: zadne tabletki ani praktyka
jogi, préba samookaleczen. Wszystko, co robie,
Swiadomie robie Zle, by nie kochac siebie i innych, by
nienawidzi¢ siebie, by moje stopy nie mogty chodzi¢
po dobrym podtozu, by nie poczuty, czym jest ich
piekno, by nienawidzi¢ siebie za to, co robie.

Kochanie, wierze w to, Ze istnigje kto$, kto pojawia
sie w odpowiednim momencie i po prostu trwa: ramie
w ramie, serce w serce, dusza w dusze. Wtedy juz nic
nie jest takie samo, nic nie jest juz tak wazne. Prze-
szto$¢ nie doskwiera, a przyszto$c nie krepuje, liczy

sie tylko tu i teraz: ramie w ramig, serce w serce...
Tak jest mi zle bez Ciebie.
Li.
22.05.2004 .

Udafto mi sie zasngc. Caty czas wyobrazatam so-
bie Ciebie, a gdy obudzitam sie w otoczeniu ohydnego
zielonego koloru, momentalnie zarzygatam czes$¢
tej okrutnej, zielonej Sciany, ktora jakims$ sposobem
nie byta juz Tobg. Dlaczego odszedte$?! Podtgczyli
mi kropléwki i gtaskali po czole, méwigc: ,,Wszystko
bedzie dobrze, kochanie”. Nienawidze, gdy obcy ludzie
zwracajg sie do mnie w ten sposob. To Ty méwites:
»Kochanie, przeciez wszystko bedzie dobrze”, a teraz
jakas obca kobieta mowi, ze bedzie tak, bez Ciebie.

Wtedy tez tak mowili, tak samo gtaskali mnie po
czole, kiedy umierate$, odrywali mnie od Ciebie, Ze-
bym nie poczuta, jak przenika Cie zimno. Jednak ja
chciatam to poczuc, chciatam prébowac Cie ogrzac.
Wierzytam. Poczekasz na mnie? Pytam i drecze sie
nieustannie. Do siebie kine. Za sobg tesknie.
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7. My

Ostatni raz, gdy rozmawiatem z nig przez telefon,
byta szczesliwa. Méwita, ze znalazta prace zycia,
faceta, ktorego kocha i ktéry kocha jg ponad zycie.
Wszystko zaczeto sie uktadaé. Po dziesieciu latach
rozterek, czy warto cokolwiek zaczynac¢? Po tym
wszystkim, co zdarzyto sie¢ w domu, odwazyta sie.
Czutem jej usmiech przez telefon. Promieniowata dobrg
energig, mimo Ze tak dtugo nie potrafita zaufac, prze-
konac sie do tego, ze warto zy¢ z kims, na dobre i na
zte. Jest dobrze — szeptata, Smiejac sie i wygtupiajac.
»Ponad zycie, wiesz? On tak mocno mnie kocha!”. Byto
jak dawniej. Jak wtedy, gdy tata jeszcze nie pit. Gdy
bawilismy sie w stomie w chowanego, gdy zrywalismy
na czas jabtka z drzewa, gdy graliSmy w chtopka na

ulicy, pletlismy wianki, spaliSmy pod namiotem.

Szczescie nie trwato dtugo. W perspektywie prze-
mijajacego czasu nie trwato nawet sekundy. Kilka mie-
siecy po naszej rozmowie zdarzyt sie wypadek. Pozar.
Byta w pracy i dzieki temu przezyta. Jej maz zginat.

Bytem wtedy za granica.
Zadzwonili do mnie dopiero gdy umarta.

Caly czas powtarzata, zebym wytrwat w posta-

nowieniu.

Udato sie. Tylko dlaczego nie moge jej podzie-

kowac?

— Siostrzyczko, w zyciu nie warto watpic.

— Nie czuje, zebym zyfta.

— Oddychasz, smakujesz, czujesz, chodzisz...
— Nie ma wokét mnie nikogo, kto kochatby mnie.
— Pozwdl pokochac siebie! Uwierz, ze je-

stes cudowna!

Samotnie czas nie zdota uleczyc tylu ran.

=[]

— Nigdy nie sam czas, kochana.

Reportaze laureatéw V edycji konkursu im. Julka Cyperlinga



Nr4(2)2012 Kultura i Wychowanie
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Il miejsce ex aequo w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2011/2012

autorka: Karolina Woszczewska

Boje sie Swiata bez wartosci, bez wrazliwos$ci,
bez myslenia. Swiata, w ktérym wszystko jest mozliwe.

Poniewaz wéwczas najbardziej mozliwe jest zto.

R. Kapuscinski

Sa takie mieszkania, ktéore wymuszajg cisze
i spokdj. Po wejsciu do nich nie mozna sie smiac,
krzyczeé, skakaé. Trzeba by¢, patrze¢ szeroko
otwartymi oczami i cierpieé. Bol jest w kazdej
Scianie, w regatach, w rozklekotanych tapcza-
nach, pod wypadajacymi oknami. Smierdzi tam
grzybem, moczem i zepsutym jedzeniem. Tynk

odpada ze Scian i sypie sie na gtowy ludzi. Ludzi.

Karolina Woszczewska
uczennica Il klasy Liceum Ogélnoksztatcacego
im. Stefana Czarnieckiego w Chetmie.

Tak, wtasnie. Sg tam. Udaja, ze zyjg dobrze,
tylko biednie.

Idziesz ulicg (jest juz dosy¢ ciemno) i nagle ni
stad, ni zowad przelatuje ci przed nosem kamien.
Co sobie myslisz? Ja na przyktad nie myslatam,
tylko zaczetam rozgladac sie dookota. Zobaczytam
trzech chtopcow, na oko 10-11 lat, jak tak sobie
rzucajg kamieniami w ludzi, ukryci za przystankiem.
W zasadzie zabawa jak kazda inna. Przeciez nie
musi by¢ od razu madra, wazne, zeby byta Smiesz-
na. Tylko, uprzejmie pytam, gdzie sg rodzice?
Bo akurat ja, majgc 10 lat, musiatam is¢ spac¢ po
Wieczorynce i mowy nie byto o watesaniu sie po
miescie o dziesiagtej w nocy. Nie miatam pewnosci,
jak duzo amunicji chtopcom zostato, wiec skrecitam
w boczng uliczke i wybratam dtuzszag droge do
domu. Tylko jakos$ nie mogtam o tym incydencie
zapomnieé. No, ale co mogtam zrobié¢? Zadzwo-
ni¢ po policje? | co dalej? A moze wydrzec sie na
nich zza jakiej$ bezpiecznej barykady i dostar-
czy¢ rozrywki? Zrobitam troche inaczej. Posztam
do os$rodka pomocy spotecznej i ustyszatam od
bardzo mitej pani, w odprasowanej na kancik,
sztywnej, biatej koszuli, ze w zasadzie nie ma sie
czym przejmowac. Trzeba byto wezwa¢é policje,
zeby odstawita matolatow do domu i po krzyku.
Takich przypadkow jest w zasadzie bardzo wiele,
ale to takie tam szczeniackie wygtupy (Boze, wi-
dzisz i nie grzmisz!). Nie przejmowac sie jednak
nie mogtam, no wiec — co mogtam? Tego juz sie

nie dowiedziatam.
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Poznatam Marysie, kiedy miata 8 lat, tak jak
ja. Przyjezdzata do babci na wie$. Zawsze byta
smutna i podrapana, posiniaczona. Méwita, ze to
tak zawsze, kiedy sie bawi na podworku, przed
blokiem. A to spadnie z drzewa, a to sie przewrdci.
Znalaztam jg po latach na Facebooku. Zaprositam
do siebie, ale nie chciata przyjecha¢, no to wzietam
walizke i trzy dni pdzniej bytam w jednym z tych
mieszkan, w ktorych z kazdej sciany stychac nie-

me wyznania.

Marysia ma oczy szare, przekrwione i widag,
ze jest niewyspana. Spod brudnych, podwinietych
dreséw wystajg poobijane nogi. Ma 17 lat i chorg
dwuletnig céreczke. Mata ptacze zawinieta w koc,
a jej mamy nie sta¢ nawet na leki. Chce mnie tam
i nie chce jednoczes$nie. Ale jestem. ,Agatka ma
na imie. Ladnie, nie?”, odzywa sie w koncu. ,Nie
patrz tak! Nie patrz tak, kurwa! Nie wiem, jak ma
ojciec na imie. | nie chce wiedzieé!”. Agata spi,
a ciezki, poobijany, metalowy czajnik z brudng
pokrywka gwizdze, zapluwajgc parg stare okna.
Ledwo sie trzymajg w drewnianych framugach.
Manie ojczym zgwalcit po raz pierwszy, kiedy
miata 9 lat. ,W domu byt syf. Melina wigksza niz
teraz. Matka pita i lata mnie jak popadnie, kiedy
jej sie konczyta woédka. Do domu rézni przycho-
dzili. Nie mogtam spac, bo krzyczeli i pili. Batam
sie. Jak mnie jeden zgwalcit, to tylko bol czutam.
Wtedy jeszcze nie wiedziatam, jak to sie nazywa.
A pOzniej... jako$ mi byto wszystko jedno”. Oczy
ma teraz duze, wsciekte, caty czas takie smutne.
Paznokcie wbija w reke, tak ze az poczerwienia-
ta, ale mowi dalej: ,Chciatam stamtad uciec, byle
gdzie. Nie miatam kasy ani bliskich, ktérzy by sie
mna zajeli. Znalaztam sobie faceta. Jeden. Drugi.
Dziesigty. Spatam z kazdym, ktéry mi obiecywat,
ze mnie stad zabierze. Zaden nie zabrat. Jeden
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tylko zrobit dzieciaka i uciekt. Chciatam usunag,
ale nie miatam za co, a jak sie znalazt kto$, kto
chciat poméc, to juz byto za p6zno. Matka kleta,
ze jestem dziwkag, wyzywata, pluta. Miatam 15 Iat,
kiedy urodzitam céreczke. Nawet bedac w cigzy,
pracowatam dorywczo, wiec jak juz miatam brzuch,
to ona sie zmienita. Trzezwiata, malowata miesz-
kanie, wracata na noc. Urodzitam. Pomagata mi
troche, ale jak mata miata niecate p6t roku, znéw
sie zaczeto. Alkohol, obcy mezczyzni i tak w kot-
ko. Nie chciatam i$¢ do zadnego domu samotnej
matki, bo sie batam, Ze mi Agatke zabiorg. Sama
bytam dzieckiem... Nie gap sie tak! Ja nie miatam
mamusi i tatusia, co kazdej niedzieli pod reke do
koscidtka! Ja w domu miatam burdel”. Kupitam
Marnce leki dla dziecka i pojechatam. Jako$ mi sie
pozniej rzucaty w oczy pobite dzieci i nastolatki
w cigzy albo z wozkami. Wtedy zaczetam ich chyba

nawet szukad.

Znalaztam Damiana. Ma 18 lat i duzo pienie-
dzy. Dobrze sie uczy, chce i$¢ na prawo. Mieszka
z rodzicami, ma niedowtad prawej reki i nie widzi
na jedno oko. Poza tym jest przystojnym wysokim
szatynem. Problemy z rekg i wzrokiem ma od roku.
Wtedy to pobili go ,koledzy” ze szkoty. ,Hajs da-
waj! To zdanie pamietam chyba najlepiej”, mowi,
przygryzajac warge. ,Kilku chtopakéw pobiegto
za mna, zatrzymali mnie. Zawsze oddawatem im
pienigdze, ale tego dnia nie miatem. Batem sie ich.
Oni to widzieli i wykorzystywali. Byto ich czterech,
wigc jak miatem sie postawi¢? Rodzicom wstydzitem
sie powiedzieé. Licealista zastraszany przez kilku
drugorocznych... Gtupio mi byto i tyle”. Najpierw
Damiana wyzywali, krzyczeli, ale im dtuzej powta-
rzat, ze naprawde nie ma pieniedzy, ze przyniesie
im jutro, tym bardziej sie ztoscili. Pobili go. Kilka

razy dostat kastetem w twarz. Ztamali mu nos.
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Kopali po gtowie, po brzuchu, po plecach. Zabrali
mu buty i kurtke. ,Dobrze, ze kto$ wtedy wyszedt
z psem. Juz byto p6zno. Miatem dodatkowe zajecia
i wyszedtem ze szkoty koto siedemnastej, byt koniec
grudnia, ciemno. Jaki$ pan zadzwonit po karetke.
Pamietam, ze mama miata strasznie spuchniete
oczy. Powiedziatem, ze nie wiem, kto mi to zrobit.

Batem sie jeszcze bardziej. Teraz tez sie boje”.

Boi sie takze Ola — tadna, szczupta blondy-
neczka z dtugimi nogami, duzymi oczami, matym
zadartym noskiem, na ktéry od stonca wypetzajg
piegi. Od kilku miesiecy nie wychodzi z domu sama.
Sukienki pocieta, golfy zaktada nawet kiedy jest
ciepto. We wrzes$niu dwudziestolatke zgwalcita
grupka chtopcéw w podobnym wieku. Teraz juz
tam nie mieszka, rodzice zabrali jg najdalej, jak
mogli. ,Ja nie bytam bogata! Ja nie bytam piekna!
Ja tylko nie pitam, nie palitam, nie ¢patam i uczy-
tam sie troche. Ktéregos dnia posztam wyrzucié
Smieci, rodzice mysleli, ze zwyczajnie zagadatam
sie z jakags kolezankg. Za $smietnikami siedziato
kilku chtopakoéw z piwami, gwizdali za mng, sztam
szybciej, poczutam odor alkoholu, szarpniecie...” —
Ola dtawi sie wkasnymi fzami, ale chce méwi¢. Musi
mowic, bo jg to od wewnatrz zabija. tyk herbaty
z wisniowka. Opowiada dalej: ,Zaciggneli mnie
za blok, dwoch trzymato mi rece, jeden po prostu
poszarpat bluzke, miatam na sobie spddnice. Kie-
dy oni... Kiedy to... Ja nie krzyczatam. Ja wytam
i charczatam jak zarzynane zwierze. Szarpatam
sie, kopatam w ziemie, pdzniej bdl... raz, drugi,
trzeci... Oni zabrali petne butelki, zapalili i poszli
spacerkiem, Smiejac sie na caty gtos. Pozbieratam
szmaty, ktére zostaty z ubran.” Wycigga papierosa
(od tego dnia zaczeta pali¢), rece jej trzesa, wyciera
tzy. ,Pozbieratam to i doczotgatam sie do miesz-
kania. Zamknetam sie w fazience na kilka godzin.
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Rodzice ttukli w drzwi i prosili, zebym wyszia, a ja
chciatam zedrzeé¢ paznokciami wtasng skore”.
Olka wypija duszkiem reszte herbaty z delikatnej
filizanki w kwiaty i szepce, ze marzy o tym, aby
ci mezczyzni zdychali w wiezieniu. ,Wyjdz. Mam
juz dosy¢. 1dz sobie. Powiedziatam ci wszystko”.
Wzietam torebke, wahatam sie, stojgc na progu,
ale ona mnie stamtad wypchneta. Pdzniej sty-
szatam zgrzyt zamka i ptacz. Nic wiecej, tylko ten
przerazliwy ptacz. Po tej rozmowie posztam do
MOPS-u, tam pracuje moja ciotka. Nie lubi, kiedy
przychodze, ale liczytam, ze pomoze zatatwi¢ Oli
jakiegos dobrego psychologa. Z osrodka wysztam

z adresem, ktoérego dtugo batam sie najbardzie;j.

Duzy, tadny dom za Lublinem z ogrodem i al-
tankg zupetnie nie pasowat do wizerunku Jacka.
.Przypakowany dresik” — tak sam o sobie méwi.
Ogolona gtowa, srebrny taricuch, sygnet na palcu.
Jest po odsiadce w wiezieniu i poprawczaku. Za
pobicia i rozboje. ,Tego starego dziada tosmy zlali,
bo sie czepiat, ze Smiecimy i kiniemy. Nie chce
mie¢ problemoéw, niech sie ch*** nie wtraca — tak
wtedy myslatem”. Jacek, cho¢ jest juz dorostym
mezczyzng, wcigz wspomina dotkliwy brak rodzi-
cow. Do domu wracali tylko na noc, a za ciggte
przesiadywanie w pracy przepraszali coraz to
nowymi, drozszymi zabawkami. ,Starych nie byto
w domu prawie nigdy, to sobie znalaztem kolegdw.
Moze nieodpowiednich, ale wtedy nie wiedziatem.
Imponowali mi. PobiliSmy starszego mezczyzne
za to, ze o$mielit sie zwréci¢ nam uwage. Wtedy
byt z nami brat kumpla — Mata. Ze cztery lata miat.
Méwilismy mu, «no, kopnij go, dajesz, kopnij»,
maty sie $miat i nas stuchat. Niedaleko domu Zera
byt taki warzywniak maty. PoszliSmy tam z kija-
mi baseballowymi, postraszyliSmy ekspedientke,
zabralismy kase. Nie zeby nam brakowato, tylko
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K. Woszczewska, Wotanie przez ciszg...

tak — dla adrenaliny. «Psy» nas zwinety, kiedy po
kilku browarach powybijalismy szyby u takiej jed-
nej dziewczyny, bo rzucita jednego z nas. | wtedy
sie zaczeto. Matka powiedziata, ze jej wstyd, ze
ja zawiodtem, taki babski trajkot. Ojciec wynajat
adwokata. Dostatem 6 lat odsiadki w zawiasach.
Wyszedtem przedterminowo, za sprawowanie.
Zmienitem sie teraz, nawet bardzo, tylko troche
za po6zno. Teraz nie moge znalez¢ pracy, bo nie
dos¢, ze po wyroku, to jeszcze nie mam matury.
Wyrok ogtoszono w dniu moich osiemnastych
urodzin. Tam, w wiezieniu, tez dostatem. Bytem
nowy, nie radzitem sobie”. Jacek opowiada mi to
bez zadnych emocji, popija sok. Byto, mineto —
tak chce na to patrze¢. Uwaza, ze czasem lepigj
zapomnie¢. Powiedziat mi, ze moze gdyby miat
jakies autorytety, ze gdyby rodzice pokazali mu,
co to jest moralnosé, szacunek... On znat tylko

strach i wiedziat, ze lepiej go budzi¢ w innych,

niz odczuwac. Wyrzuty sumienia miat dopiero po

dwoch latach odsiadywania wyroku.

Kilka dni po spotkaniu z Jackiem w rece wpadt
mi zbior najciekawszych sentenciji. Otworzytam
go akurat na stowach Platona: ,Najwieksze zto
to tolerowaé krzywde”. A wiec co mozemy zro-
bi¢, aby jej nie tolerowac¢? Teoretycznie bardzo
duzo, ale jak przychodzi co do czego, to konczy
sie zwykle na stowach. A przeciez sg osrodki,
fundacje, placowki, ktére za cel postawity sobie
walke z krzywdg ludzi. Skierowa¢ do nich moze
nawet policja albo pogotowie. Dziatajg tzw. te-
lefony zaufania. Tylko nam zawsze jako$ trudno
zadziatac¢, bo w zasadzie lepiej nie wiedzie¢ albo
chociaz udawac, ze sie nie wie i zwyczajnie nie
zawracac sobie gtowy innymi. W koncu tyle mamy

wtasnych problemow... [l

Juliusz Cyperling, patron konkursu, byt dziennikarzem ,Dziennika £6dzkiego”,

fotoreporterem, recenzentem teatralnym, zatozycielem i pomystodawcag

,Gazety Edukacyjnej” (obecnie portal gazeta.edu.pl) oraz wspotzatozycielem
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Lodzi. Zmart w 2006 r.

Byt bardzo dobrym cztowiekiem. Byt osoba, ktéra z pokorg przygladata sie

temu, co jg otaczafo. Potrafit znalez¢ zrozumienie dla kazdej sytuacji, ktéra byta

frudna. Pieknie obserwowat — umiat dostrzegac i wielkie sprawy, i malutkie,

ktére tez w naszym Zzyciu znaczg. Wszystko to opisywat, fotografowat,

ukazujgc sens bycia, istnienia, ogladania rzeczy pieknych i mniej pieknych
— Po prostu haszego Zycia.
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Nie jestem sama

wyréznienie w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2011/2012

autorka: Katarzyna Smyczek

— Anoreksja — kocham jg. Dzieki niej jestem
doskonata. Wiem, ze moge przez nig umrzed.
Wiem, Ze ona mnie zabija, wiem! Ale zrozum.
To jest moja przyjaciétka, nie moge jej porzucic.

Nie chce.

To stowa osiemnastoletniej Sylwii, ktora od 3 lat
choruje na anoreksje. Dzi$ wazy 39 kilogramoéw.
Cierpi na marskos$¢ watroby. Jej organizm ,zjada”
wtasny szpik kostny. Przez ciggte wywotywanie
wymiotéw i przeczyszczanie ma zniszczony prze-
tyk, zotadek i jelita. Ma zéttaczke. Od pieciu dni

jest na gtodéwce, bo chce utrzymac swojg wage.

Katarzyna Smyczek
studentka Il roku filologii polskiej
w Uniwersytecie £ddzkim

— Jeszcze siedem dni. Od jutra chyba przestane
pi¢ wode. Zauwazytam, ze mi sie odktada i przez

to jestem opuchnieta.

Pokazuje mi swoje ,opuchniete” dtonie. Kosci
jej palcow i nadgarstkow wygladajg tak, jakby
miaty za chwile przebi¢ skére. Trzesie sie. Jest jej
zimno. Strasznie sie poci. Nalewa sobie szklanke
przegotowanej wody. Zastrzega, ze to ,kranéwka”,
mineralnej nie pije, bo zawiera rézne mikro- i ma-

kroelementy, a to prawie kalorie.

— Najwazniejsza jest samodyscyplina. Jezeli
zaczniesz jes¢, nie bedziesz mogta skonczyc.
Wszystko mam pod kontrolg. Dopdki kontrolujesz,

wszystko jest w porzadku.

— Sylwia, czy ty nie masz wrazenia, ze juz
dawno stracitas kontrole? Nie widzisz, ze jestes$
chora, ze ta choroba cie zabija? Méwisz, ze jgq
kochasz... Sylwia, ty nad tym nie panujesz!

— Ja wiem, ze jak moéwie, ze jg kocham, ze...
Ze to jest po prostu gtupie, ale ja naprawde jq ko-
cham — usmiecha sie i rumieni, jakby opowiadata
mi o swojej pierwszej randce. — Ona jest ze mng
zawsze. Ludzie przychodzg, odchodzg, wszystko

sie skohczy, a ona nigdy mnie nie opusci.

Wstaje i wylewa wode. Wypita pét szklanki,

wiecej nie moze. Méwi, ze za chwile peknie.

— Wiesz, ze na ciele pojawity mi sie witoski,

taki jakby meszek. Czytatam niedawno ,Zdazy¢
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przed Panem Bogiem”, wiesz, ze ludzie w getcie

mieli to samo?

— Poréwnujesz sie do mieszkancow getta,

naprawde...

— Och! — przerywa mi. — Jeste$ moim gosciem,
a ja nie zaproponowatam ci niczego do picia ani
do jedzenia. Wybacz mi! Zyczysz sobie czego$?

— dodaje, udémiechajac sie stodko.

— O tak, umieram z gtodu, przegotuj mi tro-
che wody — odpowiadam, uémiechajgc sie réw-

nie stodko.

— Gdybym cie nie lubita, juz bys stad wyszta,

grubasie!

— Nieprawda, nie wyrzucitaby$ mnie. Ty lubisz,
po prostu lubisz o tym mowi¢. Odkad sie znamy.
To jest jedyna rzecz, ktéra tak naprawde cie inte-

resuje. | dobrze wiesz, jak mnie to irytuje.

— Nie wiesz, jak to jest, nie wiesz, co czuje!
— mowi, uciskajgc swdj nieistniejacy brzuch. —
Znasz mnie, wiesz o mnie tylko to, co ci pozwole
wiedzieé. Ty nie masz pojecia! Wszystko jest
we mnie brzydkie. Ja to widze w twoich oczach,
naprawde! Moje ciato... Nie chce by¢ ciatem, po

prostu nie zgadzam sie.

Sylwia ciggle boi sie, ze jest za gruba. Ciagle
kontroluje swoj wyglad. W jej domu wszedzie sg
lustra. Wiszg prawie na wszystkich scianach, stojgq
na wszystkich potkach, w szafach sg lustrzane
drzwiczki. Lustra jg osaczajg. Kazde z nich jest
wyrzutem, moéwi: ,Jestes staba, nigdy nie bedziesz
doskonata, nigdy nie bedziesz chuda”.

I 05

— Przepraszam, masz racje. Opowiedz mi,
chce zrozumie¢ dlaczego... Opowiedz, jak to
sie zaczeto.

— Po prostu, chciatam schudna¢ i przesta-

tam jes¢.

— Nie, nie méw tego, co méwisz kazdemu,

powiedz mi...

— Co mam ci powiedzieé? — przerywa mi. — Ze
mama mnie nie kocha, a tata opuscit, a przedtem
sie znecat? Ze koledzy w szkole mnie skrzyw-
dzili? Nie! Ja jestem tylko préznag dziewczynka,
ktéra chce by¢ piekna. Brzydactwem, z ktérym
nie wiadomo co zrobié, bo nie powinno go by¢,
a jest — wzdycha, spoglada na mnie i krzywi sie.
— Jej, wzruszytas sie? Nie ma powodu. Nie jestem
wyjatkowa, my wszystkie jestesSmy takie.

— My wszystkie?

— Na poczatku byto mi strasznie trudno. Nie
mogtam sie nikomu przyzna¢. Miatam najwyzszg
Srednig w szkole, wszyscy mi mowili, ze jestem
taka madra... Zabawne, nikt nigdy nie powiedziat
mi, ze jestem tadna. Nawet jak trafitam do szpi-
tala, to mama powtarzata tylko: ,Ty, taka madra
dziewczynka, jak mogtas zrobi¢ cos tak gtupiego?”.
A gdyby mi tylko powiedziata, ze jestem tadna,
tylko to, przestatabym... Niewazne. Na poczatku
byto trudno. Nie mogtam wytrzymac bez jedze-
nia. Zaczetam szuka¢ w internecie sposobdéw na
oszukanie gtodu i trafitam na blog jakiej$s ano-
rektyczki, w ogole w internecie jest duzo takich
anorektycznych blogéw. Te dziewczyny wydawaty
mi sie wtedy $mieszne z tym swoim: ,Bede zwiew-
na jak motyl, doskonata i chuda, a grubaski bedg
mi zazdrosci¢”. Ale potem czytatam codziennie

ich wpisy, przegladatam fora. Ja nie pisatam,
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ale samo czytanie pomagato. Wszedzie byto to
samo: ze bedziesz piekna i wszyscy bedg ci za-
zdroscié. Powtarzatam to sobie codziennie, rano
i wieczorem, jak pacierz. W szufladzie w biurku
trzymatam, ukryte w podreczniku do PO... (nikt
tam nie zagladat, to taki gtupi przedmiot, napraw-
de... Wiesz co, juz nie mam ochoty moéwi¢, moze
kiedy indziej? No dobrze juz, nie patrz tak.) Ukryte
w podreczniku zdjecie Kate Moss.

— Po co to zdjecie? — pytam.

— To byt moj wzoér. To byta ta doskonatosé. Taki
moj Swiety obrazek. Nawet go wzietam na prébng

mature, na szczescie. No, naprawde.

Sylwia wstaje i podchodzi do biurka. Wyjmuje
z szafki ksiazke, w ktérej jest jej ,obrazek”. Po-
kazuje mi go i czeka na reakcje.

— Wierze, eee... piekna — mowie bez przeko-
nania. Sylwia tego nie zauwaza. — Dobrze, prze-
gladatas codziennie strony o anoreksji. Modlitas

sie do Kate Moss. Rodzice niczego nie zauwazyli?

— Ech, w ogdle nie stuchasz. Zdjecie byto
w podreczniku od PO. A jesli chodzi o internet,
mowitam przeciez, ze jestem madrg dziewczynkg
— usuwatam historie przegladarki.

— No tak. Ale chyba zauwazyli, ze nie jadtas?

— Nie, bo nigdy nie jadtam przy nich. Zawsze
sama, u siebie w pokoju. Tam chowatam jedzenie
do reklaméwki, potem to do plecaka i nastepnego
dnia, jak wychodzitam do szkoty, to wyrzucatam
wszystko do $mietnika dwa bloki dalej. Genialne,
prawda?

— 1 co? W ogdle nie jadtas?
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— Jadtam od czasu do czasu. To byt dopiero
poczatek drogi. Ale wtedy schudtam najwiecej,
w miesigc z 55 do 40 kilo.

— Nie wierze. Jak to mozliwe, ze nikt nie za-

uwazyt? Pietnascie kilogramow?

— Moéwitam. Brzydkich kobiet nie ma. Skoro
mnie nie ma, to nikt mnie nie widzi. Wiasciwie to
robie przystuge swiatu. Jest mnie coraz mniej,
moze w kohcu znikne... Moze tak, moze nie. Nie-
wazne. Ty chcesz faktéw. Dobrze. Jakos tak wtedy
byta impreza na zakonczenie roku szkolnego. Tak,
to byto w pierwszej liceum. Dostatam zaproszenie
i postanowitam iS¢. Impreza byta w domu naszej
klasowej miss. Nienawidze jej. Chciatam wygla-
dac¢ dobrze, dlatego tydzien przed impreza nie
jadtam i nie pitam. Wiesz jak dobrze sie wtedy
czutam?! Bytam taka czysta. Przez tydzien zad-
nego jedzenia, trawienia i innych obrzydliwych
rzeczy zwigzanych z przemiang materii — prze-
rywa i usmiecha sie. — To byto naprawde piekne,
wszyscy mowili, ze jestem taka chuda. Patrzyli na
mnie i zazdroscili. Wiem, to zatosne, ale to byta
najpiekniejsza chwila w moim zyciu. Potem kto$
podat mi piwo i urwat mi sie film, nawet nie wiem,
czy napitam sie tego piwa, czy tylko powachatam.
Obudzitam sie w szpitalu, podtgczona do kroplow-
ki. Przy tézku siedzieli moi rodzice, ptakali. Ja nie
mogtam przesta¢ sie sSmia¢. Bytam szczesliwa.
Tata zaczat na mnie krzyczec¢, mowit, ze zamknie
mnie w szpitalu psychiatrycznym, a ja smiatam
sie jak idiotka. Mama ptakata... Czasem mi sie
przypomina jej twarz, wtedy i chce przestac, ale
mam przed oczami zdjecie z szuflady. | tak wal-
czg w mojej gtowie i 0 mojg gtowe matka i Kate
Moss — $mieje sie. — Jakie to wszystko jest gtupie.
Smieszne i gtupie.
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Milczymy. Nie wiem, co powiedzieé. Sylwia
dziwnie sie usmiecha. Na szczescie po chwili

przerywa cisze i kontynuuje swojg opowies¢.

— Wrécitam do domu. Do domu ,Wielkiego
Brata”. Rodzice ciggle mnie obserwowali. Nawet
drzwi do tazienki nie pozwolili mi zamyka¢. Musia-
tam jes¢. Tytam, znowu bytam takim... niczym. To
okropne, przez chwile, wtedy na imprezie, czutam
sie doskonata. To jest naprawde okropne pozna¢ to
i zaraz potem znow czu¢ sie jak smie¢. Musiatam
co$ zrobi¢. Zaczetam zmuszacé sie do wymiotdéw
i brac tabletki przeczyszczajace, to obrzydliwe,

wiem, ale nie miatam innego wyjscia.

— Przeciez méwitas, ze nie wolno ci byto za-

mykac drzwi od fazienki.

— Robitam to w szkole. W czasie lekcji. M6-
witam, ze mi stabo, wychodzitam do toalety, no
i wiesz. Tylko bytam nieostrozna, za czesto po
prostu wychodzitam. W koncu sie zorientowali,

wystali za mng jedng dziewczyne, ona doniosta

I 07

wychowawczyni, ta ojcu i tak trafitam na oddziat
zamkniety. Tam tuczyli mnie jak ges. Dostownie.
Jak nie chciatam jes¢, to jedna pielegniarka trzy-
mata mnie za rece, druga trzymata mojg buzie,
a trzecia wpychata mi zarcie prosto do gardta.
Jak wrécitam do normalnej wagi, wracatam do
domu. W domu waga spadta, znowu trafiatam
do szpitala. | tak uptynat mi drugi rok w liceum:
waga w goére — do domu, waga w dot — na tucze-
nie. Wiesz, ze ja nawet wole by¢é w tym szpitalu
niz w domu. Tata juz nawet na mnie nie patrzy.
Kiedy jesteSmy w tym samym pokoju, udaje, ze

mnie nie ma.

— A mama? Moéwitas, ze ona... Moze dzieki

niej, dla niej mogtabys przestac.

— Nie, ja chyba juz nie umiem. Nie chce zad-
nej pomocy, nie potrzebuje jej. Jest mi dobrze.
Nie jestem sama. Mam kogos. Dzieki niej jestem
piekna, jestem doskonata. Jedyna. Dzieki nigj
jestem motylem. Dzieki niej co$ znacze. [l

Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lodzi
zaprasza do udziatu

w VI edycji Konkursuim. Julka Cyperlinga

na najlepszy Reportaz
w Roku Akademickim 2012/2013

., Swiat w zblizeniu. Ukryte w szufladzie”
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Ostatni zleb przed szczytem

wyréznienie w konkursie

im. Julka Cyperlinga

na Najlepszy Reportaz w Roku Akademickim
2011/2012

autorka: Anna Piechowska

Jej najwiekszym marzeniem sg gory, wspinaczka,
taternictwo. Jednak pietrza sie przed nig trudnosci
—zaréwno obiektywne, jak tez te wynikajace z jej sta-
bosci. Co jest w stanie poswiecic dla snéw o niebez-
piecznych przygodach? Pienigdze? Zdrowie? Zycie?
Siebie? Jakie beda tego konsekwencje? | czy bedg?

Krok
— Tu jest lawiniasto!

— Spoko! Przetrawersujemy!

Krok w bok. Zanim krzykneta: ,Nie réb tego, $nieg
peka i rusza!”, zdazyta jeszcze tylko pomysle¢: ,Prze-
zyé, nie dac sie zasypac, nie uderzy¢ w gtowe, wyha-

Anna Piechowska
studentka Il roku dziennikarstwa i komunikacji spotecznej
w Uniwersytecie Papieskim Jana Pawta Il w Krakowie.

mowac czekanem”. Spadajg we trojke — ona, Kamyk
i Genek, co chwila wpadajac na siebie, kottujac,
targani po kamieniach jak kukietki. Teoria o ruchach
ptywackich w trakcie spadania z lawing jest do bani.
Nie da sie walczy¢ z zywiotem. Masa $niegu obraca,
catkowicie pozbawiajgc kontroli nad ciatem, szorujac
nim po kamieniach. Pozostajg chaotyczne préby
wbicia czekana w sypki puch, ktéry spadt tej nocy,

i rozpaczliwa walka o zycie.

Wspinacze

1997. Nad Morskim Okiem ttok i gwar. Do stawu
schodzi rodzina z dwojkg dzieci. Turysci — adidasy,
czapeczki z daszkiem, miejskie plecaki. Nagle dziew-
czynka, starsza z rodzenstwa, otwiera ze zdumienia
usta: ,Mamo, tato, zobaczcie! Tam wysoko, na tym

szpicu, sg ludzie, oni wiszg! Ja tez tak chce!”.

Ma dopiero dziesie¢ lat, ale widok wspinaczy na
Mnichu na dtugie lata zostaje w jej pamieci, pobudza-
jac wyobraznie, zmuszajac do dziatania i do powrotu

w gory. Ziarno zostato zasiane.

Czekan

Jedzie na brzuchu, obraca nig do géry nogami.
Utrzymuje jednak gtowe ponad kamieniami oraz
nogi zgiete w kolanach, dzieki czemu nie zaczepia
rakami o skaty. Wie, ze skutkiem zahaczenia rakiem
o kamieh moze byé ztamanie nogi i wystrzelenie

w powietrze jak z katapulty.

Czekan tapie skate. Gwattowne szarpniecie wy-
rywa go jej z reki. Krétka, rozpaczliwa mysl: ,Kurwa,

stracitam czekan!”.
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2006, pazdziernik. Mineto sporo czasu od momen-
tu, gdy zobaczyta taternikéw na Mnichu i zapragneta
wspinaczki. Nie byt to ftatwy czas. Przezywata wzloty
i upadki — tych ostatnich byto duzo wiecej niz sukce-
séw. Choroba gronkowcowa, ciggte infekcje, anty-
biotyki — nieraz przez pét roku — a w efekcie otytosc.
Mimo to ma nadzieje, ze po wyjezdzie na studia do
oddalonego o 600 km Krakowa jej los odmieni sie,

a marzenie o gorach zyska szanse na realizacje.

Szesnascie dni pozniej stoi na prostej ,goérce”
— Swistowej Czubie, czujac, ze sen o taternictwie
spetnia sie. Petng piersig wdycha chtodne, pazdzier-
nikowe powietrze. Wiatr przewiewa mokrg od potu
dresowg bluze. Niestety, jej wyciehAczony organizm
tego nie wytrzymuje. Po powrocie z gér zaczyna
chorowac — najpierw zapalenie ptuc, a potem szereg

innych infekcji. Marzenia muszg poczekac.

Na kolanach

Nie ma juz czekana. Na szczesScie szarpniecie
byto tak mocne, ze wyhamowata. Koledzy takze
zatrzymali sie. Zyja. Raki wypiety sie jej i, dziwacznie
poskrecane, stercza w rézne strony, uniemozliwiajac
stawanie, wiec na kolanach zasuwa po czekan, ktéry
zostat wyzej. Gdy juz go tapie, turla sie w strone skat,
w bezpieczne miejsce. Siada i, drzac, prostuje raki,
zapina je z powrotem. Wtedy tez po raz pierwszy
czuje ogromny bol w prawym udzie i pod lewym ko-
lanem. — Chyba bede miata krwiaki wielkosci Sliwki.
Nie chce teraz tego oglgdac — decyduje. Schodzi do

kolegdéw. Musi dowiedziec sie, co z nimi.

Zleb

2008. Sadzita, ze bedzie juz wspinaczem po kur-
sie, ktéry zacznie jej pierwsze samodzielne drogi. Nic

z tego. Przez dwa lata uparcie walczy z infekcjami,
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anginami, zapaleniami, nietrafionymi studiami, oty-
toscia, brakiem pieniedzy i nowg atrakcjg — chondro-
malacja, czyli rozmiekaniem chrzastki.

— Chciatam schudngg, biegajac, ale kolana nie
wytrzymaty masy mtodego stonia — zartuje. Lekarz
zakazuje chodzenia po gorach i biegania. Po dwéch
miesigcach takiego zycia ma dos¢. Buntuje sie, kupuje

kijki, usztywniacze na kolana i rusza.

Jedzie ze znajomymi na Swinice. ldzie najwolnie;
ze wszystkich. Szlak jest zalodzony, a tanie buty
trekkingowe nie pomagajg w utrzymaniu rownowagi.
Czterdziesci metréw pod szczytem spotyka prze-
szkode ponad swoje sity — zalodzony tancuch nad

trzystumetrowym, stromym zlebem. Ptacze.

— Nie ide dalej! — krzyczy do Jaska, towarzy-
sza wedrowki. Przyjaciel podaje jej reke, asekuruje
i przeciaga nad zlebem. Stoi na Swinicy — ze tzami
w oczach, chtongc widoki, zachwycajac sie. Mito$¢

do gor roénie w niej z kazdg sekunda.
TOPR
Jest juz przy kolegach. — Jak sie czujecie? — pyta.
Kamyk robi krok i skreca sie z bélu.
— Chyba ztamatem noge w kostce — duka.

— Uderzytem sie w gtowe — baknat przerazony
Genek.

— Wzywamy TOPR? — pyta ich.

— Nie wiem, nie wiem... — chiopcy sg wyraznie

skotowani.

— To ja przejmuje dowodzenie i dzwonimy. Wy-

cigga z kurtki telefon.

— Halo? TOPR? Mam staby zasieg. Jestesmy pod
Kozim Wierchem. Zeszta lawina. Jest nas tréjka — je-
den mezczyzna ma ztamang noge, drugi uderzyt sie
w gtowe. — Ignoruje swoj stan. — Ja mam sie dobrze.
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Pogoda lotna, niewielki wiatr. Doktadnie? Ostatni zleb
przed szczytem. Montujecie wyprawe? Jak to? To ja
zejde, by pokazaé wam doktadnie.

Okazuje sie, ze helikopter, ktory jest z jakichs
powodow rozkrecony, nie przyleci. Ratownicy idg
na piechote. To potrwa. Informuje kolege, ktéry jest
w schronisku, o lawinie, kaze chtopakom sigsé razem
i przykry¢ sie folig ratunkowa. Drzgc ze strachu,
zimna i szoku, schodzi.

Rézowo

2009. Przetom. Zrywa z chtopakiem, ktéry wy-
Smiewat jej marzenia, mowigc, ze ,z takg wielkg dupg
nigdy nie bedziesz sie wspinac¢”. Chudnie dziesiec
kilo, rzuca wkurzajace jq studia, zapisuje sie na inne.
Dostaje serie szczepionek, dzieki ktérym nabiera
odpornosci. Spedza cudowne lato w Tatrach i Biesz-
czadach, wspinajac sie na wszystkie przydrozne
drzewa, a na koniec sezonu, w krotki, wrzesniowy
dzien, zdobywa % Orlej Perci. Wytrwale biega, nie-
kiedy zrywa sie w Srodku nocy, by chociaz na jeden
dzien pojecha¢ w Tatry, czasami chodzi na Scianke.
Przyszto$¢ zaczyna nabiera¢ rozowych barw. ,To
na pewno ten moment! Nareszcie spetnie marzenie
o taternictwie!”, mysli. Nie szkodzi, ze z tysigca
ztotych miesiecznie ciezko odtozy¢ na jakikolwiek
kurs. Na pewno sie uda!

Krew

Teraz wszystko dookota wydaje sie niebezpiecz-
ne, zdradliwe. Chce jak najszybciej zej$¢, wskazac
droge ratownikom i znalez¢ sie w bezpiecznym
miejscu. Spotyka kolegow, ktérzy — zaalarmowani
przez kumpla ze schroniska — ruszyli na pomoc.
Dodaja jej otuchy.

Teren sptaszcza sie wreszcie. Siada na chwile,

by odpoczaé. Dopiero teraz kamienieje z przeraze-
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nia — na potarganym puchu sg plamy krwi! Szybko
zrzuca spodnie, by przekonac sie, ze zamiast dwéch
sinoczerwonych plam, ktérych sie spodziewata, ma
dziury zrobione przez raki. Oniemiata, przez chwile
oglada zywe mieso. Na szczesScie jest zimno, co

troche tamuje krwawienie.

Niebezpieczenstwo

2010, wrzesien. Bez gor nie potrafi juz zy¢. In-
tensywne treningi zmieniajg sie w obsesje. Wakacje
spedza w Czarnohorze, taszczgc 30-kilogramowy
plecak. Na kurs nie odtozyta — za duzo kosztowaty
ja wyjazdy. Czuje jednak, ze wymarzone taternictwo
jest naprawde blisko. Ma wreszcie przyzwoitg forme,
zdrowie, a i Tatry zeszia juz prawie cate jako turystka.
Zostat juz jeden maty zakret!

Jej problemem jest to, Zze — zatracona w gérach
— nie dostrzega granic ryzyka, traci instynkt samo-
zachowawczy. Przez to spotyka jg pierwsza, niebez-
pieczna przygoda.

Swistéwka, mimo swojej ,fatwosci” w sezonie
letnim, pozostaje zimg jednym z bardziej lawinia-
stych szlakoéw. Nie zwazajac na to, dziewczyna bro-
dzi w kopnym $niegu, po catodziennej wedrowce
Spieszac samotnie do schroniska w Dolinie Pieciu
Stawéw, zwanego Pigtka. Noc jest blisko. Nagle
zapada sie w Sniegu az po lewg pachwine i siada,
przygniatajac noge. Usituje wyszarpac sie z putapki
tak gwattownie, ze ciezki plecak przewaza jg i Swiat
niespodziewanie zmienia swojg perspektywe o 180
stopni. Probuje sie podniesc, ale wysitki spetzajg na
niczym. Zapiera sie kijkami. Nic. Zastanawia sie, czy
nie zrzuci¢ plecaka, az w koncu udaje sie jej uwolnic.

Drzac, schodzi do schroniska.

Nastepnego dnia trasa jej wedréowki schodzi spora

lawina. Byto blisko.
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tzy

Spotyka ratownika dyzurnego, ktéry pnie sie
w gore. Pokazuje mu miejsce, gdzie znajdzie jej
kolegoéw i informuje o swoich ranach. Toprowiec

prowizorycznie owija je w bandaze.

Wycienczona, ostatni raz spoglada na Sciane Ko-
ziego i zamiera przez chwile w bezruchu. Sprawdza
stan sprzetu. Jej kurtka z Gore-Texu jest catkowicie
poszarpana, ze spodni zwisajg resztki puchu.

Do schroniska wchodzi, gdy wyprawa rusza po
kolegéw. Ratownicy nikng za koséwkami, a ona
w koncu siada, by napi¢ sie herbaty i co$ zjes¢,
cho¢ nic nie chce przejs¢ jej przez gardto. Szlocha.
.Prawie stracitam zycie”, mysili.

Wspinam sie!

2010, pazdziernik. Ignoruje Swistéwke i lekcje,
ktéra wtedy dostata.

— Nie pozyjesz dtugo z takim podejsciem — ostrze-
gajq koledzy. — To zbedna brawura.

Ona natomiast uwaza, ze, bedac tak blisko spet-

nienia marzen, musi zrobi¢ wszystko, by je ziscié.

Nadchodzi wielki dzieh taternickiego debiutu. Nie
zwaza na to, ze nie ma bladego pojecia, jak sie ase-
kurowac, nie obchodzi jej, ze wieje halny. Nie mysli
o trudnosciach, ktére moga spotkac jg po drodze.

Idzie przeciez z doswiadczonymi kolegami.

Najbardziej mrozgcym krew w zytach momentem
jest odpadniecie od Sciany. Pierwsza wspinaczka —
pierwszy lot. Prowadzacy zwinnie wspina sie na Zadni
Koscielec. Idzie jego $ladem, jednak spada razem
z ruchomym blokiem skalnym. Lezy na skatach nad
stromym Zlebem i wie, ze jesli sie przekreci , kamien
ruszy, a za nim zsunie sie tez ona. Kolega, ktéry idzie

za nig, podbiega i Scigga z niej blok.
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— Zyjesz? — pyta.

— Ahal — jest w szoku. Mimo to kohczy swojg,
pierwszg droge. Tym razem niebezpieczenstwo byto

jeszcze blizej.

Wyczerpanie

Przez pozostawiony w schronisku radiotelefon
stychac¢ gtosy ratownikéw. Znoszg Kamyka. Genek
schodzi o wiasnych sitach. Do Piatki wracajag koledzy
oraz dyzurny ratownik, ktéry ma opatrzy¢ jej rany.
Czas jecha¢ do szpitala. Czuje, ze jest catkowicie
wyczerpana przygoda, nerwami oraz ranami, prosi
wiec jednego z kolegoéw, by uwigzat sie z nig, w ra-
zie gdyby miata upas$c¢. Lekko sie zatacza, ale idzie.
Ostatecznie TOPR decyduje, ze ma zostaé zwieziona
quadem od miejsca, gdzie pojazd moze zakreci¢ —

czterdziesci minut od schroniska.

Podréz quadem przez noc, terendéwka TOPR-u
i juz sg w zakopiarskim szpitalu.

Trauma

2010, grudzien—2011, wrzesien. Nie dopuszcza
do siebie mysli, ze wypadek zmienit jej postrzeganie
gor. Dopiero gdy szok ustepuje, zdaje sobie sprawe
z tego, ze Zle walczyta o marzenia. Robita wszystko
na site, nie liczac sie z konsekwencjami. Prosita sie
wprost o wypadek.

— Zawsze mowitam, ze jesli mam umrzed, to chce
umrze¢ w goérach. A gdy mogto sie to staé, okazato
sie, ze lepiej w nich zy¢ — stwierdza.

Jest 0 wtos od porzucenia marzen o Tatrach.

— Nie nadaje sie, skoro nie potrafie mysle¢, skoro
brak mi wyobrazni. Gnam do przodu jak maszyna,

w niezbyt udany sposéb — watpi. — To koniec. Jesli

nie moge sobie ufaé, to inni tez nie bedg chcieli.
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Koniec? Na przekor traumatycznym doswiadcze-
niom wyjezdza na kurs lawinowy, potem wedruje
zimg po Tatrach Zachodnich. Panika dusi jg swojgq

ogromnag, ciezkg tapa. Nie zatrzymuje sie jednak.

Regularnie atakuje tez scianke. Uczy sie podstaw
wspinaczki, asekuracji w skatkach, osadzania kosci.
Koledzy zabieraja jg na kolejne lekcje. W kohcu sama
inicjuje wyjazdy w dolinki podkrakowskie. Gromadzi
»Szpej” wspinaczkowy. Decyduje sie na swdj pierwszy
kurs, o dziwo — jaskiniowy. Nie jest tatwo, bo musi sie
zadtuzy¢, ale nie poddaje sie. Dla marzenia moze

poswieci¢ naprawde wiele.

Poszli$my

— 28 listopada. Pojechatam znéw do Piatki, na
Andrzejki. Na kacu, po imprezie, wlektam sie. Zmie-

nilismy trase — zamiast na Zawrat poszlismy na Kozi.

Przed sobg mielismy turystow, ktérzy bali sie, ze im
cos ,wyjedzie”. Nie mieli nawet porzadnych ubrah.
Chciatam im zawota¢ TOPR. Nie przypuszczatam,
ze pot godziny po tym spotkaniu sami bedziemy
potrzebowali ratunku. ZatozyliSmy raki i — zagadani
— poszlismy razem w strone $nieznego zlebu. Moge
sobie tylko pogratulowaé gtupoty. Nie znam chyba
nikogo, kto by tak beznadziejnie walczyt o marzenia.
Z drugiej strony, to pewnie dobrze, ze zdobytam
dos$wiadczenie, chociaz w bardzo brutalny sposéb.
Nie wiem, czy zblizytam sie do swoich pragnien,
ale mieszka we mnie strach przed gérami. Mimo ze

nikomu o nim nie mowie.
| to jest wtasnie moja ukryta historia.

By uniemozliwi¢ identyfikacje autorki, imiona

w artykule zostaty zmienione. |

W nastepnym numerze ,,Kultury i Wychowania” m.in.:

Nadézda Pelcova

Education and Imagination
(The origin and truth of art)

The paper addresses the nature of human creativity and the
issue of whether creativity can be “taught’, as well as the birth
of art and the relationship of art and truth in philosophical
reflection. It is based mainly on the texts of Gadamer, He-
idegger and Merleau-Ponty (and interpretations of ancient
philosophers), who critically define aesthetics and aesthetic
consciousness.

Jolana Manniova

Principal’s - manager’s authority as
a competence management determinant

Principal’s authority as a manager in school environment af-
fects human management and helps out develop positive in-
terpersonal relationships. Competence management reflects
the use of managerial skills as well as high quality social skills
related to interpersonal skills.
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Barbara Sitarska

Wolnosé¢, przymus, odpowiedzialnosé
i tozsamos¢ w pogladach

wybranych uczonych klasykow

Dla pedagogiki i praktyki edukacyjnej pytaniem niezmierne;
wagi jest, jak ksztatci¢ i wychowywa¢ do odpowiedzialnosci,
jak ksztatcic w wolno$ci i do wolno$ci, aby nie przekroczy¢
granic; jak sprawi¢, aby nasi uczniowie, studenci, wychowan-
kowie mieli poczucie wiasnej tozsamosci. To wielkie zadanie
dla nas wszystkich. Najwazniejsze, abySmy sami te zjawiska
rozumieli i nauczyli je rozumie¢ naszych wychowankow.

Michat Gtazewski
Sens dialogu jako medium komunikacji

Dialog jest medium komunikaciji: stuzy ,transformacji tego, co
nieprawdopodobne, w to, co prawdopodobne”, niczym Swia-
tto wydobywa z mroku sensy, jest narzedziem metafizycznej
peregrynacji, zmierzania ku Innemu, ku spotkaniu, transgresji
siebie jako wiecznego Pielgrzyma, gdyz ludzka egzystencja
nie jest i nie moze by¢ autoteliczna. (Ze wstepu)
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