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Pedagogika babcinego serca,

czyli o wspomagajacej roli dziadkow
w procesie wychowania dziecka

i mlodszego ucznia

Streszczenie: Celem artykulu jest podzielenie si¢ przemysleniami na temat roli dziadkéow
(pradziadkéw) w procesie wychowania dzieci — wnukéw (prawnukéw). W pojeciu rodzi-
ny mieszczg si¢ dziatalno$¢ oraz zadania, jakie pelni rodzina na rzecz swoich cztonkow;
odgrywa ona zasadnicza role w zaspokajaniu wszystkich potrzeb niezbednych do prawi-
dlowego zycia wsrdd bliskich. W rodzinie dziecko uczy sie podstawowych umiejetnosci
zyciowych, tam nabywa wzorce zachowan i ksztaltuje si¢ jego osobowos¢.

To, jaki bedzie charakter kontaktéw, komunikacji relacji dziadkowie-wnuki, zalezy
w glownej mierze od dziadkéw, od tego, jak pojmuja swoja role w rodzinie ijak beda
chcieli jg petni¢. W artykule podkreslono trzy gléwne typy zwiazkéw miedzy dziadkami
a wnukami, zaproponowane przez K. Appelt.

Stowa kluczowe: rola dziadkow, wspotczesna rodzina wielopokoleniowa, funkcje dziad-
kow (babci i dziadka) w rodzinie

" Teresa Janicka-Panek - doktor, prof. PUSB (Panstwowa Uczelnia im. Stefana Batorego, In-
stytut Nauk Spotecznych), wyktadowca pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej od 2007 roku,
autorka i wspotautorka kilkunastu monografii, w tym tlumaczonych na jezyk ukrainski; czlonek
Kolegium Redakcyjnego czasopisma naukowego ,Ridna Szkola” (Kijow) i ,Nowe Kolegium” (Uni-
wersytet w Charkowie), autorka kilkudziesieciu artykuléw naukowych, o$miu programéw naucza-
nia poczatkowego, podrecznikéw dla uczniéow klas I-III. Zainteresowania naukowe: pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna, dydaktyka, dydaktyka ksztalcenia zintegrowanego, pedagogika po-
réwnawcza, bezpieczenstwo i higiena pracy w placowkach oswiatowych. Prezes OR Towarzystwa
Uniwersytetow Ludowych w Piotrkowie Trybunalskim.
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Rodzinai jej funkcje - wprowadzenie

Rozwazajac role dziadkéw/pradziadkéw w procesie wychowywania i wspotwycho-
wywania wnuczat/prawnuczat, mam na mysli nie tylko akt realnego istnienia tych
podmiotdw, ktorymi sg wymienione osoby, ale pragne tez zwrdci¢ uwage na to, co jest
w nim specyficzne, i przeanalizowa¢ oraz zbada¢, czy fakt, ze podmiotem sa wlasnie
przedstawiciele najstarszego pokolenia w rodzinie, wnosi co$ nowego w ksztaltuja-
cych sie relacjach spotecznych w tym niezwykle znaczacym srodowisku wychowaw-
czym, jakim jest dom'. Dziadkowie i pradziadkowie wspottworza bezposrednio lub
posrednio rodzine wielopokoleniowa i pelnig w niej istotne role. Wymieniani sa
w definicjach skupionych wokoét pojecia rodzina.

Strukture rodziny okresla si¢ czesto jako: ,,liczbe i rodzaj pokrewienstwa cztonkow
rodziny (liczba dzieci, liczba innych krewnych), uktad ich rdl i pozycji spolecznych,
przestrzenne ich usytuowanie, site i uktad wigzi instytucjonalnych oraz psychicznych
taczacych poszczegdlnych czlonkéw rodziny, $wiadczacych o wigkszej lub mniejszej
spojnosci rodziny, podzial czynnosci oraz strukture wewnatrzrodzinnej wladzy i au-
torytetow, laczacy sie dos¢ cisle z ukladem pozycji spotecznych, a takze wewnatrzro-
dzinny rozklad mito$ci i wzgledéw oraz sie¢ wewnatrzrodzinnej komunikacji2.

Funkcje rodziny to cele, do ktérych ona zmierza przez zycie, dzialalno$¢ rodzinna
oraz zadania, jakie pelni na rzecz swoich czlonkéw. W bogatej literaturze dotyczacej
problematyki rodziny mozna znalez¢ rézne klasyfikacje funkeji. Miedzy innymi, Zbi-
gniew Tyszka wymienia ich dziesi¢¢, ale faczy je w cztery zasadnicze grupy.

Wiekszo$¢ klasyfikacji obejmuje zawsze te same badz zblizone cele, do ktérych
zmierza rodzina przez cale swoje zycie. Dzieki funkcjom instytucjonalnym rodzina
wtapia si¢ i wspolpracuje z innymi rodzinami oraz grupami, tworzac spoleczenstwo.
Dzieki funkeji trwato$ci i zmienno$ci zachowana jest prokreacja, socjalizacja i funkcja
mito$ci. Rodzina powinna pelni¢ réznorodne funkcje wychowawcze, ktére beda prze-
jawialy si¢ na zewnatrz réznym stylem wychowania. Wazng rolg jest przekazywanie
dziedzictwa kulturowego rozumianego jako nauczanie elementarnej wartosci kultury
ludzkiej. Rolg rodziny w sferze psychiczno-uczuciowej jest zagwarantowanie dziec-
ku milo$ci, ofiarnosci i bezinteresownosci. To takze okazywanie szacunku, zaufania
i pomocy. Na sfere spoleczno-kulturalng skiadajg si¢ wartosci spoleczne, tradycje
i obyczaje, jakie przekazywane sg z pokolenia na pokolenie. To takze przekazywanie
dobrych zachowan, reagowanie na wzorce. W sferze swiadomo$ciowo-moralnej to
uswiadamianie potrzeby znajomos$ci norm panujacych w danej spoteczno$ci. Normy,

! Przyjeto rozumienie znaczenia osoby w aspekcie filozoficznym, co w interesujacy sposéb
przedstawia W. Starnawski, powolujac si¢ na mysl Jana Pawla II. Zob. W. Starnawski, Pedagogia
osoby Jana Pawta II: interpretacja egzystencjalna, Centrum Mygli Jana Pawla IT: Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2020, s. 35.

* Z.Tyszka, Rodzina we wspétczesnym swiecie, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza, Poznan 2002, s. 33.



Pedagogika babcinego serca, czyli o wsp jacej roli dziadkéw... 11

ktére przekazuja rodzice, najczesciej realizowane sg przez ich dzieci i stanowig kodeks
okreslajacy, co jest dobre, a co zle i co jest warte nasladowania. Wedlug Jacka Marka
Nogowskiego rodzina spelnia trzy podstawowe funkcje: prokreacyjna, wychowawcza
i ekonomiczng?®.

Dla opisywanego zagadnienia istotny wydaje si¢ styl wychowania w rodzinie.
Najczesciej wyrdznia si¢ cztery nastepujace style wychowania, zawierajace przestrzen
na wlaczenie sie dziadkéow:

- obojetny, gdy nie stawia si¢ zadnych wymagan i nie stwarza si¢ dzieciom oraz

mlodziezy emocjonalnego oparcia w rodzinie;

- naiwny, gdy rezygnuje si¢ z wymagan, chociaz rodzice usilujg stworzy¢ ciepta

atmosfere w rodzinie i s3 zaangazowani emocjonalnie;

- paradoksalny, gdy rodzice stawiaja co prawda wymagania, ale nie zabezpiecza-

ja emocjonalnego klimatu i uczuciowego wsparcia;

- dojrzaly, gdy jasne wymagania taczg si¢ z gotowoscia do rzeczywistego dyskur-

su z dzie¢mi i tworzenia osobowego ciepla w rodzinie.

Rodzina swoim zachowaniem odgrywa zasadniczg role w zaspokajaniu wszyst-
kich potrzeb niezbednych do prawidlowego Zycia wérod bliskich i catego spoteczen-
stwa. To w rodzinie dziecko uczy si¢ podstawowych umiejetnosci zyciowych i nabywa
wzorce zachowan. Tu formuluje si¢ jego osobowos¢.

Wazne sg wzorce, ktore dziecko obserwuje w domu, a nie wiedza i przepisy, ktore
wpajane sg dziecku. Jak zauwazajg Krystyna Ostrowska i Maria Ry$ ,,rodzinne $ro-
dowisko, ktore tworza mama i tata, okreélane jest mianem klimatu rodziny™. Wazna
jest wzajemna milo$¢, okazywanie sobie szacunku i wartosci, ktore sg przekazywane
z pokolenia na pokolenie. Srodowisko wychowawcze to takze metody i techniki, ktd-
rymi postuguja sie rodzice i dzieci, chcac osiagnac jakis osobisty czy pozaosobisty
cel’. Tam tez dokonuja si¢ procesy socjalizacyjne, ktore sa zwigzane ze zjawiskiem
dziedziczenia wartosci i przystosowaniem ich do czaséw wspotczesnych. Osoba, ktd-
ra pozbawiona jest przywigzania do wartosci, ocenia i warto$ciuje ludzi, ich zacho-
wania i reakcje tylko ze wzgledu na korzysci oraz przyjemnosci. Wazne jest, aby mlo-
dy cztowiek umial w przyszlosci rozpoznawa¢ i wybiera¢ to, co wartoéciowe i dobre,
a nie fatwe i przyjemne.

Wychowanie rodzinne, ktére wyraza si¢ miedzy innymi odpowiedzialnoscig za
drugiego cztowieka, okazuje sie miloscig, madroscig i doswiadczeniem starszych lu-
dzi. Te oddziatywania sprawiaja, ze dla dziecka rodzina jest najwazniejszym miejscem
rozwoju, edukacji, zaspokajania potrzeb fizjologicznych (sen, gldd), potrzeb ludzkich
(milo$ci, samorealizacji, poczucia bezpieczenstwa i akceptacji). Wszystkie warunki,
jakie tworzy rodzina, wzmacniajg proces rozwoju dziecka.

* ].M. Nogowski, Rodzina - jej funkcje i zagrozenia, ,Studia Elckie” 2015, t. 17, nr 1/4, s. 161.

* K. Ostrowska, M. Rys (red.), Wychowanie do zycia w rodzinie, Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 1999, s. 159-160.

> Tamze.
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Przeobrazenia, jakie dokonujg si¢ na przestrzeni lat, s3 nastepstwem przemian
spoleczno-gospodarczych zmieniajacego sie nieustannie §wiata. Te przemiany dodat-
kowo formutluja nowe funkcje w procesie socjalizacji gtéwnie najmlodszych cztonkow
rodziny. Wptyw tych czynnikéw makrostrukturalnych powoduje, Ze role malzonkow
ulegaja zmianie. Rozwoj osobowosci dzieci, ich poglady, wartosci czy przekonania
zalezne s3 od systemu wartosci uznawanego w domu oraz bazy materialno-bytowe;j.

Wspolczesnie wystepuja rodziny partnerskie, w ktorych oboje rodzice pracuja
zawodowo i w réwnym stopniu odpowiadajg za rozwoj rodziny. Jednakowo dzielg si¢
obowigzkami i w rownej mierze biorg odpowiedzialno$¢ za wychowanie swoich dzie-
ci. Ten model rodziny nosi nazwe nowoczesnej, nuklearnej lub quasi-heterogeniczne;.
Zmiany w spoleczenistwie (urbanizacja, procesy przeksztalcen w gospodarstwie)
przyniosly takze zmiany we wspolczesnych rodzinach. Wielu rodzicéw opdznito czas
rodzenia dzieci, stawiajac na pierwszym miejscu swoja kariere zawodowsg lub inne
czynniki osobiste. W konsekwencji relacje miedzy rodzicami, rodzing, krewnymi
i dzie¢mi ulegty ostabieniu, a w niektorych przypadkach nawet pogorszeniu.

Dziadkowie a wychowywanie wnukéw

Kazdy cztowiek pelni w zyciu rézne role spoteczne, poczawszy od roli matego czlo-
wieka, a skonczywszy na roli dziadkow (babci i dziadka)®. Zajmowana wraz z wiekiem
pozycja spoleczna narzuca jednostce reguly zachowania czy postepowania wlasciwe
do zajmowanej pozycji. Dla wigkszosci ludzi najwazniejsze s role rodzinne i zawo-
dowe’. Role te najczesciej musza by¢ uwarunkowane wiezami krwi. Bycie dziadkami/
pradziadkami ma szczegdlne znaczenie, poniewaz zdarza sig, ze zwigzane jest z pro-
cesem socjalizacji wnukéw/prawnukéw. Sposéb bycia babcig lub dziadkiem w duzej
mierze zalezy od srodkowego pokolenia, czyli rodzicéw.

Dla senioréw rodzina jest naturalnym $rodowiskiem wzrastania, wazne sg wie-
zi zarowno genealogiczne, jak i emocjonalne. Dlatego relacje pomiedzy wnukami
a dziadkami sg bezcenne. To oni czesto kochajg miloscig bezwarunkows i bezgranicz-
ng, tagodza konflikty dzieci z rodzicami. Pozycja dziadkéw na przestrzeni dziejow
bardzo si¢ zmienita. Cho¢ model rodziny wielopokoleniowej i wielodzietnej odcho-
dzi w niepamigé, to i tak dziadkowie sg waznym podmiotem rodziny.

Obecni dziadkowie to czesto osoby aktywne zawodowo, spelniajace swoje ma-
rzenia z mlodzienczych lat, mlode duchem i sprawne fizycznie, korzystajace z form
wypoczynku, rekreacji i postugujacy si¢ nowoczesng technologia. Sa wsrod nich takze
osoby, ktore niekiedy nie potrafig pogodzi¢ si¢ ze starzeniem, ktorym staro$¢ wydaje

¢ Pod pojeciem dziadkéw (babci i dziadka) rozumiem takze nastepny ich status, tj. pradziad-
kow (prababcie i pradziadka).

7 B. Zigba-Kolodziej, Rola dziadkéw w zyciu rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2012, s. 136.
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sie upokarzajaca. Niemniej jednak obecno$¢ dziadkow/pradziadkéw w rodzinie jest
potrzebna, a wlasciwe kontakty z dzie¢mi sprawiaja, Ze starsi przezywaja swoje zycie
jako warto$ciowe, a najmtodsi zdobywaja dodatkowe doswiadczenia.

To, jaki bedzie charakter kontaktéw, komunikacji w relacjach dziadkowie-wnuki,
zalezy w gtéwnej mierze od dziadkéw, od tego, jak pojmujg swoja role w rodzinie i jak
beda chcieli ja pelni¢. Duzo zalezy jednak takze od ich dzieci, od tego, czy pozwola
na czeste i bezposrednie kontakty dziecka z dziadkami i czy beda potrafili dostrzegaé
w nich pozytywne aspekty.

W literaturze psychologicznej Karolina Appelt wyréznia trzy gléwne typy zwiaz-
kéw miedzy dziadkami a wnukami:

1. Zwigzek zdystansowany - dziadkowie to ,mato znani dalecy krewni’, kontak-
tujg sie z wnukami stosunkowo rzadko i maja niewielki bezposredni wptyw na
ich zycie, co jest wynikiem fizycznego lub/i emocjonalnego oddalenia. Ich sto-
sunek do wnukoéw jest chlodny i zdystansowany. Nie postrzegaja roli dziadka/
babci jako znaczacej w ich Zyciu, sg skupieni na sobie samych, karierze zawo-
dowej, samorealizacji.

2. Zwiazek zaangazowany — dziadkowie sg ,,troskliwymi opiekunami”, wspotwy-
chowuja wnuki, sg aktywnie zaangazowani w opieke nad nimi, czesto zastepuja
zajetych gtéwnie pracg rodzicow. Nierzadko, pochlonieci troska o wnuki, za-
pominaja o wlasnych potrzebach i zainteresowaniach.

3. Zwiazek towarzyski - dziadkowie to ,madrzy towarzysze”, buduja cieple rela-
cje ze swoimi wnukami, poswiecaja im duzo czasu, czgsto je rozpieszczaja, ale
nie podejmujg zwigzanych z opiekg nad nimi obowiazkéw, nie zastepuja rodzi-
cow. Znajduja réwnowage pomiedzy troska o innych a troska o siebie, swoje
potrzeby i ulubione aktywno$ci®.

We wspoélczesnym $wiecie mozna zaobserwowaé zrdznicowanie rozwojowe
dziadkéw, jak réwniez ich dzieci. Ich rozwdj zawodowy i prywatny wymusil zmia-
ne zycia. Wspotczesni mlodzi ludzie coraz czedciej zycie zawodowe stawiaja ponad
zycie rodzinne. Takze wspolczesni dziadkowie sg bardziej aktywni zawodowo, maja
swoje zainteresowania lub angazuja si¢ w rozne sfery zycia spotecznego. Wielu z nich,
przechodzac na emeryture, podejmuje dodatkowe formy zarobkowania lub spelnia
sie w dzialalnosci na rzecz innych (wolontariat, dziatalno$¢ spoteczna).

Rola dziadkow w rodzinie

Bycie dziadkiem czy babcig zalezy od pozycji spotecznej, jaka zajmuje cztowiek, od
oczekiwan spolecznych, ale takze, a moze przede wszystkim, od samego czlowieka -

8 K. Appelt, Wspdlczesni dziadkowie i ich znaczenie dla rozwoju wnukéw, [w:] A. Brzezinska,
K. Ober-Lopatka, R. Stec, K. Ziotkowska (red.), Szanse rozwoju w okresie péznej dorostosci, Wydaw-
nictwo Fundacji Humaniora, Poznan 2007.
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jego zyciowej i spolecznej aktywnosci, zaangazowania w kreacje siebie i od ilosci cza-
su wolnego, jaki mozna podarowa¢ innym, réwniez od motywacji do podejmowania
nowych rdl, odpowiedzi na sytuacje zyciowq’. Dlatego tez przyszli dziadkowie nie
zawsze s3 zadowoleni z informacji o tym, ze zostang dziadkami; potrzebuja czasu, by
oswoic¢ si¢ z nowg, dodatkowg rola.

Stownik jezyka polskiego definiuje znaczenie babci i dziadka nastepujaco: ,,bab-
cia — pieszczotliwie o babce — matce ojca lub matki, takze o starej kobiecie, staruszce”;
»dziadek - ojciec ojca lub matki, stary mezczyzna, staruszek™. Teresa Kukotowicz,
opisujac dziadkdw, uwaza, ze sg to osoby, ktore ksztattujg u wnukow ich tozsamosé
rodzinng, regionalng i narodows, przekazujg historie swojego zycia, podtrzymuja
kulture wyrazajaca sie w pewnych prawdach zyciowych, przyczyniaja sie do zachowa-
nia roznych obyczajow w rodzinie, sg osrodkiem rodzinnej informacji, a takze moral-
nego i materialnego oparcia oraz pomocy dzieciom i wnukom®".

Oddziatywanie rodziny, a w szczeg6lnosci dziadkéw, ma pozytywny wplyw na
rozwoj psychofizyczny dziecka i jest on wazny juz na samym poczatku zycia, gdzie
dziecko przebywa w gronie najblizszych mu osdéb. Pierwszymi i chyba najwazniej-
szymi osobami — wzorcami - sg rodzice, rodzenstwo i dziadkowie. To oni wplywaja
na zachowania dzieci, na rodzaj kontaktéw, szukanie pozytywnych autorytetéw oraz
szacunek do innych ludzi.

Dziecko, obserwujac zachowania rodzicéw i dziadkow, automatycznie uczy sie,
jak odnosi¢ si¢ do innych oraz reagowa¢ na pozytywne i negatywne zachowania. Spo-
tkania rodzinne odpowiadajg za podtrzymywanie tradycji nie tylko rodzinnych, ale
i srodowiskowych i kulturowych, a czesto religijnych i narodowych. Przekazywanie
tego dziedzictwa pozwala na podtrzymywanie dalszej tradycji na nastepne pokolenia.

Role dziadkéw w rodzinach mozna opisa¢ nastepujaco:

1. Tworzenie atmosfery rodzinnej - dziadkowie stanowig punkt odniesienia, sg
szczegolnie wazni w chwilach, kiedy rodzine dosiegaja problemy albo kiedy
rodzina do$wiadcza zmian. Dziadkowie w kontaktach z wnukami sg w stanie
stworzy¢ niepowtarzalng atmosfere. Dzieki wolnemu czasowi, ktdry posiadaja,
mitosci, ktorg ich darzg i skoncentrowaniu niemalze calej uwagi na nich, sa
w stanie da¢ poczucie bezpieczenstwa, mitoéci i otwartosci. Sg $wiadectwem
trwalosci i kfadg szczegdlny nacisk na dbatos¢ o kontakty rodzinne. Przebywa-
jac w atmosferze stworzonej przez dziadkow, $wiadomie jak i nie§wiadomie,
dzieci przyjmuja pewne wartosci, wzorce postepowania, wystawiania sie i pe-
wien sposdb bycia. Przesigkajg pewng mentalnoscig. Wszelkie idee, cnoty, po-
jecie dobra i zta wplywaja na ksztattowanie dalszych dobrych lub ztych skton-
nosci, przyzwyczajen i sposobow bycia.

° B. Zigba-Kolodziej, dz. cyt., s. 137.

10 M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1996.

" T. Kukotowicz, Jakim wartosciom poswigca sig wspolczesny stary cztowiek?, [w:] S. Steuden,
M. Marczuk (red.), Starzenie si¢ a satysfakcja z Zycia, Wydawnictwo KUL, Lublin 2006, s. 197.
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2. Obrona trwalosci rodziny - dziadkowie bronig trwatosci rodziny, zapewniajgc
ochrone iopieke w niebezpieczenstwie. Zapewniajg takze wsparcie w czasie
problemoéw finansowych lub tych, zwigzanych z praca zawodows. Dziadko-
wie w przeciwienstwie do zapracowanych i zagonionych rodzicéw majg wiecej
cierpliwoséci dla wnukéw. Dzigki doswiadczeniom, jakie zdobyli, wychowujac
wlasne dzieci, nie popelniajg tyle bledéw co mlodzi, sg najlepszymi pocieszy-
cielami, opiekunami i powiernikami. Babcia i dziadek posiadaja niesamowita
umiejetno$¢ stuchania. Sg otwarci i zawsze chetni do pomocy, nie krytyku-
ja, jak zdarza si¢ to rodzicom, nie wySmiewaja jak koledzy. Sg towarzyszami
rodziny w jej radosciach i smutkach. Relacje z dziecinstwa stanowia podsta-
we wiezi w latach pozniejszych. Dziadkowie sg wazni dla wnukdéw jako starsi
cztonkowie rodziny i osoby bliskie. Te relacje sprzyjaja wlasciwemu zakorze-
nieniu w przesztoéci, w historii swojej rodziny oraz calego narodu, ktdry jest
rodzing rodzin. Dzigki tym relacjom latwiej zrozumie¢ zwiazki panujace w ca-
tym spoleczenstwie i znalez¢ w nim wiasne miejsce.

3. Rozwigzywanie probleméw rodzinnych - dziadkowie sg czgsto sprawiedliwy-
mi sedziami w sporach miedzy rodzicami a dzie¢mi i pelnia role negocjato-
row w trakcie konfliktow. Lagodza konflikty dzieci z rodzicami. Sa w stanie
wyciszy¢ negatywne emocje powstale w wyniku jakich$ niepowodzen. Sami,
majac wigkszg $wiadomos¢ popetnionych bledéw wychowawczych, probuja
usprawiedliwi¢ i rzuci¢ wiecej $wiatla na takie czy inne postgpowanie rodzi-
cow dziecka. Namawiajg je do tego, aby spojrze¢ na problem z innej strony.
Nie oceniaja pochopnie. Radzg, by uspokoi¢ emocje i dopiero podja¢ wlasciwa
decyzje. W takich sytuacjach pomagaja wnukom zrozumie¢, ze rodzice chca
dla nich dobrze.

4. Przekazywanie tradycji rodzinnych - babcia i dziadek stanowia ogniwo taczace
rodzine jako calo$¢. Tradycja oznacza przede wszystkim idee, postawy, przy-
zwyczajenia, sposoby bycia i dzialania, ktdre przechodza w sposob $wiadomy,
a cze$ciej nawet nieu$wiadomiony, z pokolenia na pokolenie. Dziadkowie
przekazuja wiedze z pokolenia na pokolenie, opowiadajg o swoich przodkach,
kultywuja tradycje rodzinne. Dzieci chetnie stuchajg tych opowiesci. Taka po-
stawa pozwala na nawigzanie nici porozumienia, ktorej nie mozna nawigzaé
z inng osobg z rodziny. Ze wzgledu na swoja role spoteczng dziadkowie po-
magajg rodzinie dostrzec ciaglo$¢ miedzy przeszloscia a terazniejszoscia, sa
cennym skarbcem wiedzy na temat przeszlosci rodziny. Przekazuja tradycje
wnukom. Petnig wazng role scalajacg rodzing, dzigki czemu zaréwno wnuki,
jak i cala rodzina majg silniejsze poczucie wiezi i wspierania si¢ wzajemnie.
Wzmacniajg wi¢z miedzy pokoleniami. Ksztaltuja poczucie trwaloéci rodzi-
ny. Dzieki pradziadkom idziadkom dzieci zyskuja poczucie zakorzenienia,
ktore jest niezmiernie wazne dla ksztaltowania swojej tozsamosci. To babcia
i dziadek gromadza oraz przechowuja rodzinne pamiatki i potrafia najpiekniej
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o nich opowiada¢. Towarzyszenie dziadkom i pradziadkom rozwija wyobraz-
nie dzieci, przygotowuje je na trudny moment rozstania. Odzwierciedleniem
tego moze by¢ pytanie mojego siedmioletniego wnuka, zadane w interesujacej
dla niego sytuacji: ,Babciu, dlaczego Pan Jezus wymyslif to umieranie?”.

Zardéwno babcie, jak i dziadkowie potrzebuja czasu, aby nauczy¢ si¢ swoich no-
wych, czasami zaskakujacych ich rél. Nie wystarcza wigzy krwi, aby méc by¢ dobrym
dziadkiem lub dobrg babcia. Kobiety szybciej i tatwiej wchodza w role babé. Jednak
doswiadczenie i madroé¢ zyciowa stanowig czesto fundament i atuty w pozytywnych
interakcjach miedzy dzie¢mi i wnukami. Babcie w momencie pojawienia si¢ wnukow
na $wiecie czuja potrzebe pomocy i opieki nad nowym cztonkiem rodziny. Czesto
chca w pelni zaangazowac sie w opieke nad dzieckiem i poczuc si¢ spetnione. Przeka-
zujg niesamowita wiedze z Zycia codziennego, a tym samym s3 pierwszymi nauczy-
cielkami przyszlego dorostego zycia'>.

Dziadkowie za$ staja si¢ najwiekszym meskim autorytetem, znaja wiele ciekawych
historii, ucza majsterkowania, zarazaja swoim hobby. Maja wigcej cierpliwosci i ko-
rzystaja z bagazu wlasnych doswiadczen uzbieranych podczas wychowywania wta-
snych dzieci. Czesto to oni sg ,,drogowskazami” dla najmtodszego pokolenia, prze-
kazujg zasady moralne, pracowito$¢ i co najwazniejsze — znajomos¢ dziejow rodziny.
Sa zrédlem wsparcia, akceptacji i zrozumienia. Kochaja swoich wnukéw miloscia
bezwarunkows. Ten rodzaj mitosci jest inny niz uczucie rodzicow czy rodzenstwa.
Wspolczesne mlode malzenstwa s3 mocno zaangazowane w prace zawodows, zas
cala dzialalnos¢ pielegnacyjno-opiekuncza wobec dzieci spoczywa na dziadkach®.

Nie zawsze wykorzystywane sg w rodzinach zasoby osob starszych, tworzacych
bogaty kapital socjalizacyjny dla kolejnych pokolen. Moze to by¢ spowodowane rdz-
norodnymi przyczynami, w tym btedami popelnianymi przez wszystkie podmioty
zaangazowane w proces wychowywania, na przyklad:

- dziadkéw - nieumiejetnos¢ stuchania, oburzanie sie, krytykowanie, nieche¢ do

terazniejszosci, tendencje do pouczania, dazenie do roli eksperta w rodzinie,

- wnukéw - maly szacunek dla doswiadczenia i zastug, lekcewazenie przeszto-
$ci, pospiech, fascynacja sobg, infoholizm, uzaleznienie od mediow,

- rodzicow - ograniczajacych i marginalizujacych kontakty dzieci z dziadka-
mi, niszczacych autorytet dziadkéw/pradziadkéw, traktujacych osoby starsze
przedmiotowo.

Moze to prowadzi¢ do oslabienia wigzi zarowno miedzy dziadkami a wnukami,

jak i miedzy dziadkami a ich dzie¢mi. Moze to réwniez ograniczy¢ rozwdj dziecka

'2-O odmiennych rolach bab¢ i dziadkéw pelnionych w rodzinie mozna przeczytaé miedzy in-
nymi w publikacjach autorstwa A. Brzezinskiej, K. Appelt, J. Piety i innych.

1 Interesujacych danych z tego zakresu dostarcza I. Kiettyk-Zaborowska, Rodzina w cieniu eu-
rosieroctwa czy eurosieroctwo w cieniu rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego,
Piotrkéw Trybunalski 2021.
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w réznych formach jego aktywnosci. Przejmowanie przez dziadkéw obowigzkow rol
rodzicielskich moze bowiem mie¢ forme:

- oficjalng - dziadkowie staja sie rodzing zastepcza dla wnukéw, ktérym ich ro-
dzice, z réznych powoddw, nie s3 w stanie zapewni¢ prawidtowych warunkow
rodzinnych,

- nieoficjalng cato$ciowa — odsuniecie si¢ lub odsuniecie rodzicéw od sprawo-
wania opieki nad dzie¢mi; taka sytuacja moze by¢ zawiniona przez rodzicow,
zaabsorbowanych pracg lub zabawowym stylem zycia, badz tez przez dziad-
kow dazacych do zaspokojenia wlasnych potrzeb i ambicji, krytycznie nasta-
wionych wobec swoich dorostych dzieci w ich rolach rodzicielskich,

- nieoficjalng czesciowa — pomoc dorostym dzieciom w opiece i wychowaniu
ich potomstwa, dopelnianie, ale nie zastepowanie rdl rodzicielskich.

Harmonijne wspolzycie moze by¢ wspanialym dobrodziejstwem dla obu stron.
Moze dostarczy¢ cennych i madrych wartosci zaréwno dla dziadkow, jak i wnuczat.
Mito$¢ dziadkow jest bardziej $wiadoma, dojrzalsza i dlatego czg$ciej inna niz miltos¢,
ktéra obdarzali swoje dzieci. Ta mito$¢ jest rownie silna jak do wlasnych dzieci.

Najlepsza formag kontaktow sa zwiazki zaangazowane, ktore polegaja na uczest-
nictwie w wychowywaniu, na przyjaznych stosunkach wynikajacych z bliskosci i za-
ufania. Funkcje socjalizujaco-wychowawcza dziadkowie mogg realizowa¢ przez or-
ganizowanie interesujacych zaje¢, takich jak spacery, prace w domu, oraz poprzez
przekazywanie nowych wiadomosci i ciekawostek, realizowanie wspdlnych przedsie-
wzie¢, wprowadzenie warto$ciowych rytuatéw, na przyktad wspolnych niedzielnych
obiadow.

Wazna jest rola dziadkéw podczas rozwoddéw rodzicow oraz podczas zaklada-
nia przez rozwiedzionych nowych zwiazkow. Stosunek dzieci do dziadkéw jest czesto
odbiciem lustrzanym stosunkéw rodzicéw do przedstawicieli starszego pokolenia.
Wspdlczesne rodziny dotykajg rozne przeobrazenia zaréwno ekonomiczne, jak i oby-
czajowe. Wszystkie te zmiany zachodzace na przestrzeni dziejow modeluja zwyczaje
i zachowania w rodzinach.

W kontaktach ze starszymi wnukami moga powsta¢ interakcje partnerskie czy
przyjaznie miedzypokoleniowe. Z wiekiem jedni dla drugich staja si¢ pomocnym
wsparciem. W dobie techniki to wnukowie moga pomaga¢ wprowadza¢ seniorow
w $wiat techniki i wirtualnej rzeczywistosci, a dziadkowie potrafig taczy¢ madrosc¢
zyciowg z nalezng i uzasadniong tolerancjg na zachowania, ktore draznig rodzicow.

Rola dziadkow w procesie wychowania w swietle badan
pilotazowych

Rodzina, przedszkole, szkota, grupy réwiesnicze iinne oraz srodowisko lokalne to
gltéwne srodowiska wychowawcze, odpowiedzialne za wzory i sposoby zachowan.



18 Teresa Janicka-Panek

Styl, atmosfera Zycia w rodzinie decyduja tez o tym, jak dziecko, a pdzniej mlody
cztowiek wykorzystuje zasob zdobytych doswiadczen, jak ksztaltujg sie jego idealy
iuczucia. Dziecko przejmuje w swym postepowaniu gléwne wzory obserwowane
w rodzinie'. Rodzina jako podstawowa komorka zycia spolecznego jest odpowie-
dzialna w duzej mierze za wychowanie czlowieka. To ona powinna przygotowac
dziecko do zycia w spoleczenstwie.

Wazni w tym procesie sg dziadkowie, ktorzy nierzadko wiecej czasu poswigcaja
swoim wnukom niz sami rodzice. Jest to uwarunkowane licznymi obiektywnymi i su-
biektywnymi czynnikami.

Dla wielu starszych osob rodzina (dzieci i wnukowie) stanowi zrédlo sity, wspar-
cia, daje motywacje do dzialania, zajmuje istotne miejsce w ich zyciu. Prawidlowe
relacje rodzinne przez okres wczesnej, a takze poznej staroéci stanowia dla oséb sta-
rzejacych sie i starszych podstawe ich prawidlowego funkcjonowania.

Pozytywne relacje dziadkéw z dzie¢mi i wnukami buduje czesto wzajemna lojal-
no$¢ i troskliwosé. Otwartosé dziadkdéw na potrzeby wnuczat przyczynia sie do two-
rzenia prawidlowych relacji i przektada sie na prawidtowe wychowanie. Spodziewamy
sie kontynuacji: jezeli dziadkowie przekazywali swoim dzieciom prawidtowe wzorce,
to ich dzieci przekaza je nastepnemu pokoleniu. Kontakty z wnukami wplywaja na
komfort psychiczny dziadkéw. Poczucie bycia przydatnym oraz okazywana mito$¢
i pomoc innym osobom w rodzinie s3 waznymi czynnikami psychicznej réwnowagi
0s6b starszych i korzystnie wplywaja na ich kondycje fizyczna. Dziadkowie sg wazni
dla swoich wnukéw jako starsi czlonkowie rodziny i osoby bliskie. Wtasciwe rela-
cje z nimi poszerzajg krag doswiadczen psychicznych i spotecznych. Stwarzajg takze
fundamenty ksztaltowania si¢ poczucia zakorzenienia w rodzinie na przyszto$¢, jed-
noczesnie sprzyjajac rozwojowi tozsamosci indywidualnej®. Dziadkowie s3 zrodtem
wsparcia w przezywanych problemach i w przetwarzaniu stosunkow z rodzicami.

Czas wolny ludzi starszych na przestrzeni ostatnich lat zmienia sie; jeszcze pare
lat temu osoby starsze postrzegane bylty jako malo aktywne ruchowo. Wspolczesni
seniorzy wlaczajg si¢ w proces wychowywania wnuczat i wlasnych dzieci do rekre-
acji ruchowej. Wielu dziadkéw czas wolny spedza na ,,pilnowaniu” wnuczat, pragnie
zastgpi¢ go wspdlnymi zabawami, gra w pitke, spozytkowaé na bieganiu, zwiedzaniu
i poznawaniu nowych miejsc, tworzeniu okazji do budzenia zaciekawienia i zaintere-
sowan.

Wychowanie do rekreacji zaczyna si¢ juz w pierwszych latach zycia dziecka (w ro-
dzinie, w przedszkolu) i moze by¢ z pasjg kontynuowane.

4 K. Smolik, Czas wolny dziecka a praca zawodowa rodzicow, ,,Panistwo i Spoteczenstwo” 2011,
R.11,nr 3, s. 82.

> M. Piefikos, Dziadkowie w wychowaniu wnukéw na podstawie opinii oséb miodych i star-
szych, ,Forum Pedagogiczne” 2015, nr 2, s. 280.
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Wyniki i wnioski z badan

Wryniki badan dowiodly, ze teza gléwna, méwiaca o znaczacej roli dziadkdéw w opiece
i wychowywaniu wnuczat, potwierdzila sie.

Dziadkowie najcze$ciej spedzajg z wnukami czas na spacerach, wycieczkach, co
umacnia ich wiezi oraz buduje zaufanie. Seniorzy cze¢sto pomagaja przy odprowadza-
niu badz odbieraniu dziecka z przedszkola lub szkoly, oferuja pomoc w odrabianiu
pracy domowej, zwlaszcza podczas edukacji zdalnej. Z uwagi na to, iz obecnie maleje
liczba rodzin wielopokoleniowych, Zyjacych w jednym domu, pomoc ta jest bezcen-
na. Wiele bab¢ i dziadkéw pragnie zaszczepi¢ swoje zainteresowania najmlodszym
cztonkom rodziny. Wspélczesne babcie zachecaja wnuki do spedzania wspdlnych
chwil w kuchni podczas gotowania i pieczenia oraz wydawania positkow, w tym na-
krywania do stotu. Wielu badanych senioréw spedza czas z wnukami w weekendy,
ferie zimowe badZ w wakacje na wycieczkach rowerowych, spacerach, na wspolnych
rozmowach i grach®. Coraz mniej popularne wéréd najmtodszych dzieci i mlodzie-
zy stajg sie na przyklad prace typu majsterkowanie czy kolekcjonerstwo. Wiele daw-
nych umiejetno$ci zanika w sposob naturalny (tkactwo, hafciarstwo, szydetkowanie,
fotografowanie, filatelistyka). Ta sytuacja jest szansg dla dziadkow, aby w swoich
wnukach wzbudzi¢ zainteresowania wieloma umiejetnosciami (zaszczepi¢ hobby)
w réznych dziedzinach nauki, techniki, gospodarki, sztuki i kultury oraz rekreacji. To
jest ta nisza, ktora moga wykorzysta¢ dziadkowie, wspotpracujac ze swoimi dzie¢mi-
-rodzicami i wnuczetami. Badani podali, ze wspdlnie majsterkuja, wykonuja drob-
ne naprawy, prace ogrodowe, porzadki w pomieszczeniach gospodarczych, wedkuja
i wykonujg inne czynnoéci. Dziadkowie czgsto ,wchodza w role” zapracowanych ro-
dzicéw, kompensuja czas, ktory powinni poswieci¢ dzieciom ich rodzice.

Badani dziadkowie to osoby w wieku miedzy 50. a 60. rokiem zycia (mlodzi), co
sprawia, ze cieszg si¢ oni aktywnoscig zawodowg lub/i spoteczng, nie s wykluczeni
cyfrowo'. Wnoszg duzo spokoju, maja wystarczajaco duzo czasu i sil, aby zaspoka-
ja¢ potrzeby matych wnuczat. Nieco inaczej moze wyglada¢ diagnozowana sytuacja
w przypadku, gdy dziadkowie sa osobami starszymi. Stan zdrowia nie pozwala im
wlaczy¢ sie w dotychczasowym zakresie w relacje oraz obowigzki rodzinne.

Z obserwacji rzeczywistosci wynika, ze w wielu domach spedzanie czasu wolnego
to uczestnictwo w kulturze masowej, ukierunkowanej na odbidr tresci, na dziatania
o charakterze towarzyskim i rozrywkowym przy matej kreatywnosci ze strony mtod-
szych cztonkéw rodziny (rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym). Bardziej warto-
$ciowe dzialania poznawcze oraz wychowawcze proponujg i podejmujg dziadkowie.

' I. Konieczna, Komunikacja osoby dorostej z dzieckiem rozpoczynajgcym edukacje - o wza-
jemnosci w rozmowie. Studium teoretyczno-empiryczne z udziatem dzieci ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, Wydawnictwo APS, Warszawa 2019.

17 Wiek dziadkéw/pradziadkéw jest zmienng, ktéra w istotny sposéb modeluje role senioréw
w rodzinie.
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Rola dziadkéw nadal wydaje sie znaczaca w procesie przekazywania wiedzy o przod-
kach i tradycjach. Z uwagi na to, Ze wspolczesne rodziny wielopokoleniowe nie miesz-
kaja razem (pod wspolnym dachem), badani sygnalizuja postepujace ostabienie wiezi,
stopniowy zanik tradycyjnych form i wartosci rodzinnych, co niewatpliwie ostabia,
a czasami wrecz niszczy sp6jnos¢ rodziny.

Dziadkowie oraz pradziadkowie sa naturalnymi, domowymi nauczycielami/
guwernerami historii, tradycji oraz zwyczajow. To z opowiesci babci/prababci czy
dziadka/pradziadka dzieci poznaja dzieje swojej rodziny, uzupelniaja lub/i tworza
drzewo genealogiczne, zdobywajg ciekawe i unikatowe informacje o swoich przod-
kach i przesztoéci rodziny. To wlasnie seniorzy przechowuja rodzinne pamiatki, stare
fotografie, potrafia o nich interesujaco opowiadaé, wspominajg osoby, z ktérymi sg
zwigzane'®. To z nimi zwykle wnukowie/prawnukowie odwiedzajg rodzinne groby, by
wspomnie¢ tych, ktérzy odeszli.

Wspdlczesnie daje sie zaobserwowad, iz wielu mlodych ludzi jest rozchwianych
emocjonalnie, stabych psychicznie, czgsto w ich domach stawia si¢ na prace, biznes,
a rodzina i wychowywanie dzieci schodzg na plan dalszy. Wiele czynnikéw wplywa
na te sytuacje, miedzy innymi powszechny brak czasu oraz szybkie i absorbujace tem-
po zycia. Na tej podstawie przypuszczam, ze to wlasnie dziadkowie dadzg dzieciom
stosowne wzorce. Analiza zebranych danych® pozwolila na sformulowanie nastepu-
jacych ustalen:

- dziadkowie chetnie spedzajg czas wolny na wspolnych zabawach z wnukami;

- umacniajg wi¢zi miedzy pokoleniami, budujg zaufanie;

- pomagaja swoim dzieciom w wypelnianiu codziennych obowigzkéw;

- spedzajac czas wolny z wnukami, przekazujg im pozytywne wartosci, podtrzy-

mujg tradycje rodzinne, okazujg milos¢ i cierpliwosé;

- sami chetnie korzystaja z pomocy wnukoéw, zwlaszcza w zakresie nowocze-

snych technologii;

- pomagaja w wypelnianiu obowiazkéw rodzinnych, przedszkolnych i szkol-

nych, zwlaszcza podczas pandemii COVID-19;

- co trzeci senior jest codziennie ,,obecny” w zyciu dziecka/wnuczat.

Dobrze byloby, gdyby wzorce przekazywane byly przez dziadkéw/pradziadkéow
we wspolpracy z rodzicami wnukéw; niezwykle trudne jest wlasnie takie wypetnia-
nie roli.

'8 T. Janicka-Panek, Dialog dorostego z dzieckiem jako Zrédto wiedzy o rozwoju wychowanka
oraz jego Srodowisku wychowawczym, Referat wygloszony podczas Ogolnopolskiej e-Konferencji
Naukowej ,,Szkola jako przestrzen uczenia si¢ oraz budowania dialogu edukacyjnego’, PUSB,
19.04.2021, w druku.

' W badaniach (pilotazowych) wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, technike an-
kietowania i stosowny kwestionariusz. Wybdr byt celowy i obejmowal ogdétem 45 0séb (30 kobiet
i 15 mezczyzn); ankietowani to dziadkowie w przedziale wiekowym 50-60 lat; dziadkowie z wybra-
nego przedszkola na terenie wojewoddztwa tédzkiego.
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Podsumowanie

Rozpatrywanie roli babci i dziadka w rodzinie ma dwa aspekty. Pierwsze podejécie
oznacza, iz dziadkowie mogg by¢ zrodtem mitosci i zrozumienia dla wnukow (cze-
$ciej tak odczuwajg babcie) oraz zrédlem wiedzy, madrosci i doswiadczenia (czesciej
dotyczy to dziadkéw). Dziadkowie czuja, ze sa potrzebni, bo opiekuja si¢ wnukami,
czasem zastepuja lub uzupetniaja rodzicow, s towarzyszami zabaw i przewodnikami.
To buduje ich zadowolenie, powoduje wzrost poczucia wlasnej wartosci. Jest jednak
i ciemniejsza strona analizowanej sytuacji spolecznej w rodzinach, gdyz dla wielu lu-
dzi pojawienie si¢ wnukéw to wyrazny znak ich starzenia si¢. Ponadto miedzy dziad-
kami irodzicami moga pojawia¢ si¢ konflikty zwigzane z metodami wychowania
dzieci. Napiecia moga ujawniac sie takze wtedy, gdy dochodzi do rozdzwieku pomie-
dzy oczekiwaniami rodzicow oraz samych dzieci a aktywnoscig babci czy dziadka na
polu zawodowym, towarzyskim, rekreacyjnym, medycznym czy spolecznym.

Dziadkowie to zawsze wazne osoby znaczace dla wnukow, ale kontekst spoteczny,
w ktorym dzisiaj przebiega rozwdj pokolen, istotnie modyfikuje to znaczenie. Duze
znaczenia ma takze to, czy wielopokoleniowa rodzina mieszka razem, czy osobno
i wjakiej odleglosci, gdyz te kryteria maja wptyw na czestotliwos¢ kontaktéw oraz
formy wzajemnej wspdtpracy i pomocy.

Unikalne aspekty roli dziadka/babci zwigzane sg z faktem, iz relacje dziadek/
pradziadek—-wnuk, babcia/prababcia—wnuczka sg uposredniane przez srodkowe po-
kolenie, czyli rodzicéw. Jak podkresla Karolina Appelt®, relacja miedzy najstarszymi
i najmlodszymi daje szanse na zachowanie dynamicznej réwnowagi miedzy zmien-
noscia $wiata, z ktora zwykle lepiej radzg sobie mlodsi, a statoscig i ciagloscia, ktorej
zrodlem sg starsi. Pozwala mtodym nie zagubic si¢ w $wiecie o niespotykanej nigdy
dotad dynamice zmiennosci, a starszym — tworczo adaptowac sie do zachodzacych
zmian.
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The pedagogy of a grandmother’s heart, i.e., the supporting role of grandparents
in the process of raising children and younger pupils

Abstract: The aim of the article is to share thoughts on the role of grandparents
(great-grandparents) in the process of raising children — grandchildren (great-grandchil-
dren). After all, the concept of the family includes the activities and tasks that the family
performs for its members; it plays an essential role in satisfying all the needs necessary
for a proper life among relatives. It is in the family that children learn basic life skills, it is
there that they acquire behaviour patterns and develop their personality.

The nature of the contacts and communication of the relationship between grandparents
and grandchildren depends mainly on the grandparents, on how they understand their
role in the family and how they will want to fulfil it. The article highlights three main
types of relationship between grandparents and grandchildren, proposed by K. Appelt.

Keywords: the role of grandparents, contemporary extended family, functions of grand-
parents (grandmother and grandfather) in the family
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Znaczenie kompetencji nauczycielskich
w determinowaniu efektywnosci
pracy szkoty

Streszczenie: Potrzeby determinowane przez dynamike oraz zlozono$¢ izmienno$é
wspolczesnego $wiata stanowia wazne wyzwanie dla wspotczesnych systeméw edukacyj-
nych itym samym dla nauczyciela, ktéry stawiany przed coraz nowszymi, nietatwymi
zadaniami i wyzwaniami, musi nieustannie modyfikowa¢ swoj warsztat pracy oraz do-
skonali¢ kompetencje zawodowe.

Problematyce nauczycielskich kompetencji zawodowych poswieca sie w zwiazku z tym
coraz wiecej uwagi, uznajac, ze z powodu niepowtarzalnosci oraz nieprzewidywalno-
$ci sytuacji edukacyjnych przygotowanie nauczyciela do pracy zawodowej powinno
uwzgledniaé nie tylko kompetencje instrumentalne, ale takze, a moze przede wszystkim,
kompetencje praktyczno-moralne. Zadania zawodowe realizowane przez nauczyciela de-
terminowane s3 bowiem wyraznie przez jego dyspozycje osobowosciowe.

Nauczyciel kompetentny, odpowiednio przygotowany do podejmowania réznorodnych,
edukacyjnych wyzwan stanowi fundament funkcjonowania wspotczesnej szkoty. Poziom
nauczycielskich kompetencji zawodowych jest wiec bardzo waznym wyznacznikiem efek-
tywnosci pracy instytucji szkoly.

Slowa kluczowe: szkota, edukacja, nauczyciel, uczen, kompetencje, kompetencje nauczy-
cielskie, efektywno$¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego
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Wprowadzenie

Dynamizm oraz zmienno$¢ wspodlczesnej rzeczywistosci to wazne ijednoczesnie
trudne przestanki, z ktéorymi musi mierzy¢ sie wspdltczesna szkota oraz wspolcze-
sny nauczyciel i ktére skfaniajg wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego do
zasadniczej reinterpretacji rozumienia edukacyjnej misji systeméw dydaktyczno-
-wychowawczych.

Podstawowym zadaniem szkoly jest jej aktywne uczestnictwo w kreowaniu
wszystkich podstawowych obszaréw aktualnego oraz przysztego funkcjonowania wy-
chowankéw. Wartoscia nadrzedna w obszarze funkcjonowania srodowiska szkolnego
jest efektywna realizacja idei rozwoju szkoly uczenia si¢ i wyréwnywania szans edu-
kacyjnych, stanowigca warunek niezbedny w procesie przygotowania mlodych ludzi
do dos$wiadczania pelni Zycia, dokonywania §wiadomych wyboréw oraz ponoszenia
za nie odpowiedzialnosci.

Profesja pedagoga jawi sie wiec we wspodlczesnych czasach jako zawdd szczegdl-
nie trudny, wymagajacy realizowania réznorodnych, nierzadko zlozonych i skompli-
kowanych zadan. Waznym wyznacznikiem efektywnosci tych dziatan jest poziom re-
prezentowanych przez nauczycieli kompetencji zawodowych obejmujacych zaréwno
obszar profesjonalnej wiedzy i umiejetnosci instrumentalnych, jak i zdolnosci oraz
predyspozycji osobowosciowych niezbednych dla nawigzania wartosciowej relacji
z wychowankiem.

Szkota jako wazne srodowisko wychowawcze

Szkola to obok rodziny bardzo wazne $rodowisko wychowawcze, realizujace jedno-
cze$nie funkcje dydaktyczna, ktére umozliwia dzieciom i mlodziezy zdobycie wy-
ksztalcenia oraz zawodu. Stanowi w zwigzku z tym $rodowisko znaczace, jesli chodzi
o przygotowanie mtodych ludzi do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym oraz
do wktadu w rozwoj spoleczenstwa. ,,Szkola stanowi instytucje spotecznego ksztatce-
nia i wychowania. To drugie - po rodzinie — wazne srodowisko wychowawcze, bedace
nos$nikiem nie tylko wiedzy, ale rowniez norm, zasad i wartosci uspoleczniajgcych™.
Wedlug W. Okonia?® szkota wspdtczesna petni wiele waznych funkcji, wérdd kto-
rych nalezy wymieni¢:
- przygotowanie wychowankéw do zycia w spoleczenstwie: jest to pierwsza
i najwazniejsza funkcja szkoly, polegajaca na podejmowaniu dziatan nastawio-

' G. Cecelek, Kompetencje spoteczne nauczyciela szkoly uczenia si¢ i wyrownywania szans edu-
kacyjnych, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2020, s. 5.

2 'W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Wydawnictwo Akademickie ,Zak>, Warszawa 2009,
s. 313-324.
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nych na wychowywanie miodego czlowieka na §wiadomego obywatela, czton-
ka spoleczenstwa demokratycznego oraz czlowieka uspolecznionego;

- przygotowanie wychowankdéw do zycia indywidualnego: funkcja ta jest inte-
gralnie zwigzana z funkcjg poprzednia, bowiem wartos¢ tego, co jednostka
wnosi do Zycia spolecznego jest determinowana jej umiejetnosciami komuni-
kowania si¢ z innymi, poziomem psychicznego i fizycznego zdrowia, potrze-
bami kulturalnymi, wiedzg, do$wiadczeniem, zdolno$ciami, inicjatywg, twor-
czo$cig, zaangazowaniem, charakterem;

- przygotowanie wychowankow do uczestnictwa w kulturze: celem tych dzialan
jest przygotowanie dzieci i mlodziezy do uczestnictwa w kulturze, co odbywa
sie w toku catego procesu edukacji, a wigc zardwno poprzez nauczanie przed-
miotéw artystycznych, technicznych i wszelkich innych, jak i przez rézne for-
my wychowania zbiorowego i indywidualnego; dziatalno$¢ ta z jednej strony
polega na stwarzaniu warunkéw stuzacych obcowaniu mlodziezy z dobrami
kultury oraz wartosciami nagromadzonymi w przesztosci i tworzonymi wspot-
cze$nie, a z drugiej strony umozliwia mlodym ludziom wytwarzanie nowych
débr i wartosci;

- przygotowanie wychowankéw do zycia w $rodowisku: wigze si¢ zaréwno ze
znaczeniem $rodowiska w zyciu czlowieka, jak i z zagrozeniami w jego rozwo-
ju, ktore zaburzaja proces socjalizacji oraz wychowania mlodego pokolenia;

- przygotowanie wychowankéw do Zycia zawodowego: funkcja ta jest mocno
ukierunkowana na przyszto§¢ wychowankéw, przygotowanie do $wiata pra-
cy obejmuje przede wszystkim polozenie w programach szkolnych nacisku na
technike oraz technologie, nauczanie o zawodach, zdobywanie doswiadczenia
na stanowisku pracy oraz ksztalcenie zawodowe.

W $wiecie wspolczesnym, coraz bardziej nieprzewidywalnym, charakteryzujacym
sie ogromng dynamika zmian, w ktérym ,wczorajsze wyprébowane trasy zmieniajg si¢
z dnia na dzien w $lepe zaulki, a tradycyjne, kiedy$ niezawodne wzory postepowania,
zamiast zapewnia¢ sukces, prowadza do kleski™ - coraz wiekszego znaczenia nabiera
szkola preferujaca ksztaltowanie umiejetnosci uczenia sie, niezbednych do optymalne-
go poruszania si¢ w zmiennej i coraz bardziej wymagajacej rzeczywistoéci, do trafne-
go identyfikowania wlasnych potrzeb i mozliwosci oraz do racjonalnego korzystania
z ogromnych zasobéw informacji. ,,Szkota realizujaca proces uczenia sie ucznidéw sta-
nowi miejsce inspiracji oraz odkrywania talentéw i mocnych stron, a jednoczesnie bu-
dowania wlasciwego poziomu poczucia wlasnej wartosci wychowankéw™. Gltéwnym
filarem budowania kapitatu intelektualnego we wspolczesnym swiecie staje sie bowiem

* Z. Bauman, 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci, Wydawnictwo Literackie, Warszawa
2011, s. 152.
* G. Cecelek, Kompetencje..., dz. cyt., s. 29.
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polaczenie pasji, kreatywnosci i talentu™. Wiedza staje si¢ niezwykle znaczacym zaso-
bem, a nawet rodzajem kapitatu wytworczego. ,Wspodlczesne spoteczenstwa okresla sie
w zwigzku z tym mianem spoleczenstw wiedzy lub spoleczenstw informacyjnych™.

Podstawowym celem szkoly uczenia si¢ jest ,odejscie od metodyki transmisji,
dostawy i egzekwowania wybranych tresci czy uznanych za najbardziej warto$ciowe
algorytmow postepowania na rzecz otwartych przestrzeni (takze fizycznych), w ktd-
rych uczniowie, bazujgc na indywidualnym potencjale, w optymalny dla siebie spo-
sob beda rozwija¢ wlasne kompetencje, wykorzystywaé osobiste predyspozycje oraz
skutecznie zarzadza¢ swoimi ograniczeniami i rozwojem™. Formula koncepcji ksztal-
cenia preferujacej uczenie si¢ jest kreacja edukacji nie tylko na mozliwosci dnia dzi-
siejszego, stawiajacej na ksztalcenie zachowawcze, lecz takze na mozliwosci i potrzeby
jutra®. Konieczne jest wigc otwarcie si¢ na nowe sposoby dzialania pedagogicznego
przygotowujacego ucznia ,do samodzielnego funkcjonowania w $wiecie, radzenia
sobie z jego zlozonoscig i kreowania nowych, optymalnych dla zmian rzeczywisto-
$ci rozwigzan™. Coraz wigkszego znaczenia nabiera edukacja rozwijajaca, oparta na
aktywnos$ci wychowanka i ukierunkowana na wszechstronne wsparcie podmiotowe
rozwoju dziecka oraz ksztalcenie do nieustannie zachodzacych, dynamicznych zmian
i przeobrazen zachodzacych w kazdej dziedzinie spolecznego funkcjonowania.

Specyfika pracy nauczyciela wspotczesnej szkoty

Przez wiele lat zawdd nauczyciela traktowany byt jako praca oparta przede wszystkim
na dyrektywnym traktowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wspolczesne
czasy przyniosly wiele istotnych zmian w obszarze organizacji procesu edukacji oraz
wychowania mlodego pokolenia realizowanego przez instytucje szkoly. ,,Dzi§ waz-
niejsze jest myslenie rozwojowe, bazujace z jednej strony na budowaniu indywidual-
nych strategii zmiany, z drugiej na wlaczaniu kazdego czlonka spotecznosci lokalnej
w proces kreowania rzeczywistosci szkolnej”'’. Profesja pedagoga jawi si¢ wspolcze-
$nie jako zawdd szczegolnie trudny, poniewaz w niezwykle zmiennej rzeczywistosci
edukacyjnej oraz wobec zréznicowanych potrzeb uczniéw musi on podejmowac nie-
rzadko skomplikowane zadania i pelni¢ jednoczesnie wiele funkcji. Czesto staje sig

5 J. Nowak, Srodowisko uczgce - (nie)doceniony obszar edukacji, [w:] K. Kruszko, I. Nowakowska-
-Buryla (red.), Problemy edukacji wczesnoszkolnej. Perspektywa teoretyczna i rozwigzania praktycz-
ne, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2015, s. 64.

¢ Z. Kawka, Edukacja szansg na integracje spoteczng, [w:] M. Koztowski (red.), Edukacja jako
szansa na integracje spoteczng, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Skiernie-
wicach, Skierniewice 2010, s. 40.

7 J. Kordzinski, Szkota uczenia sie, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2018, s. 24.
8 G. Cecelek, Kompetencje..., dz. cyt., s. 8.

® J. Kordzinski, dz. cyt., s. 17.

10 Tamze, s. 78.
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on wiec ,organizatorem, partnerem prowokujacym do konstruowania elementow
wiedzy oraz osoba dostrzegajaca indywidualne potrzeby wychowankéw i podejmu-
jaca szeroko rozumiane dziatania o charakterze pomocowym, profilaktycznym, kom-
pensacyjnym stuzace likwidowaniu wszelkich utrudnien i barier napotykanych przez
wychowankoéw na drodze szkolnej edukacji™'.

Aby ksztaltowac ,nowej jakosci” czlowieka radzacego sobie w zmiennych i coraz
bardziej wymagajacych czasach, nauczyciel musi nieustannie poszerza¢ swoja wiedze,
doskonali¢ umiejetnosci i kompetencje spoleczne. ,,Szkota XXI wieku potrzebuje na-
uczycieli, ktorzy uczniéw beda wspierac i od nich wymaga¢, ktorzy beda sie wezuwad
w ich sytuacje i ich wspomaga¢, jasno okreslajac swoje warunki, na ktérych uczniowie
beda mogli polega¢”?. Od nauczyciela wspoltczesnej szkolty wymaga si¢ posiadania
gruntownej wiedzy z obszaru wielu dyscyplin naukowych, oryginalnego sposobu my-
$lenia i dzialania, taktu pedagogicznego, umiejetnosci tworczego rozwigzywania pro-
blemdw, umiejetnosci nie tylko przekazywania wiedzy, lecz takze oddzialywania na
wszystkie plaszczyzny zycia wychowankoéw, zdolnosci do autorefleksji, samokrytyki
oraz cigglego, permanentnego samodoskonalenia'.

J. Szempruch' zauwaza, ze w realiach dynamicznych zmian spotecznych i eduka-
cyjnych redefiniowana jest réwniez rola nauczyciela, ktdrego waznym zadaniem jest
rzetelny opis oraz objasnianie rzeczywistosci, wskazywanie kierunkéw zachodzacych
przemian, tworzenie idei i wartosci o charakterze uniwersalnym, a takze realizacja
zadan eksperymentalno-doradczych i inicjowanie dziatan tworczych. Podkresla on,
ze zadania takie moze realizowac¢ tylko nauczyciel zaangazowany w zycie spoleczne,
podejmujacy wyzwania zwigzane ze stymulowaniem kompetencji uczniow do twor-
czego i refleksyjnego uczestnictwa w zmianach.

Nauczyciel wspdtczesnej szkoly jest wiec pedagogiem wyraznie wykraczajacym
poza progi szkolne, otwartym na ucznidéw oraz ich problemy, a takze na rodzine i $ro-
dowisko lokalne, pedagogiem dostrzegajacym oraz potrafigcym wykorzystaé poten-
cjal tkwigcy we wszystkich uczestnikach procesu edukacyjnego, stawiajagcym na part-
nerstwo edukacyjne oraz gotowym do wymiany do$wiadczen i do permanentnego
doskonalenia swoich kompetencji zawodowych®.

' G. Cecelek, Kompetencje..., dz. cyt., s. 10.

2 G. Chorab, Nauczyciel w paradygmacie konstruktywistycznym, ,Szkota. Zawdd. Praca” 2017,
nr 13, s. 45—46.

1 G. Cecelek, Kompetencje..., dz. cyt., s. 62-63.

' ]. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2013, s. 301.

5 G. Cecelek, Nierownosci ekonomiczne a szanse edukacyjne i bezpieczeristwo spoleczne dzieci
i mlodziezy, Difin, Warszawa 2020, s. 127.
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Istota i znaczenie nauczycielskich kompetencji zawodowych

W ostatnim czasie wiele uwagi po$wieca si¢ problematyce kompetencji nauczyciel-
skich, poszerzajac ich rozumienie z umiejetnosci instrumentalnych na cale doswiad-
czenie zawodowe 0sob wykonujacych zawdd nauczyciela.

Kompetencje sg na 0gdét rozumiane jako ,,zasoby kulturowe jednostki, jej strategie
indywidualnego i spolecznego dzialania, stosunek do wartosci, umiejetnos¢ ciggtego
uczenia sie, ktére determinujg jej szanse i aktywne postawy w grze spotecznej”'s

W 2006 roku Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej przyjely zalecenie
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, przedsta-
wiajac strukture tak zwanych kompetencji kluczowych, do ktérych naleza:

- porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

- porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

- kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,

- kompetencje informatyczne,

- umiejetno$¢ uczenia sie,

- kompetencje spoleczne i obywatelskie,

- inicjatywnos¢ i przedsigbiorczo$¢,

- $wiadomo$¢ i ekspresja kulturalna'’.

Od czasu przyjecia dokumentu zalecenia w nim zawarte stanowily jeden z klu-
czowych dokumentéw referencyjnych dla rozwoju ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢
ukierunkowanych na kompetencje.

Obecnie, w zwigzku z cigglymi przeobrazeniami zycia spotecznego, réwniez wy-
magania dotyczace kompetencji ulegaja zmianom. W gospodarce opartej na wiedzy
zapamietywanie faktow i procedur jest kwestig kluczows, ale nie wystarcza, by za-
pewni¢ postep i sukcesy. Istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej staja si¢ wiec takie
umiejetnodci, jak: umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, krytycznego myslenia,
zdolno$¢ do wspolpracy, umiejetno$¢ kreatywnego myslenia, myslenia komputa-
cyjnego i samoregulacji. Sa to narzedzia pozwalajgce to, czego si¢ nauczono, wpro-
wadzaé w zycie w czasie rzeczywistym, by generowa¢ nowe idee, nowe teorie, nowe
produkty i nowa wiedze.

W odpowiedzi na zmiany w spoleczenstwie i gospodarce, z uwzglednieniem dys-
kusji o przyszlosci pracy oraz w nastepstwie przeprowadzenia konsultacji publicznych
dotyczacych przegladu zalecenia w sprawie kompetencji kluczowych z 2006 roku
uznano konieczno$¢ zmiany i aktualizacji zaréwno zalecenia, jak i europejskich ram

16 J. Balachowicz, Edukacja dziecka w okresie przemian kulturowych, [w:] J. Uszynska-
-Jarmoc, M. Bilewicz (red.), Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy. Teoria i badania, Wydawnictwo
Akademickie ,Zak’, Warszawa 2018, cyt. za: M. Gérowska-Felis, B. Platos, A. Rybiniska, Kompe-
tencje kluczowe uczniow w miedzynarodowych raportach i badaniach, [w:] S.M. Kwiatkowski (red.),
Kompetencje przysztosci, Wydawnictwo Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2018, s. 92.

17 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/962/WE z 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, Dz. Urz. UE L 394, s. 10.
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odniesienia dla kompetencji kluczowych w uczeniu si¢ przez cate zycie. Nowe zale-
cenie Rady Europy"® kladzie nacisk na ksztaltowanie nowych sposobéw uczenia si¢
na potrzeby spoleczenistwa, ktdre staje si¢ coraz bardziej mobilne i cyfrowe. Tech-
nologie cyfrowe wywieraja bowiem coraz istotniejszy wplyw na ksztalcenie, szko-
lenie i uczenie sie, umozliwiajac rozwdj elastyczniejszych srodowisk edukacyjnych,
dostosowanych do potrzeb wysoce mobilnego spoteczenstwa. W zwiazku z rosnaca
liczba miejsc pracy poddanych automatyzacji oraz coraz wigkszg rola technologii we
wszystkich dziedzinach pracy i zycia, podkresla si¢ szczegolne znaczenie kompetencji
spotecznych, obywatelskich i w zakresie przedsigbiorczosci, ktére pozwalajg zapew-
ni¢ odpornoé¢ i zdolnoé¢ dostosowania sie do zmian.

Dokument ten podkresla konieczno$¢ rozwoju szerokiego spektrum struktur
ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢ — zaréwno formalnego, pozaformalnego, jak i nie-
formalnego — w perspektywie uczenia si¢ przez cale zycie oraz ustanowienia wspolne-
go rozumienia kompetencji, ktdre moga wspiera¢ przechodzenie pomig¢dzy réznymi
strukturami uczenia si¢. Okresla dobre praktyki mogace wyj$¢ naprzeciw potrzebom
kadry edukacyjnej, w ktorej sktad wchodzg nauczyciele, trenerzy, edukatorzy nauczy-
cieli, kierownicy instytucji edukacyjnych i szkoleniowych, pracownicy odpowiedzial-
ni za szkolenie kolegéw, badacze i wykladowcy akademiccy, osoby pracujace z mlo-
dzieza i edukatorzy osdb dorostych, a takze pracodawcy i interesariusze rynku pracy.
Odnosi si¢ rowniez do instytucji i organizacji, w tym partneréw spotecznych i organi-
zacji spoleczenstwa obywatelskiego, ktore stuzg doradztwem i wsparciem w procesie
podnoszenia kompetencji od najmlodszych lat przez cale zycie.

Kompetencje nauczycielskie rozumiane sa jako zbidr profesjonalnych zdolnosci
i predyspozycji, ktorymi ma by¢ obdarzony nauczyciel, aby mdc efektywnie wyko-
nywaé swoj zawod — nabywane sa w procesie ksztalcenia, a takze objawiajg si¢ jako
jego talent’. E. Murawska® definiuje kompetencje jako strukture poznawcza zfozona
z umiejetnosci, wiedzy, dyspozycji i postaw niezbednych dla skutecznej realizacji za-
dan, wynikajacych z okreslonej koncepcji edukacyjne;j.

W rozumieniu A. Malec kompetencje zawodowe nauczyciela uwzgledniajg: wie-
dze (na ktorg sklada si¢ znajomo$¢ problematyki przedmiotowej), uzdolnienia (czyli
wszystko to, co zwigzane jest z doskonaleniem oraz podnoszeniem poziomu umie-
jetnosci), umiejetnosci (pojmowane jako znajomos¢ tematyki z danego zakresu) oraz
cechy osobowosci (inaczej rozumiane jako uwarunkowania psychiczne).

18 Zalecenie Rady Europy z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie, Dz. Urz. UE L C 189/1.

¥ M. Takacova, Kompetencie ucitela, [w:] Z. Zaclona (red.), Kompetencje zawodowe nauczycieli
w teorii i praktyce, Wydawnictwo Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Nowym Sa-
czu, Nowy Sacz 2013, s. 27.

2 E. Murawska, Kwalifikacje i kompetencje zawodowe nauczycieli, [w:] R. Parzecki (red.), Dys-
kusja o nauczycielu, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku, Wtoclawek 2003,
s. 73.
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J. Madalinska-Michalak* zauwaza, ze praca nauczyciela oraz wymagane od niego
kompetencje oparte sa na trzech podstawowych filarach:

- profesjonalnej wiedzy zawodowej (chodzi o wiedze na temat ucznia, o znajo-
mos¢ tresci nauczanego przedmiotu oraz o wiedze metodyczng nauczania tego
przedmiotu),

- profesjonalnej praktyce (obejmuje praktyczne przygotowanie nauczyciela do
realizacji zadan zawodowych: dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
z uwzglednieniem samodzielnego przygotowania i dostosowania programu
nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow),

- tozsamos$ci zawodowej izaangazowaniu (chodzi o umiejetnosci kierowania
wlasnym rozwojem osobowym i zawodowym przez rozpoznawanie oraz ana-
lizowanie swoich potrzeb edukacyjnych, poszerzanie wlasnego uczenia si¢
i podejmowanie réznorodnych, zaréwno indywidualnych, jak i grupowych
wyzwan zawodowych).

Wszystkie wymieniane obszary nauczycielskich kompetencji zawodowych stano-
wia wazne determinanty efektywnosci pracy dydaktyczno-wychowawczej i s waz-
nym elementem kreujacym sukces edukacyjny i przyszla pozycje spoleczng uczniow.
»Efektywnos¢ edukacyjna w duzym stopniu zalezy od nauczyciela, jego przedsie-
wzieé, kompetencji i cech osobowosci, a zwlaszcza jego umiejetnosci poszukiwania
pogtebionych refleksji nad $§wiatem, szybkiego reagowania na wszystko, co postepo-
we, tworcze, przynoszace korzysci w rozwoju jednostki i spoteczenstwa™.

Nauczyciel niejednokrotnie daje takze wychowankom jedyng szans¢ na poprawe
ich losu. ,Nauczyciel dzialajacy na rzecz zapewniania réwnosci w dostepie do ksztat-
cenia dziecka biednego to nauczyciel wykraczajacy wyraznie poza progi szkolne i po-
dejmujacy dziatania w oparciu o partnerstwo edukacyjne, rozumiane jako szczegolny
rodzaj relacji i wspoldziatania oséb i grup tworzacych trzy zasadnicze srodowiska
edukacji - rodzine, szkote i srodowisko lokalne™®.

W pracy nauczyciela wspolczesnej szkoly preferujacej uczenie sie i nastawione;j
na permanentny rozwo6j wychowankow oraz wyréwnywanie ich szans edukacyj-
nych na uwage w szczegdlnosci zasluguja takie predyspozycje psychospoleczne, jak:
umiejetnoéci interpersonalne, przywodcze, negocjacyjne, umiejetnoéci analizowania
i diagnozowania, umiejetnosci planowania, zarzadzania czasem, przestrzenia iin-
formacjami, zdolno$¢ empatii, zyczliwos¢, samodyscyplina, $wiadomos$¢ etycznych
i moralnych standardéw czy tez wspéttworzenie polityki o$wiatowej, a takze odpo-

1 J. Madalinska-Michalak, Filary pracy a kompetencje nauczyciela, [w:] J. Madalinska-Micha-
lak, N. Pikula, K. Bialozyt (red.), Edukacja i praca nauczyciela: cigglos¢ - zmiana - konteksty, Wy-
dawnictwo Scriptum, Warszawa 2017, s. 29-55.

22 E. Deren, W trosce o nowgq jakos¢ ksztalcenia nauczycieli. Proponowany model - paradygmat
ksztatcenia nauczycieli, [w:] J. Piekarski, L. Tomaszewska, A. Gtowala, M. Kaminska (red.), Nowa ja-
kosé w edukacji?, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Plocku, Plock 2013, s. 96.

3 G. Cecelek, Kompetencie..., dz. cyt., s. 95.
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wiednia kultura osobista i znajomos¢ form dobrego wychowania, odpowiedzialno$¢
za wychowanie dzieci i mlodziezy i wiele innych. Niezwykle wazne sg réwniez ta-
kie cechy, jak: empatia, cieplo i opiekunczos¢, otwarto$é, a takze swiadomos¢ siebie
i swojego systemu warto$ci, przezywanie i okazywanie uczu¢, zainteresowanie ludzmi
i sprawami spolecznymi, jasne zasady etyczne oraz poczucie odpowiedzialnosci*.

W dzialaniach tych niezbedna jest wlasciwa refleksja, umiejetnos¢ wykorzy-
stywania posiadanych do$wiadczen oraz podejmowania szybkich, profesjonalnych
decyzji. Kreatywna i oparta na wtasciwej diagnozie potrzeb pomoc dla uczniéow ze
$rodowisk defaworyzowanych jest bowiem podstawowym warunkiem realizacji efek-
tywnego wlaczenia spolecznego bazujacego na wlasciwie zorganizowanym procesie
kompensacyjno-destygmatyzujacym i tym samym stanowi wazny wyznacznik efek-
tywnosci pracy instytucji szkolne;j.

We wspolczesnych czasach juz nie wystarczy, aby nauczyciel byl sprawnym dy-
daktykiem i skutecznym wychowawca, potrzebny jest nauczyciel potrafigcy przygo-
towaé wychowankow do radzenia sobie z réznymi trudnymi i nieprzewidywalnymi
sytuacjami, do wykorzystania wiedzy w codziennym zyciu, w procesie podejmowania
nierzadko trudnych decyzji. Zakres wymagan stawianych osobom wykonujacych za-
wod nauczyciela nieustannie sie poszerza, co automatycznie przektada si¢ na koniecz-
nos$¢ permanentnego doskonalenia nauczycielskich kompetencji zawodowych.

Podsumowanie

Przed wspolczesna szkolg i wspolczesnym nauczycielem stawiane sg coraz bardziej
zlozone wyzwania i wymagania, co wymaga podejmowania systematycznych dzia-
fan na rzecz doskonalenia kompetencji nauczycielskich niezbednych do podnosze-
nia efektywnosci pracy szkoly. Szkola stanowi bowiem ,,$rodowisko wychowawcze,
w ktorym dazenie do wszechstronnego rozwoju ucznia stanowi plaszczyzne dzialal-
nosci edukacyjnej, realizowanej przez nauczycieli, ktérzy nadajg jej ksztalt, generuja
jej wymiary i zaopatrujg ja w podstawowe warto$ci”.

Warto zauwazy¢ oczywiscie, ze szkola nie jest w stanie zaspokoi¢ wszystkich po-
trzeb ucznidow, moze jednak dazy¢ do ksztaltowania takiego srodowiska wychowaw-
czego, ktore bedzie stanowi¢ fundament dla procesu ksztaltowania inspirujacej i kre-
atywnej przestrzeni dla rozwoju i wychowania mtodego pokolenia, przygotowujacej
wychowankéw do $wiadomego konstruowania swojej przysztosci, do zetkniecia sie
z przyszloscig oraz aktywnego jej planowania i modelowania.

24 Tamze, s. 83.
» G. Cecelek, School as an Institution Helping the Young to Meet Their Future, ,Journal of Hu-
man Dignity and Wellbeing” 2016, No. 1(1).
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Kreatorem tych dzialan jest osoba nauczyciela oraz poziom jego kompetencji
zawodowych, ktére w istotnym stopniu warunkuja sprawnos$¢ w organizowaniu zda-
rzen oraz szeroko rozumianych proceséw edukacyjnych.
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The importance of teaching competences in determining the effectiveness
of school work

Abstract: The complexity and changeability of the contemporary world constitute an im-
portant challenge for contemporary educational systems and for teachers. In responding
to new, difficult tasks and challenges, teachers must modify their work methods and im-
prove their professional competences.

Increasing attention is paid to the issue of teaching professional competences, recognizing
that due to the uniqueness and unpredictability of educational situations, the preparation
of a teacher for professional work should take into account not only instrumental compe-
tences, but also, and perhaps above all, practical and moral competences. The professional
tasks performed by a teacher are influenced by their personality dispositions.

A competent teacher, adequately prepared to take up various educational challenges, is
the foundation of the functioning of a modern school. The level of professional teaching
competences is therefore a very important determinant of the effectiveness of the school
institution’s work.
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Rola edukacji medialnej w procesie

przygotowania dzieci i mtodziezy
do racjonalnego korzystania
z przestrzeni wirtualnej

Streszczenie: Media elektroniczne staly si¢ we wspdlczesnym §wiecie waznym filarem
procesu edukacji i wychowania mlodego pokolenia. Swiat wirtualny stanowi bardzo waz-
ng przestrzen zyciowa ijednoczesnie socjalizacyjno-wychowawcza dzieci i mlodziezy.
Réwniez wsparcie procesu dydaktyczno-wychowawczego przez nowoczesne technologie
informacyjno-komunikacyjne jest juz do§¢ mocno zaawansowane i wcigz przybiera coraz
to nowe formy oraz daje nowe, nieograniczone mozliwosci. Nie nalezy jednak zapomina¢,
ze korzystanie przestrzeni wirtualnej przez mlodego cztowieka obarczone jest takze do§¢
obszernym katalogiem zagrozen i niebezpieczenstw.

" Grazyna Cecelek — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, profesor Pafistwo-
wej Uczelni im. Stefana Batorego. Autorka i wspotredaktorka monografii pedagogicznych oraz po-
nad 100 artykuléw naukowych z pogranicza pedagogiki spolecznej, opiekuniczo-wychowawczej,
resocjalizacyjnej, pedagogiki bezpieczenstwa, a takze z obszaru edukacji wlaczajacej, edukacji per-
manentnej, e-edukacji, pedagogiki medialnej i doradztwa edukacyjno-zawodowego — publikowa-
nych w polskich i zagranicznych periodykach i monografiach naukowych.

" Malgorzata Gogolewska-Toska — doktor nauk humanistycznych w zakresie nauk o polity-
ce, nauczyciel mianowany I etapu ksztalcenia. Jest autorka i wspotautorka réznorodnych artykutow
gltéwnie o tematyce regionalnej. W ramach prowadzonych badan zajmuje si¢ obszarami zwigzanymi
z edukacja elementarng.


https://orcid.org/0000-0002-2303-7442
mailto:cecelek.gra%40wp.pl?subject=
https://orcid.org/0000-0003-1598-4391
mailto:m.gogolewska%40vistula.edu.pl?subject=
https://doi.org/10.25312/2083-2923.21_03gcmgt%0D

38 Grazyna Cecelek, Matgorzata Gogolewska-Toska

Dlatego tez niezwykle wazne sa refleksje nad specyfika procesu wychowania i ksztalcenia
wspieranego przez internet i komputer. Za bardzo istotne z pedagogicznego punktu wi-
dzenia uznaje si¢ edukowanie mlodych uzytkownikéw mass mediéw w zakresie racjonal-
nego korzystania z mozliwosci przez nie oferowanych. Ogromng role w dzialaniach tych
pelni wlasciwie zorganizowana i systematycznie prowadzona edukacja medialna.

Stowa kluczowe: media, mass media, multimedia, media elektroniczne, technologie
informacyjno-komunikacyjne, przestrzen wirtualna, cyberprzestzren, nauczyciel, eduka-
cja medialna, kompetencje medialne

Wprowadzenie

Sie¢ internetowa stanowi dominujacg przestrzen zycia dzieci i mtodziezy i tym sa-
mym bardzo wazne $rodowisko wychowawcze. Specyfika oddzialywan ze strony
$wiata wirtualnego na mlodych uzytkownikéw jest ich intensywno$¢ i bardzo duza
mozliwo$¢ kreowania zachowania oraz ksztaltowania osobowosci odbiorcy. Mozna
pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze nowe media zawladnety zyciem miodych uzytkowni-
koéw, towarzyszac im codziennie i o kazdej porze, a gwattowny rozwdj nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych narzucit odbiorcom audiowizualne do-
$wiadczanie $wiata. ,,Mass media rzadzg si¢ swoistymi prawami. Sg one poteznymi
srodkami przekazu i jako takie kreatorami kultury popularnej, ale jednoczesnie przez
swe zroznicowanie moga stuzy¢ podnoszeniu kultury elitarnej. Charakteryzuja si¢
odrebnymi rodzajami, gatunkami i wyrazem artystycznym, a jako specyficzny rodzaj
sztuki stanowig szczegdlne srodowisko wychowawcze wspdtczesnego czlowieka™.
Dzigki nowoczesnym technologiom informacyjno-komunikacyjnych réwniez
edukacja zyskata wiele szans i mozliwoéci. Bowiem na niebywala dotad skale uzyt-
kownikom przestrzeni wirtualnej zostal umozliwiony dostep do nieprzebranych
zasobdw informacji oraz narzedzi ulatwiajacych poszukiwanie, gromadzenie oraz
przetwarzanie i przechowywanie okreslonych danych. Sie¢ internetowa stwarza takze
szanse dla prowadzenia edukacji w systemie zdalnym, stanowigc tym samym funda-
ment dla koniecznej we wspoélczesnych, szybko zmieniajacych sie czasach edukacji
permanentnej. Mass media pelnig wigc w pewnym sensie role edukatoréw mlodego
pokolenia, wyraznie zrywajac z przestrzennymi i czasowymi ograniczeniami ksztatl-
cenia i usprawniajgc procesy ksztalcenia szkolnego, jak tez rownoleglego oraz usta-
wicznego. Udzial mediéw w procesach edukacyjnych jest takze generatorem i jedno-
cze$nie rezultatem ostabienia monopolistycznej roli szkoly jako podstawowego zZrodta
informacji. ,,Bez watpienia technologia informacyjna wzbogaca warsztat dydaktyczny

' J. Gajda, Media w edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007, s. 75.
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nauczyciela i ucznia, ale rownoczesnie pozwala na oderwanie ksztalcenia od tradycyj-
nej w swej istocie szkoly™.

Doceniajac wszystkie przeogromne korzysci determinowane przez $wiat me-
diow elektronicznych dla proceséw wychowawczych i edukacyjnych mlodego po-
kolenia, nalezy dostrzegal takze rozlegly obszar réznorodnych niebezpieczenstw
plynacych z przestrzeni wirtualnej oraz podejmowaé wszelkie dziatania majace na
celu identyfikowanie tych zagrozen oraz wszechstronne edukowanie uzytkownikéw
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych w kierunku racjonalnego
postugiwania si¢ nimi zaréwno w procesach edukacyjnych, jak réwniez w obszarze
codziennego spolecznego funkcjonowania. Konieczne jest podejmowanie wszelkich
dziatan nastawionych na ksztaltowanie umiejetnosci selektywnego odbioru i krytycz-
nej oceny tresci medialnych, przede wszystkim w celu przeciwdzialania akceptowaniu
oraz nasladowaniu antywartos$ci humanistycznych i zachowan antyspolecznych.

Technologia informacyjna fundamentem procesu
wspotczesnej edukacji

Technologia informacyjna rozumiana jako ,zespot wyspecjalizowanych urzadzen,
ktérych podstawa sg komputery polaczone w sieci i oprogramowanie stuzace proce-
sowi komunikowania™ zajmuje we wspolczesnych czasach niezwykle wysoka pozycje
w technologii ksztatcenia. Dzigki mozliwo$ciom generowanym przez przestrzen wir-
tualng, pozwalajacym na dostep do nieograniczonych zasobéw wiedzy oraz narzedzi
stuzacych generowaniu, przetwarzaniu oraz wykorzystywaniu informacji w realiza-
cji procesow dydaktyczno-wychowawczych, edukacja zyskata nowy, nieograniczony
wymiar. Dynamiczny rozwéj ksztalcenia multimedialnego rozumianego jako ,kon-
cepcja realizacji procesu nauczania, uczenia sie lub samoksztalcenia, polegajaca na
kompleksowym stosowaniu funkcjonalnie dobranych tradycyjnych i nowoczesnych
srodkéw dydaktycznych (mediow)™ - stal sie fundamentem dokonujacej sie w bly-
skawicznym tempie modernizacji procesu nauczania-uczenia sie.

D. Siemieniecka® zauwaza, ze internet umozliwia dostep do informacji nie tyl-
ko w formie dokumentdw tekstowych, ale réwniez w formie multimedialnej postaci
stron internetowych wzbogaconych elementami, takimi jak: ruchomy obraz, dzwigk,
filmy, prezentacje, wskutek czego stanowi atrakcyjne zrédto pomocy naukowych dla
wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego.

* M. Tana$, Wprowadzenie, [w:] M. Tanas (red.), Technologia informacyjna w procesie dydak-
tycznym, Wydawnictwo Mikom, Warszawa 2005, s. 7.

* J. Gajda, dz. cyt., s. 135.

* J. Bednarek, Podstawy ksztafcenia multimedialnego, [w:] M. Tanas (red.), Technologia infor-
macyjna w procesie dydaktycznym, Wydawnictwo Mikom, Warszawa 2005, s. 13.

* D. Siemieniecka, Internet w edukacji, [w:] B. Siemieniecki (red.), Pedagogika medialna. Pod-
recznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 109.



40 Grazyna Cecelek, Malgorzata Gogolewska-Toska

J. Bednarek® podkresla, ze ksztalcenie multimedialne wywodzi sie z nauczania po-
gladowego i nawiazuje do idei przyswajania wiedzy i umiejetnosci w sposdb aktywny,
bowiem wykorzystuje zréznicowane metody i $rodki, ktére pozwalajg uczacym si¢ nie
tylko na przyswajanie gotowej wiedzy, ale takze rozwigzywanie problemow, przezy-
wanie tresci naukowych oraz bezposredni udzial w przetwarzaniu warunkéw otocze-
nia, poza tym waznym atutem takiej formy ksztalcenia jest mozliwos$¢ jednoczesnego
oddzialywania na réznorodne zmysly i tym samym uruchamiania wielu toréw prze-
plywu informacji.

Rozwdj nowoczesnych technologii cyfrowych generuje tworzenie nowych i coraz
bardziej aktywnych form ksztalcenia, obejmujacych migdzy innymi odpowiednig se-
lekcje i faczenie tresci informacyjnych, ktérymi postugiwanie si¢ w codziennej prak-
tyce wymaga dobrej ich znajomosci i odpowiednich kwalifikacji’. Edukacja oparta na
wykorzystaniu srodkéw informatycznych staje sie wiec niezwykle znaczacym czyn-
nikiem pozwalajacym przezwyciezy¢ bariery szkolnictwa konwencjonalnego i jedno-
cze$nie warto$cia wnoszaca wiele mozliwosci oraz korzysci w procesy wspolczesne;j
edukaciji.

Wykorzystanie mediow elektronicznych umozliwia mtodym ludziom tgczenie
ze soba roznych form aktywnoéci, np. ,,czatowanie” na komputerze przy jednocze-
snym stuchaniu plyt i ogladaniu telewizji, co stanowi forme tak zwanej ponowocze-
snej dystrakcji. Mozliwos¢ digitalizacji calej gamy roznych sposobéw komunikacji
(za pomoca pisma oraz form wizualnych zwigzanych z ruchomym obrazem, muzyka,
dzwiekiem oraz mowg) przeobraza komputer w urzadzenie dajace mozliwos¢ two-
rzenia, przetwarzania, przesylania, odbioru oraz tworzenia i produkowania przeka-
zOw i tresci multimedialnych. Sytuacja taka determinuje zjawisko konwergencji, czyli
zbieznosci uzywania mediow, ktore coraz czesciej pozostajg w uktadzie komplemen-
tarnym, uzupelniajacym sig®.

J. Gajda’ wymienia nastepujace funkcje komputerowych programéw dydaktycznych:

- przekazywanie nowych tresci programu nauczania,

- aktualizowanie posiadanej wiedzy,

- kontrolowanie stopnia opanowania wiedzy oraz umiejetnosci,

- stymulowanie zainteresowan okreslong dziedzing wiedzy,

- indywidualizacja procesu nauczania,

- komunikowanie si¢ ucznia z komputerem.

Autor podkresla, ze to ,w jakim stopniu i na jakim poziomie funkcje te sg spet-
nione, zalezy od kompetencji nauczyciela — od umiejetnosci dokonywania wyboru

¢ J. Bednarek, Podstawy..., dz. cyt., s. 14.

7 G. Cecelek, Ksztatcenie ustawiczne jako wymég konieczny wspétczesnej rzeczywistosci, ,Edu-
kacja Ustawiczna Dorostych” 2012, nr 7(77), s. 87.

8 J.1zdebska, Dziecko i swiat mediow elektronicznych, ;,Wychowanie w Przedszkolu” 2009, nr 3,
s. 8.

° J. Gajda, dz. cyt., s. 138.
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z bogatej oferty najlepszych programéw, odpowiadajacych poziomowi intelektualne-
mu uczniéw na danym szczeblu ich rozwoju, a takze umiejetnosci efektywnego wyko-
rzystania komputera w poszczegdlnych ogniwach procesu ksztatcenia*’.

W rozumieniu Z. Kramka i K. Smeli'' do najwazniejszych cech ksztalcenia mul-
timedialnego zaliczy¢ nalezy:

- aktywizacje ucznia poprzez interakcyjno$¢ i konwersacyjnos¢ materiatow dy-

daktycznych,

- wykorzystanie wielu kanatéw przekazu informacji,

- usprawnianie procesdéw przetwarzania informacji i komunikowania sie,

- zapewnienie mozliwosci indywidualizacji procesu nauczania - uczenia si,

- zapewnienie dostepu do najnowszych zrédet wiedzy.

J. Bednarek i E. Lubina'? zauwazajg, ze nowoczesne technologie informacyjne
wzbogacaja mozliwo$ci zdobywania wiedzy oraz ksztaltowania umiejetnosci, poma-
gaja w rozwigzywaniu probleméw i podejmowaniu decyzji, a takze utatwiajg calo-
$ciowe postrzeganie i radzenie sobie z niepewnos$cia dzialania. J. Izdebska'® zwraca
uwage na wazny fakt, ze technologie informacyjne pozwolily nie tylko na dotarcie
do obszaréw niedostepnych dla tradycyjnych srodkéw poznawania rzeczywistosci,
ale takze na mierzenie i wizualizacje takich danych, ktére znajduja si¢ poza mozli-
wosciami percepcyjnymi cztowieka. Sie¢ komputerowa umozliwia natychmiastowe
interakcje z okre$lonym miejscem na $wiecie, co stwarza mozliwos¢ ,,dotkniecia kaz-
dego punktu” dzigki urzadzeniom elektronicznym. Rzeczywisto$¢ wirtualna pozwala
przebywaé w réznych miejscach na $wiecie, podgladac i ingerowad w $wiat, ktdry jest
niedostepny dla bezpo$redniej percepcji.

Praktyka edukacyjna, obserwacja codziennej rzeczywistosci oraz analizy teore-
tyczne i badania empiryczne wskazuja jednak, Ze mass media mogg si¢ sta¢ no$ni-
kami zaréwno wartosci pozytywnych dla procesu rozwoju i wychowania mlodego
pokolenia, jak tez oddziatywan o charakterze szkodliwym i destrukcyjnym.

Edukacja medialna szansa na racjonalne postugiwanie sie
mediami

Media elektroniczne stanowig dominujgcg przestrzen zyciowg wspodlczesnego czlo-
wieka, poniewaz wywieraja niezaprzeczalny wplyw na sposob postrzegania rzeczywi-
sto$ci, myslenia oraz oceniania i warto$ciowania. ,Nazywane czwartg wladza — obok

19 Tamze, s. 138.

1 Z. Kramek, K. Smela, Wspotczesne technologie ksztalcenia, [w:] A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski
(red.), Szkota a rynek pracy, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 116.

12 ]. Bednarek, E. Lubina, Ksztatcenie na odleglos¢. Podstawy dydaktyki, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2008, s. 112-113.

B 1. Izdebska, Mass media i multimedia — dominujgca przestrzen zycia dziecka, [w:] E. Mury-
nowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoleczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 526.
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tradycyjnej triady, czyli ustawodawczej, wykonawczej i sadowniczej — $rodki spotecz-
nego przekazu sg de facto wladza pierwsza, gdyz w sposob decydujacy wplywaja na
rozumienie i postrzeganie $wiata, sposob oceniania ludzi, faktoéw i zjawisk, ksztaltuja
$wiatopoglad i opini¢ spoteczng, a nawet wywieraja wpltyw na konkretne indywidual-
ne wybory egzystencjalne, moralne, polityczne, religijne”**. Przestrzen wirtualna cha-
rakteryzuje si¢ generowaniem swoistych oddzialywan wychowawczych, polegajacych
na czesto okazjonalnym i nieSwiadomym ksztaltowaniu postaw i zachowan odbior-
cow oraz lansowaniu ich stylu zycia.

Tak silne oddzialywanie przestrzeni multimedialnej na wychowanie, postepo-
wanie i funkcjonowanie spoteczenstwa stanowi warunek konieczny podjecia dzialan
majacych na celu uksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji do prawidlowego, czyli
rozumiejacego i krytycznego odbioru przekazéw medialnych. Odpowiedz na szybko
zachodzace zmiany technologiczne, z ktorych racjonalne korzystanie wymaga odpo-
wiedniego przygotowania technicznego oraz umiejetnosci zwigzanych z krytycznym
podejsciem do nieograniczonych zrodet wiedzy ijej selekcjonowaniem - stanowi
edukacja medialna.

Agnieszka Ogonowska podkredla, ze ,nadawcy nie biora odpowiedzialnosci za
poziom wiedzy swoich odbiorcéw, a nawet czesto korzystaja z ich niewiedzy i formu-
tuja przekaz tak, aby nie przekraczajac granic etyki zawodowej oraz zachowujac pozo-
ry obiektywnosci w przekazywaniu informacji, realizowaé wlasne cele ekonomiczne,
polityczne i spoteczne, wplywajac przede wszystkim na opini¢ spoleczng ijej przy-
wodcodw™™.

Zgodnie z klasyczng definicjg edukacji medialnej z 1989 r. celem dziatan z jej ob-
szaru jest ,rozwdj pelnego i krytycznego rozumienia natury mass mediéw, technik
przez nie wykorzystywanych oraz ich wplywu™, wzrost swiadomosci uzytkownikow
mediéw ,w zakresie rozumienia i czerpania satysfakcji z tego, jak media pracuja, jak
tworzg znaczenia, jak sg zorganizowane, jak konstruujg rzeczywistos¢”", a takze ,wy-
posazenie stuchaczy w umiejetno$¢ kreowania wlasnych produktéw medialnych™s.
Dziedzina ta wykorzystuje dorobek wielu nauk, takich jak: pedagogika, wiedza o kul-
turze, teoria literatury, socjologia, antropologia, politologia, historia sztuki i estetyka,
filmoznawstwo, medioznawstwo, komunikologia oraz ich subdyscyplin, np. pedago-
gika medidw, socjologia medidéw czy estetyka mediow®.

" G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spoleczeristwa, ,Kultura -
Media - Teologia” 2010, nr 3,s. 71.

5 A. Ogonowska, Edukacja medialna. Klucz do rozumienia spolecznej rzeczywistosci, Wydaw-
nictwo Towarzystwa Naukowego ,,Societas Vistulana”, Krakow 2003, s. 28.

' Media Literacy: Essentials Survival Skills for the New Millenium, http://www.oise.utoron-
to.ca/orbit/mediaed sample.html [dostep: 10.02.12], cyt. za: A. Ogonowska, Edukacja medialna...,
dz. cyt., s. 10.

7 Tamze.

18 Tamze.

¥ A. Ogonowska, Edukacja medialna..., dz. cyt., s. 10.
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W literaturze mozna spotka¢ rézne podejscia do definiowania oraz rozumienia
istoty edukacji medialnej, przede wszystkim w zalezno$ci od tego, czy do jej obszaru
zaliczane sg przede wszystkim kompetencje stuzace do racjonalnego i sSwiadomego
korzystania z cyberprzestrzeni, czy kompetencje techniczne niezbedne do postugiwa-
nia sie mediami, czy tez jeden i drugi obszar kompetencji.

B. Siemieniecki® zauwaza, ze poniewaz do $wiadomego i krytycznego odbioru
komunikatéw medialnych niezbedna jest zaréwno wiedza o mediach w kontek$cie
narzedzi komunikowania, jak tez z zakresu wartosci przekazywanych przez nie tresci,
trudno jest oddzieli¢ w procesie edukacji przygotowanie do postugiwania sie media-
mi jako narzedziami od przygotowania do $wiadomego odbioru i krytycznej oceny
komunikatu nadawanego przez media. Autor podkresla takze, ze we wspolczesnej
szkole ,,przesadnie zostal potozony nacisk na no$nik informacji, natomiast sfera kul-
turowa zostala zepchnieta na margines™, co generuje daleko idgce negatywne skutki
dla proceséw dydaktyczno-wychowawczych.

G. Lecicki® wskazuje na falszywe koncepcje edukacji medialnej, ktore w jego ro-
zumieniu zaciemniajg i wypaczaja jej obraz jako wyzwania stawianego przez wspot-
czesng cywilizacje, wérod ktorych wymienia:

- utozsamianie dziatan z obszaru edukacji medialnej z ksztaltowaniem umiejet-
nosci wykorzystania sprzetu audiowizualnego oraz odbiornikéw mass medidéw
(radia, telewizji, internetu) podczas procesu edukacyjnego;

- rozumienie edukacji medialnej jako nauki majacej zaznajamia¢ z techniczny-
mi aspektami komunikacji spolecznej, a wigc z budows i funkcjonowaniem
poszczegdlnych sprzetdw i urzadzen, wykorzystywanych przez mass media;

- utozsamianie edukacji medialnej z umiejetnoscig postugiwania sie komputerem;

- utozsamienie edukacji medialnej z edukacjg poprzez mass media, rozumiane;j
jako no$niki i przekazniki wiedzy z rozmaitych dziedzin nauki.

W ujeciu tego autora podstawowym fundamentem edukacji medialnej jest ksztat-
towanie wsrod uzytkownikéw przestrzeni wirtualnej, krytycznego i refleksyjnego od-
bioru przekazu medialnego. ,,Edukacja medialna jawi si¢ wiec jako istotna potrzeba
nowoczesnego spolfeczenstwa o cechach demokracji komunikacyjnej, wymagajacej
nauczania krytycznego, selektywnego, aktywnego odbioru przekazéw medialnych
w celu rozpoznawania ich rzeczywistej tresci i przestania ideologicznego, zawieraja-
cego okreslong wizje swiata i cztowieka ™.

Ciekawa definicje edukacji medialnej prezentuje réwniez A. Ogonowska, we-
diug ktorej ,edukacja medialna jest interdyscyplinarng dziedzing wiedzy teoretycz-
nej i stosowanej, przy czym ta pierwsza (teoria) inspiruje rozwigzania dydaktyczne

0 B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania mediéw w edukacji, [w:] Pedagogika medialna. Podrecz-
nik akademicki, Tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, s. 137.

2l Tamze, s. 137.

2 G. Lecicki, dz. cyt., 73-74.

» Tamze, s. 74.
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i psychoedukacyjne, za$ praktyka zycia codziennego iwyzwania wspdlczesnosci
zwigzane m.in. z dynamicznym rozwojem mediéw motywuja do nieustannych badan
i tworzenia coraz bardziej nowoczesnych modeli i strategii ksztatcenia™.

Wedlug W. Strykowskiego® celem edukacji medialnej jest przygotowanie uzyt-
kownikéw mediéw do ich odbioru oraz do postugiwania si¢ nimi jako narzedziami
intelektualnymi wspolczesnego czlowieka. W ujeciu S. Dylaka* gléwnym celem edu-
kacji medialnej jest ksztaltowanie umiejetnoséci analizy, oceniania, warto$ciowania
oraz tworzenia komunikatéw medialnych, a przede wszystkim edukowanie w wymia-
rze wartosci i dzialan czlowieka.

A. Ogonowska? uwaza, ze nadrzednymi hastami dzialan zwigzanych z eduko-
waniem medialnym (na kazdym etapie i w kazdej formie ksztalcenia) sg nastepujace
dzialania:

- uczenie o mediach, obejmujace nastepujace zagadnienia: cechy i typy mediow,
zwigzki i relacje zachodzace pomigdzy poszczegdlnymi mediami (np. proble-
my konwergencji medidw, synergii mediow, koegzystencji starych i nowych
mediow, multimediéw, hipermediéw, intermedidw i intermedialno$ci), zwigz-
ki i relacje miedzy poszczegolnymi produktami medialnymi oraz kulturowy-
mi, strategie komunikacyjne (odbioru, tworzenia idystrybucji informacji)
w poszczegolnych mediach oraz formy i rezultaty komunikacji pomiedzy ich
uzytkownikami w przestrzeni realnej i wirtualnej, spoteczne konteksty odbio-
ru przekazéw medialnych (np. odbiér kinowy, odbiér telewizji w domu, ko-
rzystanie z telewizji internetowej czy mobilnej) iich wpltyw na dekodowanie
i uzytkowanie tych produktéw, instytucjonalne ramy korzystania z dostepnej
oferty medialnej, formy przekazéw medialnych i zwigzki miedzy nimi, metody
badania przekazéw medialnych (np. filmu, programu telewizyjnego, fotografii,
blogu), teorie medidéw i proceséw komunikowania, wiedza z zakresu teorii me-
didw, teorii filmu, historii mediéw oraz nauki o komunikowaniu;

- uczenie przez media skupiajace si¢ na problematyce: przekazéw medialnych
jako zrodel wiedzy spotecznej, strategii poszukiwania i oceny rzetelnosci, wia-
rygodnosci danych oraz zrédet ich pochodzenia, edukacyjnej i socjalizacyjnej
funkcji mediow, kulturotworczej roli mediéw, funkeji mediéw w ksztaltowaniu
tozsamosci (indywidualnej, grupowej, spotecznej, kulturowej) ich uzytkowni-
kéw, wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej do uczenia

2 A. Ogonowska, Wspélczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistos¢é, Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2013, s. 10.

» 'W. Strykowski, Potrzeba i program edukacji medialnej, [w:] W. Strykowski, A. Zajac (red.),
Nowoczesna technika w kulturze - nauce - oswiacie, Wojewddzki Osrodek Kultury w Tarnowie, Tar-
now 1995, s. 28.

*S. Dylak, Kompetencje medialne jako wazny nurt w edukacji humanistycznej, [w:] W. Stry-
kowski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoteczetistwa wiedzy, Wydawnictwo eMPi2,
Poznan 2004, s. 99-100.

¥ A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 31- 36.
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innych przedmiotéw w obrebie tzw. dydaktyk przedmiotowych (np. jezyka
obcego, ojczystego, wiedzy o spoleczenstwie, informatyki, plastyki), tworzenia
i postugiwania si¢ dostepnymi na rynku multimedialnymi programami edu-
kacyjnymi, stosowania mediéw do realizacji celéw indywidualnych i grupo-
wych, e-learningu i ksztalcenia na odleglos¢, wykorzystywania mediéw do ce-
low terapeutycznych i rewalidacyjnych (np. u 0séb z deficytami stuchu, mowy
czy uwagi), korzystania z mediéw do celéw ewangelizacyjnych, postugiwania
sie mediami w procesie tworzenia, przechowywania, dystrybucji i promocji
wspotczesnej sztuki;

uczenie dla mediéw polegajace na realizacji strategii ustawicznego rozwijania
kompetencji medialnej i informacyjnej wéréd uzytkownikéw mediow (w rdz-
nych grupach wiekowych i zawodowych oraz w obszarze réznych form edu-
kowania), aby stali si¢ oni §wiadomymi konsumentami i producentami oferty
medialnej, zdobyli wiedz¢ i praktyczne umiejetnosci jej zastosowania w dzie-
dzinie etyki mediéw oraz ochrony wlasnosci intelektualnej, nabyli umiejet-
nosci kooperacji z innymi uzytkownikami mediéw w celu rozwijania rynku
medialnego oraz wplywania na jego poszczegdlne podmioty (np. decydentéw
politycznych, firmy i organizacje zajmujace si¢ produkcja medialng).

Ogonowska podkregla, ze aby ,calo$ciowo realizowaé ksztalcenie kompetencji
medialnych iinformacyjnych, nalezy bra¢ pod uwage wszystkie trzy wymienione
obszary dzialan, co jest tym bardziej uzasadnione, iz uzytkownik mediéw wystepuje
najczesciej w roli odbiorcy, producenta lub prosumenta i decydenta medialnego; wy-
korzystuje takze media, by oddzialywa¢ na innych®.

L. Mastermann® podaje wskazuje na nastepujace przyczyny, dla ktérych nalezy
ksztalci¢ w dziedzinie mediow:

wysoka konsumpcja mediéw iwysycenie mediami wspolczesnych spote-
czenstw,

wazno$¢ ideologiczna mediow i ich wplyw na ksztaltowanie sie przemystu,
wzrost znaczenia mediéw w zarzadzaniu i tworzeniu informacji oraz ich sze-
rzenie przez media,

wzrastajgca penetracja mediow w codzienne zycie czlowieka,

wzrastajaca waznos¢ komunikacji i informacji wizualnej we wszystkich dzie-
dzinach zycia,

wazno$¢ edukacji w zakresie medioéw, ktora ma za zadanie sprosta¢ wymaga-
niom przyszlosci,

szybko narastajace narodowe i miedzynarodowe naciski na uprzemystowienie
informacji.

2!

3

29

Tamze, s. 31.
L. Masterman, Teaching the media, MPG Books Ltd, Bodmin, Cornwall 2001, cyt. za:

J. Lawniczak, Edukacja medialna w szkolnych programach nauczania w Anglii i Niemczech, NEODI-
DAGMATA 27/28, Poznan 2005, s. 134.
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Siemieniecki* wyodrebnia nastepujace obszary edukacji medialnej:

- kognitywistyczna teori¢ komunikacji medialnej, obejmujaca caloksztalt proble-
mow zwigzanych z odbiorem komunikatéw medialnych przez moézg czlowieka,
w tym problemy oddzialywania technologii na widzenie rzeczywistosci przez
odbiorcéw;

- teorie ipraktyke kultury masowej, poswiecong problemom tworzenia oraz
funkcjonowania kultury masowej;

- technologie informacyjna, zajmujaca si¢ narzedziows strong zbierania, prze-
twarzania oraz prezentowania informacji przez cztowieka;

- metodyke ksztalcenia medialnego uczaca, w jaki sposob przygotowaé nauczy-
ciela do stosowania medidw.

Waznym celem edukacji medialnej jest ksztaltowanie wrazliwo$ci oraz czujno-
$ci odbiorcow wobec przekazéw medialnych i ukierunkowanie takiego ich oddzia-
tywania, aby przyczynialy si¢ do pelnego rozwoju osobowosci mtodego czlowieka.
Oddziatywania z zakresu edukowania medialnego maja stanowi¢ istotny element
przeciwstawiania si¢ wystepujacych w §wiecie wirtualnym: manipulacji, klamstwom,
oszustwom i innym niebezpieczenstwom, ktérych skutki moga by¢ niewyobrazalnie
negatywne dla proceséw wychowawczych oraz dla jakosci spotecznego funkcjonowa-
nia odbiorcéw. M. Mrozowski* podkresla, ze istotnym zadaniem edukacji medialne;j
jest takze ksztaltowanie u odbiorcy potrzeby oraz umiejetnos$ci reinterpretacji prze-
kazu medialnego, poniewaz prawidtowy odbidr tresci komunikatu medialnego po-
winna by¢ wzbogacona krytyczna refleksja, ktora z kolei wymaga odpowiedniej for-
magcji i przygotowania intelektualnego.

Wielo$¢ i réznorodno$¢ informacji generowanych przez media stawia przed ich
uzytkownikami koniecznos¢ bieglego postugiwania si¢ oprogramowaniem, jak row-
niez wymaga umiejetnosci i kompetencji w zakresie selekcji oraz wlasciwego dobo-
ru przydatnych i wartosciowych informacji, co z kolei wymaga gruntownej edukacji
w ramach przedmiotéw edukacji medialnej oraz technologii informacyjnej®.

Wazne tez, aby dostrzec, ze w pedagogice mass mediow wyodrebnia si¢ dwie pod-
stawowe kategorie znaczeniowe terminu media:

1. Media jako zrédlo informacji: komunikaty (przekazy) medialne - czyli zespoly
informacji lub bodzcéw o charakterze stownym, obrazowym i dzwigkowym,
stworzone przez nadawcow, a przyjmowane przez odbiorcow, takie jak: arty-
kuly prasowe, audycje radiowe, programy telewizyjne, filmy wideo, programy
multimedialne itd.

3 B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania..., dz. cyt., s. 138.

' M. Mrozowski, Media masowe. Wiladza, rozrywka i biznes, Oficyna Wydawnicza Aspra-JR,
Warszawa 2001, s. 369, cyt. za: G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spote-
czeristwa, ,Kultura — Media — Teologia” 2010, nr 3, s. 75.

2 D. Siemieniecka, Internet..., dz. cyt., s. 109.
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2. Media jako narzedzia pracy intelektualnej: $rodki rejestracji i transmisji komu-
nikatéw medialnych, w sktad ktdrych wchodza narzedzia i urzadzenia tech-
niczne stuzagce do tworzenia, utrwalania i przesylania komunikatow, takie jak:
projektoskop, aparat fotograficzny, kamera wideo, magnetofon, odtwarzacze
i nagrywarki CD oraz DVD, odbiornik telewizyjny, komputer, wideoprojektor
itd., dzieki ktérym komunikat moze by¢ przesylany online, ale moze by¢ takze
zarejestrowany (utrwalony), aby nastepnie mogt by¢ odbierany w dowolnym
czasie i miejscu®.

W zwigzku z takim podzialem przed edukacjg medialng stawia si¢ zwykle dwa
nastepujace cele ogoélne, nawigzujace wyraznie do wyréznionych wczesniej dwoch
komponentéw terminu ,,media’:

1. Przygotowanie do $wiadomego, krytycznego i wartosciujacego odbioru, a tak-

ze do tworzenia wszelkiego rodzaju komunikatow (przekazéw) medialnych.

2. Przygotowanie do sprawnego postugiwania si¢ mediami jako narz¢dziami pra-
cy intelektualnej, jako srodkami komunikowania i formami uczenia sie (cel ten
nazywany jest technologicznym lub narzedziowym)*.

W. Strykowski, M. Kakolewicz i S. Ubermanowicz* zauwazaja ponadto, ze waz-
nym zadaniem edukacji medialnej jest takze przygotowanie mtodych ludzi do od-
powiedniego prezentowania sie w mediach. , Irzeba uczy¢ dzieci i mtodziez zacho-
wan zaréwno werbalnych, jak i pozawerbalnych, wedlug standardéw obowigzujacych
w mediach. W obrebie tego celu konieczna jest daleko rozwinieta integracja, a nawet
wzajemne nakladanie si¢ edukacji informatycznej i medialnej™.

W literaturze spotkaé mozna szersze lub wezsze rozumienie edukacji medialne;j.
W ujeciu szerszym podmiotem edukacji medialnej jest cale spoteczenstwo, natomiast
w wezszym s3 to uczestnicy spolecznosci szkolnej: uczniowie, nauczyciele oraz ro-
dzice. Znawcy tej problematyki podkreslaja, ze ksztaltowanie kompetencji medial-
nych powinno rozpoczyna¢ si¢ w momencie, kiedy dziecko zacznie wykazywacé za-
interesowanie mediami i przekazami medialnymi i trwa¢ przez cale zycie czlowieka.
W zwiazku z tym podstawa catozyciowej edukacji medialnej s3 oddzialywania z tego
zakresu realizowane w rodzinie, bowiem to rodzice i opiekunowie ,,decydujg o zakre-
sie uczestnictwa dziecka w dostepnej ofercie medialnej, monitoruja te aktywno$¢ oraz
wspierajg podopiecznego, pomagajac rozwigzywac trudnosci techniczne i poznawcze,
ktore pojawiaja sie np. podczas ogladania dobranocki czy korzystania z komputera™’.
Tres$¢ i forma przekazéw medialnych powinna by¢ nie tylko przedmiotem nauczania
w szkotach, ale takze - o ile nie przede wszystkim — przedmiotem dialogu w rodzinie.

¥ W. Strykowski, M. Kakolewicz, S. Ubermanowicz, Kompetencje nauczycieli edukacji medial-
nej, NEODIDAGMATA 29/30, Poznan 2008, s. 58.

34 Tamze, s. 59.

» Tamze.
Tamze.
7 A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 228.
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Jego umiejetne prowadzenie zalezy jednak od poziomu wiedzy rodzicow i wycho-
wawcow o mass mediach™®.

Ogonowska® podkresla, zZe w zwiazku z tym konieczne jest opracowanie kom-
pleksowej polityki edukacyjnej, obejmujacej wszystkie kategorie wiekowe oraz typy
ksztalcenia (w instytucjach edukacyjnych i poza nimi), wspierajacej takze rodzicow
i opiekunéw w dzialaniach zwigzanych z alfabetyzacja medialng ich dzieci. Autorka
zauwaza takze bardzo wazng tendencje w obszarze edukacji medialnej polegajaca na
tym, ze oddzialywania generowane przez cyberprzestrzen nie tylko rozciagaja si¢ na
cale zycie czlowieka, ale takze przybierajg posta¢ spiralng polegajaca na tym, ze do
tych samych zagadnien powraca si¢ na kolejnych etapach rozwoju cztowieka, w miare
jak postepuje jego rozwdj w innych sferach: poznawczej, emocjonalnej, spotecznej itd.

Kompetencje nauczycieli w zakresie edukacji medialnej

We wspdlczesnych czasach rozumienie kompetencji zawodowych nauczyciela rozsze-
rza sie w takim kierunku, aby pojeciem tym obja¢ nie tylko wiedze¢ i przygotowanie
merytoryczne oraz metodyczne do pracy nauczycielskiej, ale takze czynniki osobo-
wosciowe oraz cate doswiadczenie zawodowe.

W rozumieniu E. Murawskiej kompetencje nauczycielskie stanowia strukture po-
znawczg zfozong z umiejetnosci, wiedzy, dyspozycjii postaw niezbednych dla skutecz-
nej realizacji zadan, wynikajacych z okreslonej koncepcji edukacyjnej®. J. Szempruch
podaje za E. Gozlinska i E Szloskiem, ze kompetencje zawodowe nauczyciela rozu-
miane sg jako ,,struktura poznawcza ztozona z umiejetnosci, wiedzy, dyspozycji i po-
staw niezbednych do skutecznej realizacji zadan wynikajacych z okreslonej koncepciji
edukacyjnej™*!. Wedlug A. Malec*? kompetencje zawodowe nauczyciela uwzgledniaja
wiedze (na ktérg sklada si¢ znajomo$¢ problematyki przedmiotowej), uzdolnienia
(czyli wszystko to, co zwigzane jest z doskonaleniem oraz podnoszeniem poziomu
umiejetnosci), umiejetnosci (pojmowane jako znajomos¢ tematyki z danego zakresu)
oraz cechy osobowosci (inaczej rozumiane jako uwarunkowania psychiczne).

3 G. Lecicki, dz. cyt., s. 78.

¥ A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 228.

% E. Murawska, Kwalifikacje i kompetencje zawodowe nauczycieli, [w:] R. Parzecki (red.), Dyskusja
o0 nauczycielu, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloctawku, Wloctawek 2003, s. 73.

4 J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2013, s. 103; E. Gozlinska, F. Szlosek, Podreczny stownik nauczyciela ksztatcenia zawo-
dowego, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 1997, s. 52.

2 A. Malec, O przestrzeniach profesjonalnych kompetencji wspolczesnego nauczyciela, [w:]
Z. Zactony (red.), Kompetencje zawodowe nauczyciela w teorii i praktyce, Wydawnictwo Naukowe
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu, Nowy Sacz 2013, s. 14.
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J. Madalinska-Michalak® uznaje, Ze kompetencje nauczycielskie nalezy opisac¢
jako zlozone polaczenie wiedzy, umiejetnosci, zrozumienia, wartosci, postaw i dazen,
ktore leza u podstaw skutecznego dziatania nauczyciela w szkole i poza nig i podkre-
§la, Ze praca nauczyciela oraz wymagane od niego kompetencje oparte sa na trzech
podstawowych filarach:

- profesjonalna wiedza zawodowa (chodzi o wiedz¢ na temat ucznia, o znajo-
mos¢ tresci nauczanego przedmiotu oraz o wiedze metodyczng nauczania tego
przedmiotu);

- profesjonalna praktyka (obejmuje praktyczne przygotowanie nauczyciela do
realizacji zadan zawodowych: dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
z uwzglednieniem samodzielnego przygotowania i dostosowania programu
nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéw);

- tozsamo$¢ zawodowa i zaangazowanie (chodzi o umiejetnos$ci kierowania wla-
snym rozwojem osobowym i zawodowym poprzez rozpoznawanie oraz anali-
zowanie swoich potrzeb edukacyjnych; poszerzania wlasnego uczenia si¢ oraz
o podejmowanie réznorodnych, zaréwno indywidualnych, jak tez grupowych
wyzwan zawodowych?.

R. Kwasnica w rozwazaniach na temat ksztalcenia kadr pedagogicznych zauwa-
za, ze ,,mimo wielu element6w statych i mimo wytwarzanych przez nie pozordw sta-
bilnosci, sytuacje edukacyjne sa niepowtarzalne, poniewaz w kazdej z nich nauczy-
ciel ma do czynienia nie z rzeczami, lecz z ludzmi™*, dlatego tez trudno jest mowi¢
o finalnym rezultacie osiggnietego poziomu kompetencji nauczycielskim i nalezy je
systematycznie uzupelnia¢, doskonali¢, poszerzad.

Dynamiczny rozwoj technologii cyfrowych uwzgledniony zostal takze w no-
wym zaleceniu Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w proce-
sie uczenia si¢ przez cale zycie*, w ktérym podkresla si¢ konieczno$¢ szczegdlnego
uwzgledniania w programach edukacyjnych procesu ksztaltowania nowych sposo-
béw uczenia si¢ na potrzeby spoleczenstwa, ktdre staje si¢ coraz bardziej mobilne
i cyfrowe. W zwigzku z tym w dokumencie tym jako wazny obszar kompetencji klu-
czowych wyeksponowane zostalty kompetencje cyfrowe, obejmujace krytyczne i od-
powiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych iinteresowanie sie nimi w celu
uczenia sig, pracy i udziatu w spoteczenstwie. Kompetencje te obejmuja umiejetnosci

¥ J. Madalinska-Michalak, Kompetencje przywédcze dyrektora szkoly - wyzwania wobec teo-
rii i praktyki, ,Kwartalnik Pedagogiczny’, t. LXI, 2016/4, s. 9-28; J. Madalinska-Michalak, Filary
pracy a kompetencje nauczyciela, [w:] J. Madalinska-Michalak, N. Pikuta, K. Bialozyt (red.), Edu-
kacja i praca nauczyciela: cigglos¢ - zmiana - konteksty, Wydawnictwo Scriptum, Warszawa 2017,
s. 29-55.

“J. Madalinska-Michalak, Filary pracy..., dz. cyt., s. 29-55.

* R.Kwaénica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 294.

6 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie ucze-
nia si¢ przez cale zycie (Dz. Urz. UE L C 189/1).
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korzystania z informacji i danych, komunikowanie si¢ i wspdtprace, umiejetnosci ko-
rzystania z medidw, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie), bezpieczen-
stwo (wtym komfort cyfrowy ikompetencje zwigzane z cyberbezpieczenstwem),
kwestie dotyczace wlasnosci intelektualnej, rozwigzywanie probleméw i krytyczne
myslenie.

Wedlug Strykowskiego®” medialne ksztalcenie nauczycieli obejmuje przede wszyst-
kim ksztaltowanie nastepujacych obszaréw kompetencji medialnych:

kompetencje w zakresie teorii mediéw, w tym w zakresie komunikacji medialnej;
kompetencje w zakresie jezyka ikomunikowania medialnego w dowolnych
formach komunikatow;

kompetencje w zakresie odbioru komunikatéw medialnych, w tym ,odczyty-
wania” psychologicznych mechanizméw oddzialywania mediéw na odbiorce
oraz manipulowania jego $wiadomoscig i pod$wiadomoscia;

kompetencje dotyczace racjonalnego korzystania z medidw;

kompetencje niezbedne do tworzenia komunikatéw medialnych.

Ogonowska® wymienia nastepujace obszary kompetencji medialnych, rozwoj
ktorych jest celem edukacji medialnej:

umiejetnodci postugiwania si¢ mediami oraz tworzenia autorskich przekazow
i innowacyjnych produktéw medialnych;

umiejetnosci do korzystania z kultury medialnej oraz poznawania dziedzictwa
kulturowego (lokalnego, narodowego i $wiatowego);

ochrona dzieci i mlodziezy przed szkodliwym wplywem mediéw i przemocy
medialnej;

przeciwdziatanie réznym formom wykluczenia spoltecznego;

promowanie alternatywnych mediéw i niezaleznych produkcji medialnych;
umiejetnoséci rozwijania projektéw spolecznosciowych;

rozwoj spoleczenstwa wiedzy i spoteczenistwa informacyjnego;

wzmacnianie aktywnos$ci obywatelskiej oraz pelnego uczestnictwa w spote-
czenstwie obywatelskim;

umozliwianie przeciwstawiania si¢ perswazji i manipulacji medialnej, a takze
praktykom marketingowym wykorzystujacym media;

promowanie kreatywnosci i artystycznej ekspresji medialnej;

promowanie wartosci humanitarnych: tolerancji, réwnosci, solidarnosci, praw
czlowieka;

podejmowanie przez ludzi $wiadomych decyzji spotecznych, ekonomicznych
i kulturowych na podstawie krytycznej analizy przekazéw medialnych;
tworzenie nowego $rodowiska edukacyjnego oraz nowych form pedagogii.

7 W. Strykowski, Kompetencje medialne: pojecie, obszary, formy ksztatcenia, [w:] W. Strykow-
ski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy. Media a edukacja, Wydaw-
nictwo eMPi2, Poznan 2004, s. 35-37.

¥ A. Ogonowska, Wspélczesna..., dz. cyt., s. 119.
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K. Wenta podkresla wyraznie, Ze powszechne zadomowienie si¢ nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie edukacji wymaga doposaze-
nia treéci ksztalcenia o obszary humanistyczne, czyli tzw. ,dohumanizowania” szkoly,
poniewaz ,spoleczenstwo informacyjne ksztaltuje si¢ pod przemoznym wplywem
odbioru, przetwarzania i przekazywania informacji, co z kolei ma swoje konsekwen-
cje dla zachowan czlowieka™. Autor ten zauwaza jednoczesnie, ze ,wazna funkcja
nauczyciela informatyki, w przeciwienstwie do nauczyciela edukacji medialnej, ktéry
ma (powinien mie¢) gtéwnie orientacje humanistyczna, tzn. chcie¢ i umie¢ odczyty-
wac i tworzy¢ komunikaty medialne, jest programowanie komputerowe, wymagajace
orientacji matematyczno-technicznej™.

Ogonowska twierdzi, ze idea przy$wiecajaca realizacji wielokierunkowych i wie-
loaspektowych celow edukacji medialnej jest taka, aby ,,poprzez dostarczenie wie-
dzy i systematyczny rozwoj kompetencji medialnych umozliwia¢ osiaganie specjali-
stycznych zadan, jakie zwiazane s3 m.in. z edukacja obywatelska i multikulturowa,
rozwojem kreatywnodci i jednostkowej autonomii czy pozytywnych postaw wobec
innosci™'. W ujeciu tym, wedtug autorki, edukacja medialna jest traktowana jako
»podstawa tworzenia kolejnych, dowolnie profilowanych, zasobow jednostkowych
i spolecznych, co ma szczegélne znaczenie w kontekécie rozwoju spoleczenstwa in-
formacyjnego, spoleczenstwa wiedzy, spoteczefistwa obywatelskiego, integracji spo-
fecznej, budowania ponadnarodowej solidarnosci planetarnej, atakze wdrazania

w zycie idei nowego humanitaryzmu™>.

Podsumowanie

Zycie w cyfrowym $wiecie generuje zapotrzebowanie na prowadzenie wéréd odbior-
cow mediéw systematycznego i profesjonalnego przygotowania do rozumienia prze-
kazéw medialnych oraz racjonalnego korzystania z przestrzeni internetowej. Internet
stanowi bowiem medium niezwykle ztozone i specyficzne o zasiegu globalnym, za-
wierajace nieograniczony zasob wiedzy, charakteryzujace si¢ interaktywnoscia oraz
réznorodnoscia form przekazu.

A. Hankala zwraca uwage na bardzo wazny fakt, ze pedagodzy i psycholodzy, po-
dejmujacy problem zagrozen zwigzanych z powszechnym dostepem do przestrzeni
multimedialnej, reprezentujg co najmniej dwa podstawowe podejscia w tym zakresie.

¥ K. Wenta, Metodyka wykorzystania technologii informacyjnej i edukacji medialnej w ksztatce-
niu nauczycieli, [w:] B. Siemieniecki, Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 242.

0 K. Wenta, Kwalifikacje nauczycieli edukacji medialnej i informatycznej, [w:] B. Siemieniec-
ki, Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2007, s. 222.

1 A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 119 -120.

52 Tamze, s. 120.
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W podejsciu pierwszym problem niebezpieczenstw zwigzanych z nieracjonalnym ko-
rzystaniem z oferty przestrzeni informatycznej ujmowany jest w kontekscie ogdlnie
negatywnego stosunku do zjawiska wkraczania zjawiska technicyzacji do tych sfer zy-
cia (migdzy innymi do edukacji), w ktérych tradycyjnie przywiazuje sie duze znacze-
nie do relacji miedzyludzkich. Twierdza oni, ze postep technologiczny dehumanizuje
kontakty miedzyludzkie, utrudniajac badz wrecz uniemozliwiajac tworzenie wigzi
miedzyludzkich, co w konsekwencji prowadzi do obnizenia efektywnosci profesjo-
nalnych oddzialywan. Zgodnie z podejsciem drugim (zdecydowanie wspoltczesnie
dominujgcym), sygnalizowanie zagrozen zwigzanych z zastosowaniem technologii
informatycznej w procesie edukacji nie jest konsekwencja totalnej negacji tejze tech-
nologii czy technicyzacji zycia w ogdle, bowiem wynika ono ze swiadomosci uczest-
nikéw procesu edukacyjnego, ze komputer, podobnie jak wszelkie inne wytwory tech-
niki jest jedynie narzedziem, ktdre moze by¢ wykorzystane w sposob przynoszacy
korzysci lub szkody*’.

Dlatego tez bardzo wazny obszar pracy wspolczesnej szkoty powinno stanowié
profesjonalne edukowanie medialne nastawione na ksztaltowanie wéréd wychowan-
kow umiejetnosci racjonalnego i efektywnego korzystania z mozliwosci oferowanych
przez nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne, pozwalajacych na swia-
domy i krytyczny odbiér mediéw oraz umozliwiajacych radzenie sobie z techniczng
obstugg ciagle zmieniajacych si¢ iunowoczesnianych urzadzen multimedialnych.
Wazne, aby wszelkie inicjatywy nastawione na ksztaltowanie umiejetnosci wartoscio-
wego korzystania z ustug sieci internetowej stanowity naturalng przeciwwage dla od-
dzialywania na uzytkownikéw tresci niepozadanych. Podkregli¢ nalezy, ze dzialania
takie powinny si¢ rozpoczynac sie jak najwczesniej i by¢ prowadzone systematycznie
przez cate zycie czlowieka oraz powinny by¢ skierowane do wszystkich uzytkowni-
kéw medidw: ucznidw, nauczycieli, rodzicéw oraz do calego spoteczenstwa.
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The role of media education in the process of preparing children and adolescents
for the rational use of virtual space

Abstract: Electronic media has become an important pillar of the education and upbring-
ing process of the young generation in the modern world. The virtual world is a very
important living space and, at the same time, a space for the socialization and educational
of children and adolescents. The augmentation of the didactic and educational process
by modern information and communication technologies is already quite advanced and
continues to take new forms, offering new, unlimited possibilities. However, it should not
be forgotten that the use of virtual space by a young person is also burdened with a fairly
extensive catalogue of threats and dangers.

Therefore, it is extremely important to reflect on the specificity of the education process
that may be supported through the use of the Internet and computers. It is considered
extremely important from the pedagogical point of view to educate young users in the
rational use of the opportunities offered by the mass media. Properly organized and sys-
tematically conducted media education plays a huge role in these activities.

Keywords: media, mass media, multimedia, electronic media, information and commu-
nication technologies, virtual space, cyber space, teacher, media education, media com-
petences
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Wizja przysztosci swojej rodziny
w opinii dzieci z rodzin zamoznych

Streszczenie: Rodzina — synonim ciepla, mitoéci, bezpieczenstwa dla wigkszoéci ludzi
jest wartoscia o najwyzszej randze. Rodzina, to jedna z najstarszych wspolnot ludzkich
wystepujaca we wszystkich znanych w historii typach spoteczenstw i kultur. Rodzina jest
podstawowa komorka organizmu spolecznego, od jej jakosci zalezy warto$¢ spoteczen-
stwa, a takze osobisty los jednostki. W rodzinie cztowiek przezywa najwazniejszy okres,
w ktérym ksztaltuje sie jego styl zycia, system preferowanych wartosci i poglad na $wiat.
Znaczacy cechg epoki ponowoczesnej jest wielki rozw6j technologii. Nietrudno zauwa-
zy¢, ze to ona wplywa na standard naszego zycia. Im bardziej zawrotne tempo rozwo-
ju technologii, tym wyzszy poziom nowoczesnosci. Stad tez pojawiaja si¢ pytania: Jak
dalece proces ten zmieni nasze domy, zycie w naszych rodzinach? Czy stang si¢ tylko
bardziej nowoczesne w sensie zabezpieczenia materialnego, czy tez zmieni sie klimat zy-
cia rodzinnego? Co przetrwa w naszych domach - zautomatyzowanych, skomputeryzo-
wanych, zaopatrzonych w sieci komputerowe? Co stanie sie z tradycyjnymi wartosciami
wyniesionymi z rodzin pochodzenia? A jaka wizje swojej rodziny majg dzieci z rodzin
zamoznych?

Stowa kluczowe: rodzina zamozna, wspéiczesna mlodziez, opinie, wizja przysztosci

" Helena Marzec - pedagog, dr hab. nauk humanistycznych, prof. nadzw. w Akademii Huma-
nistyczno-Ekonomicznej w Lodzi. Zainteresowania naukowe mieszcza si¢ w szeroko pojetym ob-
szarze pedagogiki spolecznej, w tym szczegolnie dotycza funkcjonowania §rodowiska rodzinnego
w wielu jego aspektach. Ponadto plaszczyzng rozwazan naukowych jest dzialalno$¢ opiekuniczo-
-wychowawcza podejmowana wobec czlowieka w roznych fazach zycia i w toku réznorodnych sy-
tuacji zyciowych. Wiele uwagi w swojej pracy badawczej poswieca réwniez edukacji przedszkolnej
dziecka, jej przebiegowi i efektom. Jest autorka wielu ksiazek i artykuléw opublikowanych w czaso-
pismach krajowych oraz ksigzek i artykuléw w czasopismach zagranicznych. Organizatorka trzyna-
stu miedzynarodowych sympozjéw naukowych, ktérych problematyka dotyczyla funkcjonowania
wspolczesnej rodziny polskiej w wielu jej obszarach.
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Rodzina - synonim ciepfa, milosci, bezpieczenstwa dla wigkszosci ludzi jest wartoscia
o najwyzszej randze. Rodzina, to jedna z najstarszych wspolnot ludzkich wystepujaca
we wszystkich znanych z historii typach spoleczenstw i kultur. Rodzina jest podsta-
wowa komorka organizmu spotecznego, od jej jakosci zalezy warto$¢ spoteczenstwa,
a takze osobisty los jednostki. W rodzinie czlowiek przezywa najwazniejszy okres,
w ktorym ksztaltuje si¢ jego styl zycia, system preferowanych wartoéci i poglad na
$wiat. Dom rodzinny jest miejscem, w ktorym czlowiek moze wyrazi¢ siebie w spo-
s6b emocjonalny i indywidualny. Bez watpienia rodzina jest najwazniejszym $rodo-
wiskiem w zyciu czlowieka. Samo srodowisko okreslane jest jako ,,sktadniki struktury
otaczajacej cztowieka, ktore dzialajg jako system bodzcéw i powodujg okreslone reak-
cje psychiczne. Istotnym wymiarem tak rozumianego srodowiska rodzinnego jest jej
wychowawczy charakter”.

Wspolczesna rodzina ulega wielu szybkim przemianom wewnetrznym oraz ze-
wnetrznym i musi dostosowac sie do dynamicznych przemian politycznych, spotecz-
nych, gospodarczych, kulturalno-wychowawczych. Owa dynamika przemian czyni
pytania dotyczace rodziny stale aktualne, natomiast odpowiedzi na zadane pytania
sg ciggle rézne. Adekwatnym wydaje si¢ zadanie pytania o to, jaka jest wspdlczesna
rodzina i jaka moze by¢, jaka moze si¢ stawa¢ w najblizszej i dalszej przyszlosci?

Ze wzgledu na podjety temat, istotne jest skupienie sie na rodzinach Zzyjacych
w dobrobycie materialnym. Zatem, czym jest dobrobyt?

Janusz. Czapinski?, méwiac o dobrobycie, ma na mysli dobre zycie. Problemem
staje si¢ okreslenie zycia jako ,,dobre”, mianowicie kazdy czlowiek subiektywnie po-
strzega to pojecie. Dobre to znaczy jakie? Bogate, spelnione, w zdrowiu, w szczesciu,
dostatnie, bezstresowe, postepowe. W Polsce jakos¢ dobrobytu i zycia okresla Pro-
dukt Krajowy Brutto. Im wiekszy przyrost PKB, tym spoteczenstwu lepiej si¢ powo-
dzi. Jednak pod koniec XX wieku naukowcy badajacy szczescie oraz dobrobyt ukazali
wady wskaznika makroekonomicznego. H. Marzec® dobrobyt materialny okresla po-
jeciami, takimi jak: Zycie w obfitosci materialnej, Zycie ponad stan, Zycie w luksusie,
zycie w bogactwie, zycie komfortowe, zycie bez trosk. Autorka pojmuje dobrobyt
jako zaspokojenie potrzeb: pozywienia, odzienia, mieszkania, o$wiaty, kultury wy-
poczynku, rozrywki, zdrowia, turystyki. Tworca spolecznej funkcji dobrobytu K. Ar-
row, ktorego poglady przytacza cytowana autorka®, podkresla, iz stan dobrobytu nie
zalezy tylko od ilosci skonsumowanych dobr i ustug, ale réwniez od stosunkéw spo-

' S. Kawula, A.W. Janke, Polimorficznos¢ i komplementarnosé¢ badan nad wspétczesng rodzing,
[w:] S. Badora, S. Kawula, A. Janke (red.) Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2004, s. 26-34.

? J. Czapinski, Szczgscie —ztudzenie czy koniecznosé? [w:] M. Kofta, T. Szutrowa (red.), Ztudze-
nia, ktore pozwalajg zZy¢, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2001, s. 268.

* H. Marzec, Dobrobyt materialny szansq czy zagrozeniem wychowania w rodzinie, Naukowe
Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski 2006, s. 43, 44, 60-62, 64, 75, 77.

* Tamze.
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tecznych i kulturowych. Im wigkszy dochod, tym wigkszy dobrobyt®. Dobrobyt byt
zawsze ,towarem” atrakcyjnym, nieosiagalnym dla wszystkich, bo przeciez ,,bogace-
nie si¢ wszystkich nikogo nie uszczesliwia”®. Dobrobyt zostal powiazany z pojeciem
poziomu zycia. Poziom zycia wedlug A. Andrycza’ to stopien zaspokojenia potrzeb
materialnych i kulturowych spoteczenstwa poprzez strumien dobr i ustug odptatnych
oraz fundusze konsumpcji zbiorowej w danej jednostce czasu i przestrzeni. Dobro-
byt materialny mozna mierzy¢ posiadaniem débr materialnych (samochoéd, dom,
mieszkanie, ziemia, cenne zabytki, antyki i in.) czy pieniedzy. Jednak dobra material-
ne i pienigdze dajg szczgscie tylko do poziomu zaspokojenia podstawowych potrzeb®.
Moéwiac o dobrobycie, o dobrach materialnych, przecietny Polak mysli o pienigdzach,
o0 gotdwce. Pieniadz jest powszechnie akceptowanym towarem, ktérego nigdy malo.
Jak twierdzi R. Milewski® pienigdz spelnia dwie podstawowe funkcje: ekonomiczna
oraz spoleczng. Funkcja ekonomiczna jest klarowna i przejrzysta. Wiele wynaturzen,
dewiacji, zaburzen funkcji spotecznej pienigdza obserwujemy w spoteczenstwie coraz
czedciej. Zaburzenie to wynika badz to z nadmiaru, dostatku, badz tez z drastycznej
chwili potrzeby pieniadza, z niedostatku lub z braku. Pienigdze sg zasobem spolecz-
nym i wplywaja regulacyjnie na interakcje migdzy ludzmi. Posiadanie zbyt duzo pie-
niedzy wywoluje w umysle czlowieka stan samowystarczalnosci, czego konsekwencja
jest nieche¢¢ do udzielania i przyjmowania pomocy™. A. Ubertowski'' odwotuje si¢ do
zagadnienia dobrobytu i wartoéci materialnych cytujac ludowe przystowia: ,,Pienia-
dze szczescia nie dajg’, ,,Za pieniadze szczescia nie kupisz” Stusznie wiec zauwaza, iz
pienigdze nie s3 rzeczg najwazniejsza w zyciu cztowieka, lecz znaczaco sprzyjaja po-
czuciu zadowolenia z zycia. Jednoczesnie zaznacza, ze sifa tego czynnika maleje wraz
ze wzrostem bogactwa'?. Autor zadaje istotne pytania dotyczace szczedcia i pieniedzy:
Czy bogactwo daje szczescie czy ludzie szczesliwi przyciagaja do siebie pienigdze?
Ocena socjalno-bytowych warunkéw funkcjonowania rodziny i dziecka budzi
wspolczes$nie najwiecej kontrowersji i obcigzona jest wieloma stereotypami.
Wspodlczesnym problemem diagnozowania sytuacji socjalno-bytowej dziecka
w rodzinie nie jest rozpoznanie, ile rodzina posiada i jaki dochdd osiaga, tylko w jaki

> S.M. Kot, A. Malawski, A. Wegrzecki, Dobrobyt spoleczny, nieréwnosci i sprawiedliwos¢ dys-
trybutywna, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Krakow 2004, s. 108, 112, 113,
116-117, 120, 121.

¢ J. Czapinski, dz. cyt., s. 268.

7 J. Andrycz, Poziom zycia ludnosci, [w:] L. Frackiewicz (red.), Polityka spoteczna. Wybrane
zagadnienia, Katowice 1994.

8 J. Czapinski, dz. cyt., s. 268.

° Tamze.

10 T. Zaleskiewicz, A. Gasiorowska, P. Kesebir, A. Luszczynska, T. Pyszczynski, Pienigdze i nie-
Smiertelnos¢. Wplyw aktywacji idei pieniedzy na lek egzystencjalny, [w:] Psychologia - jakos¢ - kon-
sumpcja. Pomiedzy dobrobytem a dobrostanem, Wydawnictwo Uniwersytet Gdanski, Gdansk 2012,
s. 12.

"' A. Ubertowski, Psychologia biznesu, Wydawnictwo FA-art, Katowice 2011, s. 122, 123.

2 Tamze.
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sposob zaspokaja potrzeby socjalno-bytowe dziecka, dysponujac dostepnymi $rodka-
mi. Poszukujac informacji o sytuacji dziecka w rodzinie w tym zakresie, mozemy wy-
odrebni¢ kilka typow rodziny, z pominieciem przypadkéw skrajnej biedy i patologii
rodzinnej. Do typow tych zaliczamy:

- rodzing wréwnym stopniu zaspokajajacg potrzeby materialne wszystkich
cztonkéw, w tym dzieci (mozna nazwac jg rodzing ,,sprawiedliwg”);

- rodzing faworyzujaca potrzeby dzieci kosztem potrzeb rodzicéw (mozna na-
zwac ja rodzing ,poswiecajaca sie”);

- rodzine faworyzujaca potrzeby rodzicow kosztem potrzeb dzieci (mozna na-
zwa( jg rodzing ,.egoistyczng”)".

Wyrézniki rodziny ,,sprawiedliwe;j”:

- czlonkowie rodziny bardzo czgsto wspodlnie spedzaja czas wolny (wspdlne wi-
zyty w kinie, wycieczki rowerowe, piesze, wizyty u rodziny itd.);

- dzieci otrzymuja kieszonkowe, z wydatkowania ktérego nie sg rygorystycznie
rozliczane przez rodzicéw, poniewaz wczeéniej ustalono rodzinnie liste celow
tego wydatkowania;

- zar6éwno dzieci, jak i rodzice wygladajg schludnie;

- wzachowaniach dzieci nie obserwuje si¢ oznak pazernosci czy zazdrosci
o0 ,posiadanie” czego$ przez innych cztonkéw rodziny;

- dzieci bez trudu i z wyrazng akceptacja wskazuja reguly reglamentowania réz-
nych dobr materialnych wsrod cztonkow rodziny;

- dzieci, jako uczniowie, posiadaja pelne wyposazenie szkolne, przynosza i zja-
daja drugie $niadanie w szkole;

- dbalos¢ rodzicéw o wlasny wyglad wskazuje, ze uwzgledniaja oni wlasne po-
trzeby w tym zakresie;

- dzieci opowiadaja o zainteresowaniach i pasjach swoich rodzicéw, wymieniaja
wiasne'.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze wymienione wskazniki nie informuja o materialnej ja-
kosci zaspokajania potrzeb bytowych. Nie wspomina si¢ tu o posiadaniu przez dziec-
ko wlasnego pokoju, nieistotna jest liczba osdéb w rodzinie, struktura rodziny czy
zawdd rodzicow. Takie wyrdzniki czesto wymieniano w dawniejszych klasyfikacjach
czynnikow zawartych w ocenie sytuacji ekonomiczno-spotecznej rodziny®. Cechy te
ilustrujg natomiast ,,rodzinny spokdj”, poczucie waznosci potrzeb wszystkich czlon-
kéw rodziny, umiejetno$¢ radzenia sobie z podzialem tego, co posiada rodzina. Wy-
daje si¢ zatem, Ze taki typ rodziny gwarantuje socjalno-bytowe warunki korzystnego
rozwoju dziecka, cho¢ moze ujawnia¢ pewne niedobory w zakresie posiadania.

* M. Ry$, Wspieranie rozwoju osobowego w rodzinie, [w:] M. Rys, M. Jankowska (red.), W tro-
sce o rodzing. W poszukiwaniu prawdy, dobra i piekna, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2007.

4 Tamze.

5 Tamze.
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Wyroézniki rodziny ,,po$wiecajacej si¢”:

dziecko czesto korzysta z réznych form spedzania wolnego czasu (kino z ko-
lezankami, szkolne wycieczki, odptatne kotko taneczne) przy jednoczesnym
ograniczaniu potrzeb kulturalnych rodzicéw na zasadzie wyrzeczenia;

dzieci otrzymuja kieszonkowe, ktérego wysokos¢ ma odpowiadaé wysokosci
kieszonkowego kolezanek i kolegéw, z wydatkowania ktérego nie sa w ogdle
rozliczane przez rodzicow;

dzieci sg atrakcyjnie (modnie) ubrane, czego nie mozna powiedzie¢ o rodzicach;
w zachowaniach dzieci obserwuje si¢ pazernos¢, roszczeniowos¢, domaganie
sie o wiecej czy zazdro$¢ o posiadanie czego$ przez rowiesnikows;

dzieci nie s3 w stanie wskaza¢ regul reglamentowania réznych dobr materialnych
wsrdd czlonkow rodziny, poniewaz nie zdajg sobie sprawy z potrzeb rodzicow;
dzieci, jako uczniowie, posiadajg ekstrawaganckie wyposazenie szkolne, przy-
nosza smakotyki na drugie $éniadanie w szkole;

dbato$¢ rodzicdw o wlasny wyglad wskazuje, Ze nie uwzgledniaja oni wlasnych
potrzeb w tym zakresie;

dzieci nie majg wiedzy o zainteresowaniach czy pasjach swoich rodzicow'.

Gloryfikowanie potrzeb dzieci odbywa si¢ w takiej rodzinie kosztem rezygna-
cji z zaspokajania potrzeb rodzicéw. Powoduje to, Ze im bardziej rodzice postepuja
w mysl zasady, ,,by dziecku niczego nie zabraklo”, tym bardziej zaczyna ,,brakowac”
im samym. Czesto dochodzi do naduzywania débr materialnych, ktére traktowane
sg jak ,karta platnicza” za wyniki w nauce, co w konsekwencji nie pozwala zadziala¢
mechanizmom ciekawo$ci poznawczej dziecka, a proces motywowania sit wewnetrz-
nych ogranicza si¢ do wpltywu $rodkéw motywacji zewnetrznej. Na tle tej nierow-
nowagi socjalno-bytowej rodzi si¢ frustracja rodzicéw, powodujaca wybuchy ztosci
roztadowujace negatywne emocje. Chociaz rodzina taka w pelni (czesto przesadnie)
zaspokaja potrzeby socjalno-bytowe dziecka, to nie mozna twierdzi¢, ze stanowi ona
pozadany uklad sit wychowawczych".

Wyrézniki rodziny ,,egoistyczne;”:

dziecko rzadko korzysta z zorganizowanych form spedzania wolnego czasu
(rodzice odmawiajg dziecku mozliwosci udzialu w szkolnych wycieczkach,
wyj$ciach do kina);

dzieci nie otrzymuja kieszonkowego;

dzieci sg schludnie ubrane, ale widoczny jest dysonans miedzy ich wygladem
a wygladem rodzicéw;

w zachowaniach dzieci obserwuje sie kamuflowang zazdro$¢ o posiadanie réz-
nych dobr przez réwiesnikow, czesto wymyslajg one, zZe majg w domu atrakeyj-
ne rzeczy, ktérych nie moga przynosi¢ do szkoty;

16

17

Tamze.
M. Peisert, Formy i funkcje agresji werbalnej: proba typologii, Wydawnictwo Uniwersytetu

Wroclawskiego, Wroctaw 2004, s. 154-156.
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- dzieci nie sg w stanie wskaza¢ regul reglamentowania réznych dobr material-
nych wérdd cztonkéw rodziny, poniewaz sa przyzwyczajone do pierwszenstwa
rodzicow;

- dzieci, jako uczniowie, posiadajg braki w wyposazeniu szkolnym, poniewaz
rodzice uznaja konieczno$¢ wyposazenia dzieci w jakie$ przedmioty za bez-
sensowny wymyst nauczycieli;

- dbato$¢ rodzicow o wlasny wyglad i posiadanie nowoczesnych dobr material-
nych wyraznie ma miejsce kosztem dziecka;

- dzieci nie majg $wiadomo$ci wlasnych zainteresowan, przy czym bogato opo-
wiadajg o atrakcyjnym zyciu wlasnych rodzicow'®.

Stan posiadania takiej rodziny jest wystarczajacy, zatem wydawaloby sie, ze po-
trzeby dziecka sa zaspokajane. Jednak sposéb podziatu dobr jednoznacznie deprecjo-
nuje potrzeby dziecka, wywolujac u niego poczucie bycia kim$ gorszym w rodzinie.
Uklad sil wychowawczych jest wigc daleki od stanu pozadanego i powoduje daleko-
siezne konsekwencje w osobowosci dziecka. Omoéwione przyklady pokazuja znaczne
trudnosci w rozpoznawaniu ekonomiczno-spotecznych czynnikéw analizy poziomu
wychowania w rodzinie i sytuacji dziecka powstajacej na tym tle. Dodatkowo ograni-
czenia prawne w rozpoznawaniu takiej sytuacji sprawily, ze w praktyce diagnostyczne;j
odchodzi sie obecnie od diagnozy tego obszaru, skupiajac uwage na rozpoznawaniu
stylow wychowania i postaw rodzicow, ktdre naturalnie korelujg z czynnikami natury
socjalno-ekonomicznej. W zaleznosci od tego, w jakiej rodzinie dzieci wychowuja si¢
ich wyobrazenia, marzenia stanowia imperatyw dzialania i stymulowania przyszlo-
$ci. Pomagaja odpowiedzie¢ na pytanie: kim, gdzie, jaki moge by¢? ,,Marzenia kreuja
$wiat realistyczny, stanowig antycypacje celéw, planéw, dzialan mogacych przelozy¢
sie na realne, przyszle poczynania™®.

Ponowoczesna rodzina wiele uwagi po$wigca nasladowaniu pewnych trendéw.
Szybka kariera, samospelnienie sie, osiagniecie dorobku materialnego, kohabitacja,
pozine macierzynstwo oraz ojcostwo, singielstwo, samotne macierzynstwo to tylko
niektére trendy, ktorym ulegaja mlodzi ludzie. Ponowoczesna rodzina, naznaczo-
na globalizacjg oraz konsumpcjonizmem ceni sobie godne i wygodne zycie.”” Mimo
iz nastawiona jest materialnie do zycia nadal stara sie podtrzymywac¢ i kultywowa¢
tradycje oraz ceni¢ najwazniejsze dla niej wartosci. Ponowoczesna, brutalna rzeczy-
wisto§¢ zmusza rodzing do podejmowania szybkich decyzji, wyboréw, rezygnacji.

18S. Kawula, Rodzina jako grupa i instytucja opiekuriczo-wychowawcza, [w:] S. Kawula, J. Bra-
giel, A. Janke (red.), Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2002.

¥ J.L. Singer, Marzenia dzienne, PWN, Warszawa 1980, [za:] L. Wojciechowska, N. Wall, Marze-
nia dzienne a subiektywny dobrostan psychiczny dzieci z domu dziecka, [w:] D. Borecka-Biernat (red.),
Poszukiwanie uwarunkowan zaburzett w zachowaniu milodziezy w interakcjach spotecznych, Wydaw-
nictwo Walbrzyskiej Wyzszej Szkoly Zarzadzania i Przedsiebiorczo$ci, Watbrzych 2009, s. 165.

2 E. Diener, R.E. Lucas, S. Oishi, Dobrostan psychiczny. Nauka o szczgéciu i zadowoleniu z zy-
cia, [w:] J. Czapinski (red.), Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach czto-
wieka, PWN, Warszawa 2005, s. 35.
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Mimo natloku pracy, obowigzkow, cztonkowie rodziny starajg si¢ po$wiecaé sobie
jak najwigcej czasu. Jednak godzenie zycia zawodowego z rodzinnym bywa trudnym
zadaniem.

Problematyka badawcza

Nietrudno zauwazy¢, ze na standard naszego zycia znaczaco wplywa rozwdj techno-
logii. Stad tez pojawiaja si¢ pytania: Jak dalece proces ten zmieni nasze domy, zycie
w naszych rodzinach? Czy stang sie tylko bardziej nowoczesne w sensie zabezpie-
czenia materialnego, czy tez zmieni si¢ klimat Zycia rodzinnego? Co przetrwa w na-
szych domach - zautomatyzowanych, skomputeryzowanych, zaopatrzonych w sieci
komputerowe? Co stanie si¢ z tradycyjnymi warto$ciami wyniesionymi z rodzin po-
chodzenia? Przystepujac do procesu eksploracyjnego, nalezy w pierwszej kolejnosci
okresli¢ przedmiot badan, za ktéry w niniejszej pracy uznano opinie dzieci z rodzin
zamoznych na temat wizji swojej przyszlej rodziny. Badania przeprowadzono w ostat-
nim kwartale roku 2019 na terenie wojewddztwa t6dzkiego na prébie 112 uczniow
klas licealnych. Dobor grupy badawczej byt celowy. Badaniami objeci zostali ucznio-
wie klas licealnych renomowanych szkot spolecznych i prywatnych. Gléwnym kryte-
rium doboru 0séb badanych byly warunki materialne ich rodzin. Przyjeto, Ze jednym
ze wskaznikéw $wiadczacych o dobrej kondycji materialnej rodziny jest fakt uczesz-
czania dziecka do renomowanej prywatnej lub spotecznej szkoly i uiszczanie comie-
siecznego wysokiego czesnego. Ponadto, aby unikna¢ artefaktow w zakresie oceny za-
moznosci rodziny, dodatkowo pozyskano informacje potwierdzajace dobra kondycje
finansowa w wypowiedziach samych osob badanych, a takze ich nauczycieli. Posred-
nio $wiadcza o tym takze wskazywane sposoby spedzania wolnego czasu, wyjazdy
wakacyjne, uprawianie drogiego hobby.

Metoda, jaka wykorzystano celem przeprowadzenia badan, byl sondaz diagno-
styczny w obszarze ktérego zastosowano technike ankiety. Narzedziem badawczym byt
kwestionariusz ankiety zawierajacy pytania zamkniete i otwarte, co dawato responden-
tom mozliwoé¢ szerokiego, swobodnego wypowiadania sie. Nalezy tu podkredli¢, ze
sposdb przeprowadzania badan ma ogromne znaczenie dla warto$ci uzyskanych mate-
riatow. Zasadg bylo wiec przystosowanie jezyka, poje¢, a nawet sposobu rozumowania
do poziomu respondenta. Badania te mialy charakter badan anonimowych.

W literaturze przedmiotu czesto sygnalizuje si¢ problem dziecinstwa w kryzysie,
przywolujac okreslenia: ,,dziecinstwo nadmiaru”, ,,dziecinstwo cukierkowe”, ,,poko-
lenie przesytu”. Aspekt ten byl inspiracja do sprawdzenia empirycznego, jaka wizje
swojej przysztej rodziny majg dzieci z rodzin zamoznych.

21 L. Wojciechowska, Kreacje wyobrazeniowe wlasnej osoby i otaczajgcego Swiata u dzieci i mlo-
dziezy. Tresciowa charakterystyka marzen na jawie u dzieci w okresie Sredniego dziecitistwa, [w:]



64 Helena Marzec

Hipotetycznie zmierzano do ustalenia:

- wizji atmosfery w swojej przyszlej rodzinie w opinii badanych dzieci z rodzin
zamoznych;

- wizji zaspokajania potrzeb w swojej przysztej rodzinie w opinii dzieci z rodzin
o wysokim statusie ekonomicznym;

- przekazywania systemu wartoéci, ktore beda kontynuowane w domach ro-
dzinnych w przyszlosci w ocenie dzieci z bogatych rodzin;

- preferowanego stylu wychowania w swojej przyszlej rodzinie.

Analiza wynikow badan

Rodzina jest wspolnota osob i pokolen, ktorych lacza wspodlne cele, dazenia i silna
wiez emocjonalna. Rodzina jest miejscem codziennych spotkan najblizszych osob,
zwlaszcza dziecka z osobg bliska, w ktdrej znajduje ono opieke, oparcie, bezpieczen-
stwo. Rodzina tworzy swoisty klimat rodzinny, specyficzng atmosfere zycia rodzinne-
go. Warunki i atmosfera Zycia rodzinnego, jakg tworzy wspolnota bliskich sobie emo-
cjonalnie 0so6b, zespolonych ze wzgledu na silng wi¢z, wymaga od swych czlonkéw
integralnego zespolenia celow i dazen, podejmowanych dobrowolnie.

Zycie rodzinne realizowane jest wspélnie, stad tez niezmiernie wazna jest umie-
jetnos¢ wyrazania uczué, delikatnosci, zyczliwosci, empatyczna i przejrzysta komuni-
kacja, odpowiedzialno$¢, wzory wlasciwego postepowania.

Podstawowg funkcja rodziny jest ksztaltowanie osobowosci kazdego w relacji
z drugim czlowiekiem, opartej na wzajemnej otwartos$ci, poszanowaniu drugiej oso-
by, dialogu i mito$ci. W $rodowisku najblizszych 0sob cztowiek ma szanse¢ okreslenia
wlasnej tozsamosci, uksztaltowania motywacji swojego dziatania i wytyczenia swo-
jego celu.

Atmosfera rodziny
M. Tyszkowa atmosfere rodzinng okreélita jako: ,,uktad wzajemnych stosunkéw, cha-
rakter wiezi emocjonalnych, wzajemne traktowanie siebie przez cztonkéw rodziny,
a przede wszystkim ustosunkowanie si¢ rodzicéw do siebie nawzajem i do dzieci”.
Rodzina stwarza nieograniczone mozliwosci wzajemnego oddzialywania na siebie,
interakcji, mozliwosci permanentnego, codziennego obcowania najblizszych oséb.
Zdaniem M. Przetacznik-Gierowskiej i Z. Wtodarskiego® na atmosfere rodzinna
sklada si¢ wiele czynnikéw. Sa to czynniki wewnetrzne i czynniki strukturalne. Do
czynnikéw wewnetrznych cytowani autorzy zaliczaja osobowos¢ matki i ojca, ich wza-

L. Wojciechowska (red.), Spostrzeganie zjawisk swiata spotecznego przez dzieci, mlodziez i mtodych
dorostych, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2003.

2 M. Tyszkowa, Badania nad uspolecznieniem i osobowoscig dzieci jedynych i majgcych rodze#-
stwo, [w:] M. Tyszkowa (red.), Rozwdéj dziecka w rodzinie i poza rodzing, Poznan 1985, s. 25.

# M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1998.
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jemne wspotzycie oraz uklad stosunkéw miedzy cztonkami rodziny, za$ do czynnikéw
strukturalnych - wielko$¢, jej status spoleczno-ekonomiczny, kolejno$¢ urodzin dzie-
ci. Cytowani autorzy wyodrebniaja atmosfere korzystng dla rozwoju i ksztaltowania
osobowosci dziecka oraz atmosfere Zycia rodzinnego wplywajaca ujemnie na rozwdj
psychiczny dziecka i prowadzacg do powstania zaburzen w jego zachowaniu, a w przy-
padkach skrajnych - do glebszych defektow osobowosci. W rzeczywistosci mozna
moéwi¢ badz o dominujagcym w danym srodowisku rodzinnym klimacie, czy nastroju
(»dobrym’, cieptym, serdecznym, gdy czlonkéw rodziny facza pozytywne wiezi emo-
cjonalne, wzajemne zaufanie, milo$¢, szacunek, tolerancja) czy tez o przewazajacym
(dominujacym) w danej rodzinie klimacie ,,ztym”, gdy sg zaburzone kontakty interper-
sonalne w rodzinie lub brak ich w ogdle, albo gdy w rodzinie pojawiajg si¢ stany na-
piecia powodujace zagrozenie poczucia bezpieczenstwa, konflikty, ztoé¢, nieufnoé¢ itd.

- Jaka jest, a jaka moze by¢ atmosfera w wyobrazni rodzinnej badanych os6b?

- Czyjesticzy bedzie ona wzorem dla swych dzieci?

- Czy wlasciwie przygotowuje dziecko do zycia?

- Czy stwarza odpowiednie warunki do prawidtowego rozwoju dziecka?

Rodziny przysztosci - zdaniem wigkszo$ci badanych — majg by¢ domami, w kto-
rych matzonkowie i rodzice bedg posiadac ten sam status waznosci (89,3%). A wiec
majg to by¢ zwigzki partnerskie, oparte na réwnosci praw i obowigzkdow, wzajemnym
wspolnym ksztaltowaniu klimatu Zycia rodzinnego. Wygasa raczej przyzwolenie na
taka sytuacje w rodzinie, w ktdrej najwazniejsza i dominujaca osoba jest albo ojciec,
albo matka. W wyobrazni rodzinnej badanych powstajg wizje wlasnych rodzin, ksztatl-
towanych wewnetrznie przez obydwoje malzonkéow — rodzicow, dla ktérych najwaz-
niejsza jest triada takich wartosci, jak: mitos¢ (89,6% badanych), szacunek wzajem-
ny (76,9%) oraz zrozumienie (74,7%). Mlodzi chcg budowa¢ swoje przyszte rodziny
na identycznej triadzie wartosci, jaka wystepuje w ich rodzinach pochodzenia (taka
bowiem wyzej wymieniona triada warto$ci wystepuje w wiekszoéci obecnych rodzin
badanych (82,9%). Wszystko mozna znie$¢, wszystko przetrzymac i przetrwac — s3-
dza - jesli w domu panuje milos¢. Mozna by¢ stabym i ubogim, ale jesli posiada sig¢
mito$¢, mozna zy¢. Gdy nie ma mitosci, wowczas brakuje wszystkiego. A jesli milos¢,
to takze szacunek i pelne zrozumienie. Badane osoby stwierdzity réwniez, mimo ze
badane rodziny bogate zyja w warunkach komfortowych, Zze moga sobie pozwoli¢ na
zaspokojenie wielu, czesto zbytecznych potrzeb, to jednak nie stanowi to gwarancji
do wystepowania w tych rodzinach sprzyjajacej, przyjaznej, cieplej atmosfery. Jak
stwierdzali badani, nawet ,,zbytnie” posiadanie dobr powoduje wzajemne oskarzanie
sie malzonkéw o podejmowanie réznych, czesto niewlasciwych zachowan i dziatan,
rodzi podejrzliwos¢, pochopnos$¢ myslenia, czesto obojetnosé na drugiego, ,,bliskie-
go” mu przeciez cztowieka.

Badani wyrazili poglad, ze beda lepiej rozwiazywac rodzinne problemy niz ich ro-
dzice i wigcej czasu po$wiecaé swoim dzieciom, gdyz sami wielokrotnie pozostawieni
byli sami sobie, o czym §wiadczg nastepujace wypowiedzi:
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- ,Moi rodzice nie majg dla mnie czasu, dlatego tez musz¢ sama decydowa¢
o wielu sprawach. Co prawda, daja mi pieniadze, rozliczajg z nich, ale ja podej-
muje decyzje sama. Moze to i dobrze”.

- ,Chcialbym, zeby moi rodzice bardziej interesowali si¢ mng i pozwalali mi na
wigcej samodzielno$ci. Przeciez jak dorosne, to musze wykazaé si¢ umiejetno-
$cig radzenia sobie w zyciu. Kiedy sie tego naucze?”

Przyjecie orientacji ,,mie¢” i konsumpcyjnego stylu zycia wigze sie w badanych
rodzinach z ,chroniczng gonitwa za pienigdzem”. Zbytnie zaabsorbowanie praca
zawodowsa, pomnazanie juz itak znaczacych dochodéw wplywa w sposéb istotny
na brak czasu dla domu, rodziny, dziecka. Krotkie pobyty w domu wielu badanych
respondentéw powoduja ,odizolowanie si¢” od probleméw rodziny, usuwanie si¢
w ,cien” od spraw domowych, ktére winny by¢ sprawami wszystkich jej cztonkow.

Zaspokajanie potrzeb w rodzinie

Ustalajac zakres i sposob zaspokojenia potrzeb, bierzemy pod uwage, po pierwsze — na
stopien ich koniecznosci, po drugie - na nasze mozliwo$ci ekonomiczne i organizacyj-
ne, po trzecie — na warto$¢ wychowawcza. Rodzice powinni porozumie¢ si¢ ze soba,
a w miare dorastania takze z dzieckiem, co ono bedzie otrzymywac i jakie ma spelni¢
wymagania. Chodzi o to, aby unikng¢ sytuacji konfliktowych utrudniajacych oddzia-
tywanie na dziecko. W toku zaspokajania potrzeb dziecka ksztaltujg si¢ wzajemne wie-
zi i stosunki miedzy rodzicami i dzie¢mi, a zwlaszcza wzmacnia si¢ lub oslabia wiez
uczuciowa, stanowigca podstawe specyficznego klimatu zycia rodzinnego.

Analiza materiatu badawczego w zakresie przewidywanego zaspokojenia potrzeb
dziecka w rodzinach bogatych sktania do refleksji. Mimo Ze warunki materialne ba-
danych rodzin zamoznych okreslane sg jako bardzo dobre czy komfortowe, to opinie
wyrazane przez badane dzieci, a dotyczace stopnia zaspokojenia potrzeb cztonkow
w rodzinie przyszlosci, a przede wszystkim dzieci w tych rodzinach, sg zréznicowane.

Badane dzieci stwierdzily, ze skoro rodzina posiada znaczace srodki pieni¢zne to
nalezy:

- natychmiast zapewnia¢ dziecku wszystko, czego tylko zapragnie (33,7%),
dziecko powinno mie¢ wszystko, co jest konieczne dla niego (27,0)%

- zaspokajanie potrzeb materialnych dziecka powinno by¢ przez rodzicéw wni-

kliwie analizowane (22,1%),
zaspokajanie potrzeb materialnych dziecka ograniczac (17,2 %)

Jak stwierdzili respondenci, takie postepowanie z dzieckiem ma nauczy¢ je zycia
w skromnosci, oszczednosci i pokorze do Zycia.

Wraz ze wzrostem poziomu zycia zmienily sie na korzy$¢ réwniez mozliwosci do-

stepu mlodziezy do pieniedzy. Sq one bardzo rdzne, czy nawet krancowo rézne w wielu
rodzinach i uzaleznione od ich statusu ekonomicznego. W rodzinach przedsigbiorcow,
ludzi interesu i 0s6b bardzo duzo zarabiajacych niejednokrotnie wystepuje zjawisko ob-
darowywania dzieci ,duzymi” pieniedzmi w formie kieszonkowego badz nagrody za
wypelnienie okreslonych ustug na rzecz rodziny czy tez za wyniki w nauce.
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Zatem zapytano dzieci o ich opinie na temat dawania ,kieszonkowego” w ich
przyszlej rodzinie.

Z analizy wynikéw badan wynika, ze:

- 73% badanych dzieci wyraza zdanie, ze nalezy dawac ,,kieszonkowe”, twierdzac
jednoczes$nie, ze dzieci majg swoje potrzeby finansowe i kieszonkowe, wiec
jest to konieczne. Dziecko, otrzymujac ,,kieszonkowe”, uczy si¢ gospodarnosci
i odpowiedzialno$ci. Powinno je otrzymywacé juz od najmlodszych lat, gdyz
wyzwala to w nim poczucie wartosci, wyrabia samodzielno$¢ w podejmowa-
niu decyzji, uczy przewidywania i zmusza do przemyslen;

- zkolei 22% badanych jest zdania, ze dawanie dzieciom kieszonkowego to
»psucie” ich charakteru i przyzwalanie na ,inne” zachowania nie zawsze apro-
bowane przez rodzicoéw czy tez przez réwiesnikow;

- pozostala grupa badanych do dawania dzieciom kieszonkowego miata stosu-
nek ambiwalentny.

Badani respondenci, bazujac z pewno$cia na swoich do$wiadczeniach, stwierdzili
réwniez, ze poprzez posiadanie kieszonkowego zyskuja sympatie rowiesnikow, kole-
dzy bardziej licza si¢ z nimi, czujg si¢ pewniejsi siebie i dowarto$ciowani.

Zdaniem badanych dzieci:

- pienigdze ulatwiaja realizacje zadan (99%),

- stwarzaja dobrobyt (39%),

- s kluczem do wszystkiego (71%),

- pieniagdze s3 bardzo potrzebne, ale nie s3 dobrem najwazniejszym (13%).

W $rodowisku rodzicéw zamoznych, bogatych, czesto wystepuje zjawisko ma-
nifestowania zasobno$ci materialnej, finansowej przejawiajacej si¢ w kupowaniu
dzieciom drogiej odziezy, kupowaniem drogich prezentéw, dawaniem wysokiego
kieszonkowego. W takich sytuacjach, u réwie$nikéw pochodzacych z rodzin o niz-
szym statusie ekonomicznym rodzi sie zazdro$¢, podejrzliwo$¢ iinne negatywne
uczucia.

Zbyt wysokie kieszonkowe rodzi u dzieci zbyt duza pewnos$¢ siebie, zarozu-
mialo$¢, che¢ dominowania za posrednictwem wartosci materialnych, umozliwia
oplacanie réznych ustug kolezenskich, moze sta¢ si¢ powodem demoralizacji. Na-
lezy rowniez zauwazy¢, ze posiadanie zbyt wysokiego kieszonkowego moze takze
powodowac izolacje czy osamotnienie w grupie, moze takze powodowac zaburze-
nie interakcji i stosunkow kolezenskich i rodzi¢ réznego typu zachowania, ktore
niekorzystnie wplywaja na rozwdj spoteczny jednostki, na ksztaltowanie jej oso-
bowosci.

Znaczgca grupa badanych (53%) stwierdzila, Ze dawanie kieszonkowego musi
by¢ dzialaniem, w ktorym nalezy uwzgledni¢ umiarkowanie, rozsadek, dobro i roz-
woj dziecka, a takze troske o jego przyszlos¢ i przygotowanie do pelnienia rol spo-
tecznych.
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System wartosci w rodzinach zamoznych

Kazdego dorostego czlowieka winna cechowaé odpowiedzialno$¢ za swoje postepo-
wanie. Swiadczy ona o jego psychicznej dojrzalosci. Aby by¢ odpowiedzialnym czto-
wiekiem, trzeba posiada¢ jakas hierarchie wartosci i stara¢ si¢ wedlug niej zy¢. Czym
zatem jest warto$c?

A. Siemianowski uwaza, ze ,,s3 one zrodlem naszego szczescia, racja ponoszonych
ofiar i podejmowanych walk, wyzsze zas warto$ci sa podstawg i Zrédtem sensu naszej
egzystencji w $wiecie”*. Czlowiek to istota skierowana ku warto$ciom, stad - jak po-
wiada J. Tischner — ,,odczuwa konieczno$¢ posiadania i poznania wartos$ci tudziez ich
realizowania”®.

Wartosci sg $wiadomym dazeniem do tego, na czym czlowiekowi najbardziej za-
lezy ze wzgledu na zaspokojenie jego potrzeb. Wartosci sg tym, do czego odwolujemy
sie podejmujac decyzje w zyciu, stanowig swoistego rodzaju norme, wzér zachowan,
czyli regule, jak czlowiek powinien lub nie powinien postepowac.

Wartos$ciami nazywa sie zwykle to, co ludzie cenig i do czego daza.

Systemy warto$ci zmieniajg si¢, gdyz zmienia i przeobraza si¢ $wiat, w ktorym zy-
jemy, zmienia si¢ takze cztowiek. Jak sadzi M. Gogacz?, cztowiek nie powtarza swego
zycia, chodzi wigc o to, by przezy¢ je w sposob udany, by nie popelni¢ wiele razy tych
samych bledéw, by szybko i madrze uczy¢ sie zycia warto$ciowego, korzystnego dla
jednostki i otoczenia. A. Zych z kolei stwierdza, ze ,,madro$¢ zZyciowa nie polega na
tym by gromadzi¢ dobra, zasoby, bogaci¢ si¢, kontrolowa¢ innych i dominowa¢ nad
nimi, lecz na tym, by osigga¢ coraz wyzszy poziom $wiadomosci samego siebie, roz-
wija¢ sie duchowo i samorealizowacé si¢”%.

Czlowiek uwiklany jest w sie¢ wartosci, przy czym wybdr jednej z nich pociaga za
sobg koniecznos$¢ wyboru nastepnej. I nie jest dobrze, gdy wybiera wartos$¢ sprzeczng
z dotychczas uznanych, bowiem rozpada sie system przez niego wybrany. Sprawdzia-
nem dobrego wyboru wartosci i spoisto$ci catego systemu jest stwierdzenie, czy reali-
zujac je, czlowiek staje sie lepszy®.

Thomas Gordon stwierdza, ze ,,(...) rodzice nauczajg swojej hierarchii warto-
$ci przez to, ze wyznaja ja zyciem. Jesli cheg, by ich dzieci cenily uczciwos¢, rodzice
muszg tg uczciwos$¢ codziennie ujawniad. Jesli chca, by ich dzieci cenily wielkodusz-
no$¢, musza postepowaé wielkodusznie®. Cytowany autor uwaza, ze podstawowa
przyczyng odrzucenia przez dzieci systemu wartoéci rodzicow jest odbieganie przez
dorostych w réznych zachowaniach od przekonan, ktére glosza. Dlatego tez dziecko

2 A. Siemianowski, Cztowiek a swiat wartosci, Gniezno 1993, s. 6.

» J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakow 1993, s. 46.

* M. Gogacz, Podstawy wychowania, Wydawnictwo Ojcéw Franciszkanéw, Niepokolanow 1993.

7 A. Zych, Mgdro$¢ zycia, ,Vilcacora’, 2001, nr 1, s. 50.

2 E. Zukowska, Moralno-etyczne uwarunkowania ksztalcenia i wychowania mlodego pokolenia
w przekazie wartosci chrzescijariskich, [w:] ks. A. Krynski (red.), Ewangelizacja a edukacja w trzecim
tysigcleciu, Czestochowa 2002.

# T. Gordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 1991, s. 259.
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nie buntuje si¢ przeciwko rodzicom, a jedynie przeciwko destrukcyjnym metodom
wychowawczym.

Rodzina jest niezastgpiong wartoscig czlowieka. To wlasnie rodzice majg utatwié
dziecku odkrywanie i poznawanie $wiata oraz praw nim rzadzacych. W rodzinie
dziecko powinno otrzymac milos¢, akceptacje, poczucie bezpieczenstwa, szacunek
i zrozumienie. Niestety, w wielu rodzinach dziecko czesto jest pozostawione samo so-
bie ze swoimi problemami. W wielu rodzinach nie ma dyskusji, wspolnego spedzania
czasu wolnego, wspdlnych positkéw, brakuje tez autorytetu rodzicéw. Swiat propo-
nuje bogaty wybdr wartosci materialnych, konsumpcyjnych, kreuje wizje dorobienia
sie, aby ,,mie¢ duzo” i ,dobrze”, pomija za$ znaczenie tak istotnych dla zycia wartosci
humanistycznych. W konsekwencji szybkiego dorabiania si¢ ludzie tracg wzajemny
kontakt, czujg sie wyizolowani, odczuwajg pustke Zyciows, a niejednokrotnie traca
sens zycia.

Wysuwanie na plan pierwszy konsumpcyjnego posiadania bezpowrotnie prze-
kresla wiele wartosci uwazanych za dotychczas niepodwazalne, prowadzi do gtebo-
kiego uprzedmiotowienia czlowieka, niszczy wiele wiezi migdzyludzkich.

Rodzina powinna uczy¢ dostrzegania nadrzednej warto$ci osoby ludzkiej i czyn-
nego reagowania na potrzeby drugiego czlowieka. Jesli dziecko nie wyniesie tego
z domu rodzinnego, to w przysztosci, w zyciu dorostym, nie bedzie potrafito funkcjo-
nowa¢ w swojej nowej rodzinie, grupie, spoleczenstwie.

Kto wychowuje dziecko, ma z pewnoscig okre$lone wartosci, mniej lub bardziej
sprecyzowane cele, ku ktérym jego wychowawcze postepowanie zmierza.

Zatem nasuwajg si¢ pytania: Co chcemy w wychowaniu dzieci dzisiaj osiagnac?
Do czego chcemy nasze dzieci doprowadzi¢? Jakie cele stawia sobie rodzina jako naj-
wazniejsze i jakimi kieruje si¢ warto$ciami?

Z badan wynika, ze wizja przyszlych rodzin badanej mlodziezy mocno przylega
do realiow wspolczesnych - co bynajmniej nie oznacza, ze beda one wierng kopia
rodzin pochodzenia. Jednak zdecydowanie wigcej ma by¢ w nich wartosci kontynu-
owanych, anizeli tych, ktore zostang poddane weryfikacji i ostatecznie odrzucone. Py-
tanie tylko: jaki fadunek aksjologiczny beda zawieraly wartosci kontynuowane? Jesli
sg to warto$ci o znaczeniu dodatnim, to mozna si¢ spodziewaé, ze w sensie aksjolo-
gicznym nowo zakladane rodziny beda miaty charakter uporzadkowanys; jesli zas sa to
warto$ci o znaczeniu negatywnym - to kto wie, czy nie bedzie w tych rodzinach cha-
osu i bataganu. M. Heller i J. Zyciniski rokuja, iz ,,przysztos¢ skazana jest na batagan™.
Caly Kosmos i wszystko co w nim si¢ znajduje - lacznie z czlowiekiem - podaza ku
powiekszaniu entropii — to znaczy wzrostu chaosu i utraty informacji*'. Czy obejmie
on takze rodziny przyszloéci? Badana mlodziez przekonuje, ze nie — formutujac wizje
kontynuowania warto$ci pozytywnych. Ale jakich?

30 M. Heller, J. Zycir’lski, Wszechswiat i filozofia, Copernicus Center Press, Krakow 2015.
31 M. Janukowicz, Kontynuacja czy negacja wartosci wyniesionych z domu rodzinnego?, ,Mal-
zenstwo i Rodzina”, 2003, nr 7.
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W opinii dzieci z rodzin zamoznych najwazniejszg wartoscia s pienigdze (96,6%)
i szczgscie (89,0%). Dalej wymieniono: podréze do egzotycznych krajow (72,0%),
zdrowie (64,3%). W swoich odpowiedziach dzieci w ogole nie wymienialy takich
wartosci, jak: wysoka pozycja spoleczna i dobre kontakty z ludzmi.

Dziecko wychowane w dobrobycie materialnym tez chce dalej zy¢ w jak najlep-
szych warunkach. Dla wiekszo$ci dzieci z rodzin bogatych, co wynika z badan, pie-
niagdz jest wartoscig najwazniejsza, chociaz jak stwierdza V. Sikorska®, pieniagdz to
zlo, to niezgoda, zrédlo konfliktow, chciwosci, zazdrosci, moze prowadzi¢ do réznego
rodzaju zachowan negatywnych.

Badane dzieci, tak jak i ich rodzice, tez marzg o dobrej, udanej, szczesliwej rodzi-
nie bedacej miejscem spokoju, oazy, miejscem miltoéci, dobroci, wlasciwej atmosfery
sprzyjajacej wlasciwemu funkcjonowaniu zaréwno w rodzinie, jak i poza nia.

Badane dzieci stwierdzaly, ze: ,zycie ma sens wtedy, gdy cztowiek nie musi si¢
martwi¢ o pieniadze. To ich posiadanie pozwala na zycie bez zmartwien i kfopotdw,
na spelnianie marzen, na dostep do wszystkiego czego tylko cztowiek zapragnie”

Inna wypowiedz: ,,zycie wtedy ma sens, gdy cztowiek ma to, czego pragnie, gdy
osiaga sukcesy, ma pieniadze, dobre uklady i bliskie osoby wokot siebie”

Rodzice, zyjacy w dobrobycie, znaja ,,smak” takiego Zycia, nie znajg uczucia, ze
moze na cokolwiek brakowa¢ pieniedzy, czesto zyja ponad stan, stad tez chca, aby ich
dzieci réwniez zyly w dostatku. Z kolei mtodzi ludzie, na ktérych codziennie réznymi
kanatami przekazu informacji oddzialuje §wiat dobrobytu, ulegaja pokusie szybkiego
uczestnictwa w podobnych warunkach.

Rodzina jest grupa spofeczng tworzacg strukture, w ktorej wszyscy sa zalezni
od siebie wzajemnie, kazdy od kazdego. Wszystkie relacje zachodzace pomiedzy jej
czlonkami sg miedzy sobg powigzane. Dlatego nie mozna w rodzinie by¢ szczesliwym
osobno. Jak sadzi M. Braun-Galkowska® nie moze by¢ tak, ze jeden cztonek rodziny
jest szczesliwy, a inni sa nieszczesliwi. Jesli chee sie by¢ szcze$liwym w rodzinie, trzeba
by¢ szczgsliwym razem z rodzing.

Omawiajac problematyke wartosci w przyszlych rodzinach badanych respon-
dentéw nalezy réwniez wspomnie¢ o warto$ciach religijnych. Z przeprowadzonych
badan wynika, Ze dla 64,7 % badanych wartosci religijne w hierarchii wartosci zaj-
muja miejsca srodkowe; pamieta sie o nich od czasu do czasu - na ogét podczas swiat
- bo tak wypada, albo wspomina si¢ Boga w sytuacjach zyciowych bardzo trudnych.
Ta kategoria badanych chce, by w rodzinach, ktére beda zaktada¢, wartoéci religijne
mialy inne znaczenie, raczej wazniejsze niz obecnie, w ich rodzinach pochodzenia.
Z kolei dla 26,2 % respondentéw w ich przysztych rodzinach Bog, wiara, religia beda
mialy istotne znaczenie, natomiast 9,1% badanych wartosci religijne uwaza za pod-

2 V. Sikorska, Wychowawcze aspekty gospodarowania pieniedzmi przez dziecko, ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze”, 1992, nr 8.

3 M. Braun-Gatkowska, Przygotowanie do zycia rodzinnego, ,Rocznik Pedagogiki Rodziny?,
t. V, 2002.
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rzedne, wrecz marginalne. Jedni chcg powieli¢ ten sam wzorzec w swoich przyszltych
rodzinach, drudzy uzalezniaja to od stanowiska w tej kwestii przyszltego meza lub
przyszlej zony.

Style wychowania rodzinnego

Funkcje wychowawcze wypelniane przez rodzing realizowane sg na rézne sposoby,
w zaleznosci od stosowanego przez rodzineg stylu wychowania, decydujacego o ilo-
$ciirodzaju oddziatywan na psychike dziecka. Styl wychowania prezentowany przez
dang rodzing jest sumg sposobdw i metod wptywania na dziecko wszystkich jej czton-
koéw. Styl wychowania to naturalne oddziatywanie rodzica na dziecko, ktére odzwier-
ciedla wplyw na psychike dziecka, a w efekcie na jego zachowanie. Obejmuje on spo-
sob kontrolowania dziecka, jako$¢ i typ udzielanego wsparcia, a takze stosowane kary
i nagrody w wychowaniu.

Odwiecznym obszarem sporéw rodzicéw i dorastajacych dzieci pozostaja wy-
obrazenia mlodych o wychowaniu. Zdecydowanie manifestuja oni koniecznos$¢
zmiany stylu wychowania, z jakim majg do czynienia w swoich domach. Domagaja
sie wiekszej autonomii i wolno$ci, deklaruja demokratyczny styl wychowywania swo-
ich wlasnych dzieci. Pozostaje wierzy¢, ze badani nie zatracg tego, co warto$ciowe. Co
mlodzi wybiora: pelna swobode czy tez swobode rozumna? Na pewno beda probowali
dokonywac¢ zmian, zwlaszcza w dziedzinie wychowania, ktére — zdaniem badanych -
ogranicza i blokuje szanse rozwojowe mlodziezy, narzuca wizje zycia proponowang
przez dorostych, stuzy przystosowaniu kolejnych pokolen do zastanych warunkéw
zycia. Badani chcg w przysztosci swoim dzieciom da¢ wigcej wolnosci w rozstrzyga-
niu spraw indywidualnych i spotecznych..

A czy zmieni si¢ wspolczesny model macierzynstwa i ojcostwa? W ocenie mto-
dziezy - raczej nie, bowiem wyobrazenia badanych o matce nie odbiegaja zbyt daleko
od obecnych: ma by¢ przede wszystkim czuta, kochajaca, troskliwa, dobra. Wydaje si¢
wigc, ze stowa E. Fromma o tym, Ze ,matka jest pokarmem, miloscia, cieptem, zie-
mig...”** beda rowniez wpisane w przyszto$¢. Wydaje sie, ze Zadna cywilizacja, nawet
najbardziej nowoczesna, nie rezygnuje z matki czulej, kochajacej i wyrozumialej. Ale
tez zadna nie da przyzwolenia dla matek ambiwalentnych, rozedrganych uczuciowo
i agresywnych. Do cech, ktorych badane dziewczeta nie chcialyby przeja¢ od swo-
ich matek nalezg: nerwowos¢, zacieto$¢, updr i przejmowanie si¢ sprawami btahymi,
niecierpliwo$¢. Wyobrazenia i oczekiwania sg skierowane w kierunku modelu matki
kochajgcej, zrownowazonej, tolerancyjnej i... zaradnej zyciowo. Ma to by¢ matka po-
siadajaca wiedzg, ktora potrafi na wszystko znalez¢ rade, ktdra potrafi by¢ operatyw-
na, dobrze zorganizowana i zapobiegliwa. Dotyczy to réwniez ojcéw. Badani mtodzi
mezczyzni cheg by¢ aktywni zawodowo, ale nie chcg by¢ pracoholikami, cho¢ pra-
cowito$¢ uznaja za warto$¢ priorytetows, decydujaca w przysztosci o ich kondycji
w rodzinnych rolach mezéw i ojcéw. Kochajaca i zaradna matka, pracowity i zaradny

** E. Fromm, O sztuce mifosci, Dom Wydawniczy Rebis, 2000.
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ojciec w perspektywie czasu majg stworzy¢ szczesliwe rodziny, w ktérych bedzie za-
chowany umiar pomiedzy pracg zawodows a zyciem rodzinnym, w ktérych rodzice
znajda wigcej czasu dla siebie i dla swoich dzieci. Zdaniem 78,3% mtodych respon-
dentdéw, ich domy w przysztosci beda sie rézni¢ od tych, w ktérych sa wychowywani
przede wszystkim tym, ze cztonkowie rodzin beda zyli ze soba, a nie obok siebie. Czas
spedzony z rodzing i dla rodziny ma sie sta¢ wartoécia, ktdéra chroni¢ bedzie przed
nadciggajacymi zagrozeniami. Wigkszo$¢ rodzicéw za pomocy ,,malych krokéw”,
stopniowo, chociaz nie zawsze w sposéb wlasciwy ingeruje w osobowos¢ dziecka.
W procesie tym odwoluja si¢ do tego, czego sami kiedys sie nauczyli. E. Baldo sadzi,
ze rodzice ,jesli poznali milo$¢ niedoswiadczona, niejasng, zaborcza, wymagajaca,
manipulacyjna i destrukcyjna, taki tez jej wizerunek przekaza swojemu dziecku (...).
Dzieci z kolei, chca by¢ kochane, nasladuja, stuchaja, reaguja i postepuja doktadnie
tak, jak ich rodzice. Regula wydaje si¢ dos¢ prosta, jednak cena, jaka niektorzy za nig

»35

placa, jest bardzo wysoka™®.

Podsumowanie

Zasadniczym celem badan byto ukazanie wizji przyszlego zycia rodzinnego miodych
ludzi. Zaprezentowane w poszczegdlnych kategoriach opinie badanych dzieci s scisle
powiazane z ich sytuacja rodzinng i zdobytym doswiadczeniem. Rodziny przyszlo-
$ci — zdaniem wigkszoéci badanych - majg by¢ domami, w ktdrych matzonkowie
i rodzice bedg posiadac ten sam status waznosci. A wiec, maja to by¢ zwiazki partner-
skie, oparte na rownosci praw i obowigzkow, wzajemnym wspdélnym ksztaltowaniu
klimatu zycia rodzinnego. W wyobrazni rodzinnej badanych powstajg wizje wtasnych
rodzin, ksztaltowanych wewnetrznie przez obydwoje matzonkéw - rodzicow, dla kto-
rych najwazniejsza jest triada takich wartosci, jak: mitos¢, szacunek oraz zrozumienie.

Analiza materialu badawczego w zakresie przewidywanego zaspokojenia potrzeb
dziecka w rodzinach bogatych sktania do refleksji. Mimo Ze warunki materialne ba-
danych rodzin zamoznych okreslane sg jako bardzo dobre czy wrecz komfortowe,
to opinie wyrazane przez badane dzieci, a dotyczace stopnia zaspokojenia potrzeb
czlonkéw w rodzinie przyszlosci, a przede wszystkim dzieci w tych rodzinach, s
zroznicowane. Rodzice, zyjacy w dobrobycie nie znajg uczucia, Ze moze na cokol-
wiek brakowa¢ pieniedzy, czesto zyja ponad stan, stad tez chcg, aby ich dzieci réwniez
oplywaly w dostatki. Z kolei mtodzi ludzie, na ktorych codziennie réznymi kanatami
przekazu informacji oddzialuje §wiat dobrobytu, ulegaja pokusie szybkiego uczest-
nictwa w podobnych warunkach.

Z badan wynika, ze wizja przysztych rodzin badanej mlodziezy mocno przylega
do realiéw wspodlczesnych - co bynajmniej nie oznacza, ze beda one wierng kopig ro-
dzin pochodzenia. Jednak zdecydowanie wiecej ma by¢ w nich warto$ci kontynuowa-

* E. Baldo, Zawdd: rodzice, Wydawnictwo M, Krakéw 2002, s. 70.
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nych anizeli tych, ktdre zostang poddane weryfikacji i ostatecznie odrzucone. Na plan
pierwszy wysuwaja sie te dotyczace sfery utrzymania wysokiego statusu materialne-
go. Trzeba jednak podkresli¢, ze dla badanych dzieci bardzo wazne sg tez warto$ci
niematerialne zwigzane ze szcze$ciem wlasnej rodziny, a takze checig podrozowania,
poznawania réznych zakatkéw $wiata i troska o zdrowie.

Odwiecznym obszarem sporéw rodzicéw i dorastajacych dzieci pozostaja wy-
obrazenia mtodych o wychowaniu. Badane dzieci z rodzin zamoznych zdecydowanie
manifestujg konieczno$¢ zmiany stylu wychowania z jakim maja do czynienia w swo-
ich domach. Domagaja si¢ wiekszej autonomii i wolnosci, deklarujg demokratycz-
ny styl wychowywania swoich wlasnych dzieci. Wsparciem dla kazdego czlowieka,
zwlaszcza dorastajacego, powinna by¢ rodzina. Jednak i ona ulega licznym przeobra-
zeniom, zaréwno w zakresie modelu i ksztaltu, pelnionych w jej obrebie funkeji, jak
i postaw spofecznych. Mimo Ze pewne zmiany sg naturalne i nieuniknione, niektore
wrecz pozadane, to jednak wydaje sie, ze warto zwrdci¢ uwage na olbrzymie zna-
czenie rodziny, podtrzymac jej range, uswiadomié, jak wazne jest wychowanie, jak
cenne s3 wlasciwe relacje miedzy jej cztonkami. Rodzing nalezy wspieraé, by mogta
prawidlowo funkcjonowac, by potrafita podejmowac cigzace na niej zadania, by byta
w stanie sprosta¢ wyzwaniom, wreszcie — by radzila sobie samodzielnie, ale w taki
sposob, ktory zaklada tez umiejetno$¢ dawania i potwierdza fakt bycia wartosciows
czescig spoteczenstwa.

Jak stwierdza P. Szukalski*® niezaleznie od sposobu spojrzenia na przyszto$¢ ro-
dziny, podstawowa trudnosciag w ocenie kierunkow jej zmian jest poziom zalezno-
$ci przemian od czynnikéw zewnetrznych, przede wszystkim sytuacji ekonomicznej.
Pojawi si¢ zapewne nowy model zycia rodzinnego, odnoszacy si¢ do relacji miedzy
partnerami, jak i do relacji miedzypokoleniowych. Rodzina przysztosci bedzie zatem
zapewne w wiekszym stopniu, niz si¢ nam wydaje, rodzina blizszg przeszlosci, niz
jakims$ super antytradycyjnym tworem, odzegnujacym si¢ od sprawdzonych przez ty-
sigclecia form wspomagania si¢ i kontaktowania®.
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The vision of the future of the family in the opinion of children from wealthy
families

Abstract: The family, for most people, is synonymous with warmth, love, safety and is
highly valued. The family is one of the oldest human communities and appears in all
recognized types of societies and cultures. The family is a basic element of society and
its quality impacts on society and on the personal fate of an individual. In the family, an
individual experiences the most meaningful period in which her/his lifestyle, system of
preferred values and worldview are shaped.

An important feature of postmodernity is the great development of technology. It is easy
to observe that it influences the standard of our lives. The faster the development of tech-
nology, the higher the level of modernity. Therefore, the question arises: how far will the
process influence families and life in families? Will families become more modern only as
far as material security is concerned or will the atmosphere of family life change as well?
What will survive in homes that quickly become automated, computerized, equipped with
computer networks? What will happen to traditional values derived from families? And
finally, what vision of the family do children from wealthy families have?

Keywords: wealthy family, contemporary youth, opinions, vision of the future
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Hidden facts. The modern family
and its problems

Abstract: This article is an attempt to explain the transformation of the contemporary
family. It considers how it is changing and explores why we encounter many breakdowns
of this social group. The author contends that breakdowns are often the consequence of
external factors, i.e., mass media (in particular), which disturb the proper functioning of
the family. Referring to numerous definitions of the family, the article lists the fundamen-
tal functions that are the most important in our life.
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Introduction

Due to the changing world and its new habits, the family may in some way feel threat-
ened. Of course, it cannot be blamed only on the present day situation, but also on
the problems existing in Poland several years ago. At the beginning it is important to
mention environmental issues, which have influence on the problems of the modern
family. These are: increasing poverty of the socjety caused by high unemployment (re-
sult of the economic growth equation - increase in labour productivity: R2 = 0.822,
Se =1.97, DW = 2.08 - sample 1967-2006; result of the employment growth equation
(working people): R2 = 0.854, DW = 1.44, Se = 0.0089 - sample 1968-2006; result
of the marriage disintegration equation: R2 = 0.952, Se = 0.89, DW = 1.99 — sample
1974-2006, where R2 is the coefficient of determination coefficient, Se means error
of estimate, DW value of the Durbin-Watson statistics), difficulties with finding a job
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and keeping it for a longer period of time, feeling anxious about securing life for retire-
ment. Also, loss of faith to improve living conditions and a peaceful and prosperous
life in the bosom of the family. Another particularly important factor are all kinds of
family pathologies that the home has struggled with for centuries. At the moment,
problems of alcohol and drug abuse by adolescents are increasing (in the group of third
grade students of lower secondary school and students of the second grade of upper
secondary schools N = 5903 alcohol turned out to be the most common psychoactive
substance, at least once alcohol was used by 80.0% of students from the younger group
and 92.8% of youth from the older group, Sierostawski, 2011). Their lives are accom-
panied by everyday stress, which results in an increasing number of suicides caused
by loss of mental health each year (in 2018, according to the Central Statistical Office,
4,441 Poles committed suicide, and 5,182 according to the statistics of the Police Head-
quarters (5,255 in 2019). There were probably 10 to 15 times more suicide attempts.)

Problems of modern family

Another problem of the modern family is unemployment, which is still high. It results
in poverty and insufficient resources of some of the families. At this point, the ninth
UNICEEF report on poverty caused by unemployment should be mentioned. Poland
ranks 21* among 24 countries of the Organization for Economic Co-operation and
Development. This balance shows how big a gap separates children from poor families
and their peers living on at least the average level. It should be noted that family stabili-
zation depends on the income because it affects many factors of life, e.g. access to edu-
cation, health level or access to broadly understood culture. In the social environment,
one can come across such a term as “children’s poverty” It is defined as a certain family
deficit that limits the child’s development and is an obstacle to proper growth. This
phenomenon can take various forms as under-eating, starvation, or very poor housing
conditions. What is worse, the child is aware of poverty, which has a pyramidal impact
on emotional development. He/she feels worse than peers, their everyday life is based
on dealing with humiliation and shame because of poverty. Quite often a child living in
poverty does not have proper role models in the family, therefore there is a high prob-
ability that children, like their parents, will be in a difficult financial situation (usually
caused by a lack of education) as adults. Currently, economic migrations are becoming
a common phenomenon in order to improve the living conditions of the family. Most
often, the father decides to leave, which adversely affects the functioning of the family
and the performance of the previously mentioned functions.

The consequence may be aggravation of destructive and undesirable behaviour.!
This is due to the fact that, on the one hand, the family is still complete, but on the

! A. Sniegulska, Refleksje nad wspétczesnym wychowaniem, Wydawnictwo Uniwersytetu Rze-
szowskiego, Rzeszow 2013, pp. 90, 93-95.
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other hand, it shows the features of an incomplete family, such as disturbed system of
family roles, resting on the shoulders of only one parent the task of upbringing a child.
This often leads to exhaustion, increasing stress levels or marasmus, which also affects
children negatively. There is also the other side of economic migration. The parent is
deprived of daily contact with the child, not participating in the family life, very often
he/she does not have any influence on upbringing decisions or providing the right
models. This often results in the loss of authority, which the parent then tries to re-
gain in various ways upon returning from emigration. By, for example, using physical
violence for all offenses, or on the contrary, not interfering with problems so as not
to spoil the atmosphere. A parent may also shower children with gifts to compensate
for their absence in everyday life. His return quite often causes more chaos in the
functioning of the family, which has to reorganize their life. Migration also affects
the immediate development of a child. Children whose parents had emigrated very
often display aggressive behavior, experience many emotional tensions, or have prob-
lems with making contacts with other people. It is connected with the child’s greater
sensitivity to what is happening at home and with impulsive emotional reactions to
possible conflicts of the parents. Moreover, when a parent decides to emigrate, part
of the household chores falls on the oldest child. On the one hand, positive aspects of
this situation can be found, such as learning to be independent. On the other hand,
when childen lose their childhood, they are too mature for their age. All this leads to
a weakening of the relationship of closeness with the parent, especially in the case of
a maturing child it results in problems with their own identity or excessive longing for
one and the other side.

It should also be noted that many young people emigrate due to high life aspira-
tions. This is related to the postponement of the decision to have a family or to limit
the number of children. An interesting fact, which the author notices, is the presence
of the above dependence only in highly developed countries. In the so-called Third
World, where living conditions are very difficult, the population growth continues to
increase. It follows that improving the quality of life causes a decrease in motivation
to start a family.? The problem of work can also be considered in a different context.
Full readiness to work, many hours spent at work and often even taking work home,
as well as many new tasks to perform, can make work addictive. Certainly, this is quite
a threat to the family, when one of its members spends most of their time devoting
themselves to the duties entrusted to them. However, this phenomenon should be
viewed in two ways. On the one hand, it may be a matter of additional employment
to maintain the family’s living status, on the other hand, an employer requiring the
full disposal of the employee. It can be observed that in the case of many professions,
free time ceases to exist and it is the employee who has to define certain boundaries

2 T. Rostowska, Psychologia rodziny. Malzenistwo i rodzina wobec wspétczesnych wyzwa, Difin,
Warszawa 2009, pp. 104, 107-108, 111.
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between home and work. However, it is not that easy. Meanwhile, work or study time
is not only the time spent in the office or school, but also the period devoted to ad-
ditional classes, training, tutoring. This can certainly be a concern as the time that
a family can spend together decreases. That is why it is very important to use this time
wisely to deepen relationships and provide a sense of security, especially for children.
It is also worth mentioning the issue of commuting to work. It should be understood
in two ways: everyday travel by car, bus, but also going to work in another country.
These are often long hours of travel. It cannot be forgotten that the family is losing in
this respect as well. Contact with the family is difficult, especially if the parent under-
takes work abroad.?

Family - as “a source of threat”

It must not be forgotten that sometimes a person can be at risk in the family. This
happens when the child is not sufficiently developed in the sphere of its sacredness
and carnality. This results in inappropriate management of the child’s development,
which is why parents may find the pedagogical culture mentioned in the previous
chapter useful. The danger in the family can manifest itself in various ways: the family
does not provide a sense of security, it does not shape them to be people who improve
the world, but on the contrary, people who introduce chaos and disorder in the world.
Another threat to the family may also be succumbing to the external environment,
accepting new things as something of one’s own and thus giving up the values, tradi-
tions, principles and norms that have been shaped by them. In this case, the family
teaches an adaptive and inactive attitude. It educates how to accept negative phenom-
ena from the so-called mass culture as your own and adapt to them. An extremely
disturbing growing phenomenon is abortion, which, needless to say, completely con-
tradicts building a family. The reasons why so many people decide to end lives are
unknown, it may depend on the views and attitudes of each individual towards the
child.* (In 2002, the number of registered abortions in Poland was 159). Another of
the threats to the family is: the increasing number of conflicts in the family, quite of-
ten leading to divorce. Reducing the child’s value in the eyes of parents, replacing the
child with other goods. Another danger is having different values and norms, which
also results in conflicts or misunderstandings. Yet another difficulty is the pursuit of
individualism - professional fulfillment at the expense of the family.®

* 'W. Muszynski, Kondycja wspotczesnych rodzin, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2013,
p- 22.

* L. Dyczewski, Rodzina, spoleczeristwo, paristwo, Wydawnictwo: Towarzystwo Naukowe Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1994, pp. 33-34.

* S. Kawula, J. Bragiel, A.-W. Janke, Pedagogika rodziny: obszary i panorama problematyki, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Torun 2014, p. 137.
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Today’s family life, including the resulting threats, is influenced by the system-
ic transformation of the state in all areas of life. These transformations can certain-
ly be good, on the other hand, they pose many new challenges and tasks that must
be accomplished in order to achieve success. So how does this relate to the family?
Changes that occur happen very quickly, and quite often people have a problem with
finding themselves in a new reality. It results in failure of the family function and its
neglect. The negative effects of the reconstruction of the state include the aforemen-
tioned unemployment or poverty, but also: a decline in the level of education, science,
health, the housing crisis, and even the broadly understood problems of the natural
environment. Problems in the psychosocial sphere are significant as well, i.e. family
ties, interpersonal contacts, family cooperation, its solidarity, and the sense for which
it was established. Any deformations that occur in Polish families in this area of life
evoke a feeling of instability and anxiety. It is these feelings that are the basis for any
pathological problems that take place in the family. Some of them were mentioned
above, the list can be made more precise by adding: drug addiction, social orphanage,
juvenile delinquency or loose morals. The increase in the intensity of these phenom-
ena is, for example, inappropriate socialization of the family resulting from the lack
of cohesion of a given educational environment. Another of the threats to the family
presented by the authour is the portrayal of brutal scenes by the mass media that feeds
society. This results in an increase in aggression and self-hatred. The family is often
a place of torment, both mental and physical, including bullying of the loved ones.
Especially for children growing up in such homes, it often means so-called psycholog-
ical mutilation by either “toxic parents” or “overprotective mothers”. In the literature
it even has the special term “battered child syndrome”. It should not be forgotten that
the wife very often comes into contact with the problem of domestic violence. Cur-
rently, the penal code uses the term “marital rape”® This shows that, unfortunately, the
family is not always a role model for young people to promote dignity and positive
values in them. According to the authour, not every family is a “school of good life
and love”, that is, an environment of exemplary behavior. On the contrary, through
inappropriate behavior, disharmony in the family, it may be associated with a place of
fear, oppression, and anxiety. In this situation, the family destroys everything import-
ant in the child: self-confidence, dignity, sense of security and acceptance. For many
people, the only way is then to escape, cut off from the environment that destroys and
enslaves them.”

¢ G. Cecelek, Rodzina - jej przemiany oraz zagrozenia i problemy wychowawcze, ,Mazowieckie
Studia Humanistyczne” 2005, nr 1-2, p. 242.

7 R. Doniec, Rodzina polska jako srodowisko zycia i wychowania w XXI wieku - indywidualne
doswiadczenia i interpretacje, https://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/5307/doniec ro-

dzina polska jako srodowisko zycia i wychowania 2013.pdf?sequence=1&isAllowed=y  [ac-
cess: 13.02.2019].
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Family - pathological phenomena

However, many do not manage to break with the pathologies they learned at home.
They run into conflicts with the law that resulted from social maladjustment. The
reason for this is mainly a family with dysfunctions, negative environmental impact,
alcohol abuse and the lack of proper behaviour patterns. On the basis of American
research, other causes of social maladjustment are: improper atmosphere at home, full
of constant conflicts between the child and parents; the lack of an emotional bond,
and the factors presented earlier. The family may also be threatened by inappropriate
educational attitudes, i.e. falling into certain extremes: overprotection or lack of in-
terest in the child, but also negligible contact with the father. In this case, the entire
family is disturbed, the child experiences the abandonment syndrome. One of the
parents (usually the mother) has to take over the duties of both parents, including
those of upbringing.® It also seems quite important that social maladjustment can
lead to anti-social personality. Genetic and environmental factors are considered to
cause the above condition. The authour notes that such behaviour does not always
occur in a family with a low social status. This can also occur in a family with high
economic status. In this case, it appears due to the disorganization of the family, too
much freedom, and the breakdown of family and social ties. It can be noticed that all
the presented problems are interrelated with the wrong way of upbringing, choosing
wrong styles of upbringing as well as disorder in the functioning of the family. All of
this can make the family unwell.’

Transformations of the family and its importance throughout
history

The way the family changes is caused by many factors that are worth taking a closer
look at. In the years 1946-1956, the population began to recover after several years of
occupation. According to the data presented in the literature, the birthrate in Poland
increased from 9.6 to 19.5 per mille. At that time, the government offered families
financial aid to support large families. However, at the end of the 1950s, there was
a breakdown in this area, caused by anti-natalist propaganda. It was believed that
children negatively influence the development of the state and the emancipation of
women. The upbringing of children should be taken oven by the country, because the
family is incompetent in this respect. Therefore, nurseries, kindergartens and schools

8 E. Mazur, Obraz rodziny w percepcji skazanych odbywajgcych kare pozbawienia wolnosci za
przestepstwa agresywne na przykladzie Aresztu Sledczego w Kielcach, [in:] Rodzina w obliczu wspét-
czesnych zagrozeti i przemian spoteczno-kulturowych, Wydawnictwo Akademia Humanistyczna im.
A. Gieysztora, Pultusk 2015, pp. 125, 127.

® M. Miczynska-Kowalska, Zagrozenia wspélczesnej rodziny w spoleczeristwie ryzyka, https://
www.ceeol.com/search/article-detail?id=285226 [access: 15.02.2019].
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were established. Other forms of family life began to be spread and the institution of
the family was weakened. In 1946, civil weddings were recognized and divorce was
legalized. Old traditions and culture were disregarded. The traditional family model
came to be considered obsolete, contrary to the “spirit of the times”. Soon, support
for families began to be limited, which was mainly manifested in a smaller number of
educational institutions and the construction of small apartments for a family of up
to four. This caused great problems for the family throughout the country. Today, tra-
ditional family patterns and modern ones, preserved in society after the occupation
period, still interpenetrate. The exploration of these models led to the internalization
of individual components of the family on the basis of syncretism. This model of the
family evolved towards becoming independent and breaking with the existing con-
cepts. In the seventies, many works popularizing modern views on rational behaviour
of women appeared. They popularized the use of contraceptives and the expression
of approval of abortion. Modern women were meant to contradict the past backward-
ness of women who preferred traditional attitudes, rejecting techniques to avoid “un-
wanted children”'® Also today, it can be noticed that the family is slowly ceasing to
be an institution, a team and a system with permanent, unified values and features.
More and more often, for many people it is no longer the most important thing, some
people think that it is even unnecessary in their lives, so they do not decide to start
it. We live in a time of conflict of interest. More important are: wealth, self-realiza-
tion and work, and the family only interferes with the achievement of these goals.
Today, marriages are beginning to be viewed as a joint “enterprise” based more on
mutual profit rather than love. Increasingly, it can be seen that people decide not to
get married. They decide to remain in informal relationships, often having children,
which is becoming an increasingly common and acceptable phenomenon. The main
reason for this is reluctance to get married or a will to test yourself before taking
such an important step. Regardless of the arguments, the cohabitants believe that free
unions have the characteristics of marriage, so a family is not only of a formal nature.
It happens that these “deals” end when there are some problems, or difficulties in
communication. Couples decide to break up instead of solving problems. It is believed
that married couples who previously decided to be in a non-sacramental relation-
ship divorce more often, often shortly after the sacrament of marriage. The essence of
marriage is having children. Also in this aspect we observemany changes, mainly in
the approach towards a child. For those who want to have them, children provide psy-
chological comfort, while for others they are economically worthless because they do
not provide any visible profits. You may notice a decrease in the number of births or
postponing the decision about having a child. This is due to the aforementioned de-
sire for self-realization and the economic uselessness of the child. Of course, these are

1 W. Muszynski, Kondycja wspétczesnych rodzin, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015,
pp- 30-34.
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not the only reasons, the others are: the lack of a sense of the need to have a child, fear
of repeating our parents’ mistakes. Currently, the family situation is diverse in many
respects, including cultural and religious ones, or with regard to the functions to be
performed by the family. The ties between the family and other microstructures, e.g.
neighbours, also weaken. As a result, the family now has an intimate dimension and is
closed to others. In the family, it is more and more important to develop the character
of its individual members rather than adapting to the rules that apply in the family.

Autonomy in the family

The rules and norms themselves are no longer so precisely and ruthlessly set. There
is a greater freedom and tolerance of individual family members and the choices of
each of them." The nature of families has changed quite significantly. Previously, they
were multigenerational, then they began to transform into the aforementioned nu-
clear families, and up to now have become a transformed - extended family. What
still strongly connects the family is the economic sphere. Today, the young generation
decides to leave the family home late. The factors causing such a situation are: quite
long education process in our country and difficult economic conditions, i.e. finding
a job, lack of stabilization. That is why the most common type of family is the latter -
extended. It can come in two shapes. It is a young family living with the parents of one
of the spouses, or living separately but maintaining regular contact with other family
members. The second element of the changes are those in the social position of the
family. They relate primarily to the role of the child and the elderly in the family. Cur-
rently, the child has a high position in culture and the result of this is getting to know
child’s mechanisms of behavior and development. This resulted in the child being
treated as a full family member who also has the right to vote. The above-mentioned
changes in social position also apply to the elderly. The reform began in the first half
of the 20th century. Youth has become an important goal of life, the energy and asser-
tiveness of young people were valued above all, rather than the life experience of older
people. That is why we are dealing with a rather specific role of the eldest in the family.
On the one hand, they no longer have full power over the young generation, but on
the other hand, we need them. Mainly in the care and education of children. Grand-
parents role is currently considered to be “available” in a difficult situation (parents’
illness, sudden departure, staying longer at work) or when a direct request for help
is made. In other situations, complete neutrality should be maintained in situations
where this assistance is not needed. There are also many changes in the educational
function. In the past, this process was connected with the daily duties controlled by
the father, he was also the most important person in the family. Currently, the up-
bringing of children and adolescents is handled by specially appointed institutions,
i.e. kindergartens and schools. This is due to the fact that the parents, having their

" W. Muszynski, Rodzina jako wartos¢: wzory — modele - redefinicie, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2015, pp. 40-42.
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professional obligations, cannot always devote themselves fully to raising their child.
Nevertheless, there is a fundamental change that is occurring in families. In the past,
children were treated quite coolly, and they were principally expected to fulfill their
duties. Nowadays, there is more closeness, a friendly atmosphere and more love and
care in a family. A certain paradox can be noticed here: on the one hand, the educa-
tional function has been somewhat weakened, on the other hand, due to cordiality in
relationships it has been deepened.’? Certainly, factors such as industrialization and
urbanization had a significant impact on the entire family. More specifically, techno-
logical changes and the transition from an agricultural to an industrial society have
brought huge revolutions, including those in the family. The above improvements re-
sulted in the equal rights of women and men. Women started to become active, which
resulted in fewer births. On the other hand, if the spouses have children, they are not
able to fully engage in his upbringing due to professional obligations.

Conclusions

Summing up these considerations, a certain image of the family emerges. Women
take up professional activities, they do not focus only on the family. There is gender
equality with regard to domestic responsibilities of women and men. There are differ-
ent views on raising children, rules and norms in the family. The modern family is re-
placing traditional values in favour of contemporary trends. Also in this article there
is an aspect of individualisation in the family and greater freedom of its members."*
We can find a similar sketch of transformations by referring to Alvin Toffler’s Three
Waves Concept. He believes that the history of the family can be divided into three
civilization waves. The first, called agrarian, is based on agriculture, the second wave
lasting only 300 years is the industrial revolution. This was when the so-called nuclear
family - parents with several children became popular. The last wave that continues
to transform is the technological revolution. In the case of this revolution, a man be-
comes an individual, makes choices consistent with his convictions and his autopsy.
Love as the main reason for getting married, however, has somewhat changed. Cur-
rently, romantic love is being abandoned in favour of a clear and transparent arrange-
ment. It usually lasts for a short time, as long as both people have some benefits and
pleasure from it. Its end comes when it ceases to respond or no longer fulfills its tasks.
It can be broken for no particular reason. It was this change in the understanding
of love that had a significant impact on the increase in separation and divorce rates

12 E. Swidrak, Swiadomos¢ wychowawcza we wspélczesnej rodzinie, Wydawnictwo KUL, Lublin
2013, pp. 68-70.
B G. Cecelek, Rodzina - jej przemiany oraz zagrozenia i problemy wychowawcze, op. cit.
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in Poland." For this reason, several forms of family life can be distinguished. It is
a complete family consisting of a father, a mother and offspring. In this case, it should
be taken into account that it happens that children are born before the conclusion
of the marriage certificate. Quite often, young people create a family for a long time,
have children, but live without getting married. Another form are one-parent fami-
lies. They are made up of mothers or fathers with children, sometimes the children
themselves who do not have parents as a result of orphanages or other random events.
From year to year, due to the increasing number of divorces, this type of lifestyle is
becoming more and more popular. In our society, usually the single parent is the
mother. Another arrangement is the already mentioned quite extensively cohabitacin
relationship - life without a formal marriage. People form families, but they do not
always have to have children. The last form is marriage without children. Partners
postpone decisions about having a baby until later, and in many cases it does not hap-
pen at all. This is due to life aspirations other than the family. It is worth noting that
other forms of family life than marriage were once not accepted in society. Today they
are becoming something natural and accepted. However, one fundamental difference
can be found. In the past, the institution of the family was something permanent and
solid, today it does not always guarantee happiness due to its lack of durability in the
event of major problems."

In the face of changes, one can speak of a family crisis, and there are many current
factors that make up this aspect. One of the reasons is the disappearance of the natural
character of the family. People first calculate whether starting a family is profitable,
then make a decision. Another factor is the already mentioned separation from cul-
ture and tradition. Man looks for his own identity, and this most often causes some
confusion among children and adolescents. The transformations have also broken up
some commitments to continuous choices. This also applies to children who are now
operating on a “worth — not worth” principle. They look for possible benefits when
taking action or give up if it is not profitable in any way. More and more often the
mass media have a greater influence on the upbringing of children. Family members
are increasingly moving away from one another in favour of the virtual world. Anyone
would be able to identify the negative effects of the constant use of the mass media on
the child’s development levels. Another problem faced by families is the belief that we
ourselves are the most appropriate authority, judge and advocate for ourselves. Fam-
ilies teach their children this approach to reality. The achieved goal, success are the
measure of evaluation, only then one can speak of success. Another recurring factor
is less and less time spent with the family and greater focus on work. The transforma-
tions also resulted in a diminishing contribution of family members to taking care of
family life. The authour mentions laziness as the main reason for this state of affairs.

4 M. Swigtkiewicz-Mosny, Rodzina — kondycja i przemiany, Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, Krakow 2011, p. 12.
5 L. Dyczewski, Rodzina, spoleczetistwo, paristwo, op. cit., pp. 131-134.
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On the other hand, the reason for inactivity is the consumptive lifestyle of the family.
The media “feed” people with images of comfort, while wealth does not expose the
desired values, such as altruism, openness to other people. The last factor is a certain
inhibition of the family’s moral activity and a lack of faith in ideals. Even in the family
one can encounter behaviours such as disloyalty or lying. In summary, the changing
world has led to discontinuity and durability. Currently, people lack a sense of stabil-
ity and security. There is a need to have a solid foundation on which to build in the
event of failure and difficulties. It is also tiring to constantly search, make choices, fear
whether you are doing the right thing. This gives rise to many negative emotions: fear,
anxiety, insecurity. This results in the pursuit of comfort in life, an easy life, forgetting
that this is not the most important thing in life. People miss the nuclear family and
the traditions they could attribute as theirs. The authour also believes that people do
not want such a large interference of the mass media in their family life. The media
should create a positive image of the family, thus encouraging them to have one. We
also cannot forget about moral issues and greater care for the family. Looking at the
considerations below, it can be seen that starting a family today is an individual choice
rather than a compulsory necessity. The aspect of work undertaken by women is also
important. Of course, this can have both good and bad sides. Certainly, the advantage
of this situation is the child’s greater independence, responsibility, but also a greater
scope for independent initiative. The child knows that he/she can make decisions
about their own life. The parent, on the other hand, by giving the child such an op-
portunity, gives the child the right to make mistakes and learn appropriate patterns
and behaviours from them, especially those desirable in society. On the other hand,
however, a child knows that he has the right to his own opinion and has no obligation
to adapt to others in every situation.'®
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Ukryte fakty. Wspotczesna rodzina i jej problemy

Streszczenie: Artykul jest proba wyjasnienia przemian rodziny na przestrzeni wspoélcze-
snosci. To, jak sie zmienia, dlaczego spotykamy si¢ z wieloma zalamaniami tej grupy spo-
tecznej, zalezy od czynnikéw zewnetrznych, tj. sSrodkéw masowego przekazu (w szczegol-
noéci), ktore zaburzaja jej prawidlowe funkcjonowanie. Na przyktadzie licznych definicji
tej grupy spolecznej, jaka jest rodzina, w artykule wymieniono, jakie podstawowe funkcje
zostaty konkretnie wprowadzone do stanu odleglego od homeostazy i jakie sg przyczyny
tego stanu.

Slowa kluczowe: rodzina, funkcje, przemiany, problemy
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Zarzadzanie niepublicznym przedszkolem
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Streszczenie: Podjeta proba charakterystyki zarzadzania przedszkolem niepublicznym we
wspolczesnych warunkach. Artykut okresla zadania, jakie stoja przed osobg zarzadzajaca
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dzieci o kazdym poziomie rozwojowym oraz sprzyjania wyréwnywaniu szans edukacyj-
nych dla wszystkich dzieci.

Slowa kluczowe: przedszkole, nauczyciel, zarzadzanie

Wiodacym celem wychowania przedszkolnego w Polsce jest przygotowanie dzieci
do podjecia nauki szkolnej. Wspomaganie rozwoju w zakresie uzdolnien i umiejet-
nosci poznawczych przyczynia sie¢ do realizacji tego nadrzednego celu wychowania
przedszkolnego. Dzieci objete edukacja przedszkolna powinny by¢ przygotowane do
edukacji szkolnej przez odpowiednio zorganizowany proces wspierania rozwoju in-
telektualnego. Zadanie to jest realizowane poprzez wydatki samorzadéw na funkejo-
nowanie przedszkolnych placowek publicznych oraz placéwek, ktore sa spoza tego
sektora. Wysokos$¢ wydatkéw przeznaczanych na cel dofinansowania placéwek nie-
publicznych jest determinowana réznymi czynnikami'.

Konieczno$¢ zapewnienia wszystkim dzieciom réwnych szans w przygotowaniu
do edukacji szkolnej, a przez to i dostepnosci do edukacji przedszkolnej, stalo si¢ od
kilkunastu lat zauwazalng potrzebg spoteczng. Zwigzane jest to z koniecznoscig in-
westowania w sektor oswiaty przedszkolnej zaréwno publicznej, jak i niepublicznych
placowek. System placéwek przedszkolnych obejmuje przedszkola i oddzialy przed-
szkolne przy szkotach podstawowych oraz inne formy wychowania przedszkolnego,
czyli punkty przedszkolne izespoty wychowania przedszkolnego. Placowki takie
moga by¢ prowadzone w formie publicznej lub niepublicznej?. Wsro6d niepublicz-
nych placéwek rozrdznia sie przedszkola, punkty przedszkolne i zespoly wychowania
przedszkolnego. Roznice polegaja na okreslonej liczbie dni i godzin zaje¢ prowadzo-
nych przez wszystkie dni tygodnia lub ustalone dni, poza wcze$niej ustalonymi prze-
rwami w ciggu roku szkolnego. W punktach przedszkolnych i zespotach wychowania
przedszkolnego zajecia moga by¢ prowadzone w grupach od 3 do 25 dzieci®.

Wiasciwe funkcjonowanie przedszkola niepublicznego zalezne jest od organu,
ktory odpowiada za jej prowadzenie. Osoba, ktéra sprawuje funkcje organu prowa-
dzacego, jest menedzer. Do jego zadan nalezg kompetencje organizacyjne, technicz-
ne, ustanawiania wspotodpowiedzialnosci za wykonywanie zadan, motywowania do
pracy, komunikowania si¢ wewnetrznego wsrod zalogi i zewnetrznego z rodzicami

' A. Piglas, Transfery budzetowe dla przedszkoli niepublicznych w Polsce, ,,Nierbwnosci Spo-
feczne a Wzrost Gospodarczy” 2017, nr 49(1), s. 226.
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kowym a demokratycznym eksperymentowaniem, [w:] K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski, T. To-
karz, Demokracja i edukacja, dylematy, diagnozy, doswiadczenia, Wydawnictwo Naukowe Dolnosla-
skiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2014, s. 156.
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i srodowiskiem lokalnym, wyczulenia na rozwojem umiejetnosci pracownikéw po-
trzebnych na kolejnych szczeblach kariery zawodowej*.

Ustawodawca narzuca zalozycielowi i prowadzacemu przedszkole zabezpiecze-
nie warunkow lokalowych, sanitarnych, przeciwpozarowych, administracyjnych oraz
edukacyjnych. Organ prowadzacy gwarantuje odpowiednie warunki do dzialania
placowki, aby byly bezpieczne, wlasciwe pod wzgledem higienicznym oraz spetnia-
ty wymogi wiasciwej opieki i wychowania. W tym zakresie mieéci sie wykonywanie
remontdw i zadan dotyczacych inwestycji, zapewnienie obstugi finansowej i admini-
stracyjnej. Do zadan menedzerskich nalezy wyposazanie przedszkola w pomoce dy-
daktyczne, potrzebny sprzet do realizacji procesu nauczania i wykonywania innych
zadan statutowych®.

Zapewnienie wymaganych warunkéw edukacyjnych wiaze si¢ z prowadzeniem
odpowiedniej dokumentacji, do ktdrej jest zobligowane przedszkole niepubliczne, je-
§li nadano mu status uprawnien publicznych. Do podstawowych dokumentéw przed-
szkola niepublicznego naleza:

- status przedszkola;

- zestaw programow nauczania;

- indywidualne programy nauczania dla dzieci z orzeczeniami o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, ktdre s3 wydawane przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne;

- ksiega dzieci uczgszczajgcych do przedszkola;

- dzienniki zaje¢;

- ksiega protokotéw i uchwat Rad Pedagogicznych.

Status przedszkola jest dokumentem posiadajacym charakter prawny, zawieraja-
cym zadania i sposéb dzialania danego przedszkola. Zawiera on typ, nazwe, zadania
i cel przedszkola, eksponuje w zapisie osobe prowadzaca przedszkole i organy zarza-
dzajace. Miesci si¢ w nim organizacja, prawa i obowiazki dzieci i personelu przed-
szkola. Powinien réwniez zawiera¢ zasady rekrutacji dzieci do przedszkola, a takze
sposob pozyskiwania srodkow na dzialanie przedszkola. Statut przedszkola stanowi
ochrone placéwki przed zarzutami ze strony rodzicow, czy tez niestosownymi ocze-
kiwaniami. Moze by¢ réwniez uzyty w stosunku do niewywigzywania si¢ z ustalo-
nych zasad izadan wobec wychowankoéw iich rodzicow. Kurator o$wiaty sprawuje
nadzér nad kwestig przestrzegania realizacji zadan statutowych. Podlegaja one zmia-
nom aktualizacyjnym wraz ze zmianami prawa o§wiatowego. Ponadto moga wynika¢
z przyczyn wewnetrznej inicjatywy. Wprowadzanie zmian w statucie powinno by¢ tez
w nim opisane jako procedura®.

Statut przedszkola powinien posiada¢ wzmianke o sporzadzaniu arkusza organi-
zacyjnego, ktory réwniez jest wowczas obowigzujacym dokumentem w placowee. Jest

4 Tamze, s. 39.
5 Tamze, s. 40.
¢ Tamze, s. 41.
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do dokument okreslajacy organizacje nauczania, wychowania i opieki w przedszkolu,
a podstawe do ich sporzadzenia okreslaja ramowe arkusze organizacyjne okreslone
w zalgcznikach do rozporzadzenia Ministra EiN. Arkusz organizacyjny okresla:

- liczbe pracownikéw przedszkola, w tym etaty pedagogiczne i personel obstu-
gowy, a takze pracownikéw bedacych na urlopach zdrowotnych, macierzyn-
skich, wychowawczych, oddelegowanych do pracy w innych instytucjach;

- stanowiska kierownicze;

- liczbe zaje¢ edukacyjnych;

- liczbe godzin prowadzonych przez poszczegdlnych nauczycieli;

- liczbe dzieci, w tym z orzeczeniami z poradni psychologiczno-pedagogicznej;

- liczbe oddzialéw, w ktorych przebiega praca dydaktyczno-wychowawczo-opie-
kuncza.

Arkusz organizacyjny powinien zawiera¢ dane o kwalifikacjach nauczycieli oraz
zaje¢ dodatkowych realizowanych przez nauczycieli. Powinny znalez¢ si¢ w nim in-
formacje o powierzonych funkcjach, stopniach awansu, stazu pracy nauczycieli’.

Wigkszo$¢ placowek przedszkolnych niepublicznych powinna posiada¢ dla swo-
jego bezpieczenstwa dodatkowy regulacje w formie prawa wewnetrznego, poniewaz
powyzsze akty nie reguluja wszystkiego, szczegolnie, jesli sg to placowki niepubliczne.
Chodzi o nadawanie rangi zarzadzeniom dyrektora i obowigzujacym regulaminom.
Powinny one by¢ sporzadzone z nadaniem tytulu, tresci aktu, z podpisem organu wy-
dajacego go. Zawiera¢ powinny zwiezlg, czytelng tre§c®.

Zasady finansowania okreslaja konkretne przepisy, ktore traktuja o tym, ze czes¢
$rodkéw finansowych przeznaczonych na edukacje niepubliczna pochodzi z budze-
tu panstwowego, a wysoko$¢ dotacji jest ustalana przez gmine. Oprocz wpltywow
z dofinansowania budzetowego, przedszkola niepubliczne moga by¢ dotowane przez
zrodla prywatnych przedsigbiorstw, fundacji oraz ze srodkéw pochodzacych z wplat
rodzicoéw, tak zwanego czesnego. Wszystkie przychody zwigzane z utrzymaniem
przedszkola niepublicznego powinny by¢ uwidocznione w Podatkowej Ksiedze Przy-
chodéw i Rozchodéw. Moze ona by¢ w ramach umowy z biurem rachunkowym zle-
cona odpowiedniej firmie lub prowadzona przez organ zarzadzajacy przedszkolem”’.
Nalezy wspomnie¢, Ze w oparciu o przepisy niepubliczna dziatalnos¢ o$wiatowa jest
skomplikowana faktem, Ze nie jest ona sklasyfikowana jako dziatalnos¢ gospodarcza.
Implikuje to, Ze pomimo wpisu do ewidencji szkot i placowek prowadzonych przez
gmine, nie daje to osobie ani organowi prowadzacemu statusu przedsiebiorcy™. Unie-
mozliwia to korzystanie z dofinansowan polegajacych na wsparciu dla przedsigbior-
czych, preferencji w optatach zdrowotnych i emerytalnych oraz podatkowych.

7 Tamze, s. 44-45.

8 Tamze, s. 46.

® Tamze, s. 47-48.

10 Dz.U. 2 2004 r., nr 256, poz. 2572 z pozn. zm.
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Osoba bedaca dyrektorem przedszkola niepublicznego odpowiada we wszystkich
przejawach za funkcjonowanie placoéwki. W jej obowiazkach lezy zapewnienie bez-
pieczenstwa wszystkim dzieciom oraz pracownikom, organizacji codziennego funk-
cjonowania przedszkola, nadzorowania procesu nauczania i wychowania. Powinna
ona posiada¢ kompetencje polegajace na znajomosci przepisow prawnych, natomiast
nie jest wymogiem koniecznym, aby byla to osoba wyksztalcona jako nauczyciel.
Wyznaczenie kwalifikacji i uprawnien, jakie sa w zakresie kompetencji dyrektora pla-
cowki oswiatowej niepublicznej moga by¢ okreslone w statucie''.

Zarzadzanie przedszkolem wigze si¢ $cisle ze sprawowaniem nadzoru pedago-
gicznego. Jesli dyrektor nie posiada niezbednych kwalifikacji, czynnoéci te powinny
by¢ powierzone osobie z odpowiednimi kompetencjami i wyksztalceniu. Jesli dyrek-
tor przedszkola niepublicznego ma sprawowa¢ nadzor pedagogiczny i pelni¢ funkcje
opiekuna stazu, powinien posiada¢ kwalifikacje okreslone w Karcie Nauczyciela'.

W ramach zarzadzania przedszkolem mieszczg sie nastepujace zadania dyrektora:

- jest on kierownikiem dziatalno$ci przedszkola;

- reprezentuje przedszkole na zewnatrz placéwki;

- poprzez stwarzanie odpowiednich warunkéw harmonijnego rozwoju dzieci

sprawuje opieke nad uczniami;

- jest odpowiedzialny za realizacje uchwat rady przedszkola i rady pedagogicznej;

- ponosi odpowiedzialno$¢ za odpowiednie wykorzystanie srodkow finansowych;

- jest realizatorem zapewnienia bezpiecznych warunkéw pracownikow i dzieci

w przedszkolu;

- odpowiada za organizacje¢ ksztalcenia dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztat-

cenia specjalnego;

- jest odpowiedzialny za prawidlowg wspotprace z medycyng szkolng sprawuja-

cg opieke zdrowotng nad dzie¢mi;

- wykonuje wiele innych zadan zwigzanych z przepisami prawa.

Wobec pracownikéw zatrudnionych w przedszkolu, ktorzy nie sg nauczycielami,
dyrektor podejmuje decyzje w sprawie zatrudniania, zwalniania, nagradzania, wy-
mierzania kar. Podobnie dysponuje kompetencjami wobec pracownikéw pedagogicz-
nych, lecz ponadto respektuje przepisy stosowane wobec nauczycieli dotyczace ich
awansu zawodowego, ma rowniez wklad w regulowanie kwestig urlopéw zdrowot-
nych udzielanych nauczycielom dla poratowania zdrowia'®. W kompetencjach dyrek-
tora jest respektowanie przepisow dotyczacych zasad nadzoru Panstwowej Inspekcji
Sanitarnej, Paiistwowej Strazy Pozarnej, Paiistwowej Inspekeji Pracy.

W ramach spelniania obowigzkéow zwigzanych z zarzadzaniem placéwka przed-
szkolng dyrektor opracowuje arkusz organizacyjny przedszkola ujmujacy: liczbe

' R. Lorens, Zarzgdzanie szkotami i placowkami publicznymi oraz niepublicznymi w $wietle re-
formy edukacji, Wolters Kluwer, Warszawa 2019, s. 47.

2 Art. 9 wzw. z art. 91b ust. 2 k.n.

I R. Lorens, dz. cyt., s. 181.
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oddzialow i nauczycieli placowki, stopien ich awansu zawodowego, liczbe pracow-
nikow obstugi, liczbe dzieci w poszczegolnych oddziatach, tygodniowy wymiar zajeé
przewidzianych w podstawie programowej, czas pracy przedszkola o poszczegolnych
oddzialow, liczbe godzin pracy finansowanych ze $srodkéw przeznaczonych przez
organ prowadzacy przedszkole, liczbe godzin przeznaczonych na zajecia eduka-
cyjne, opiekuncze, zaje¢ rewalidacyjnych, zaje¢ z zakresu pomocy psychologiczno-
-pedagogicznych, logopedycznych, realizowanych przez pedagoga, psychologa, in-
nych nauczycieli. Arkusz organizacyjny po opracowaniu przechodzi procedure za-
opiniowania przez rade pedagogiczng, organizacje zwiazkéw zawodowych, organu
sprawujacego nadzor pedagogiczny, nastepnie zatwierdzenia przez organ prowadzacy
przedszkole.

Sprawowanie nadzoru pedagogicznego przez dyrektora polega na podejmowaniu
dzialan stymulujgcych poprawe efektywnosci dziatalnosci dydaktycznej, wychowaw-
czej i opiekunczej oraz innej dzialalno$ci statutowej przedszkola poprzez kontrolo-
wanie i ocene wszelkich czynnosci z tym zwigzanych. Istota nadzoru jest wiec obser-
wowanie, analizowanie, ocena przebiegu procesu ksztalcenia, wychowywania i opieki
oraz innej dziatalno$ci statutowej przedszkola'.

Zmienione ostatnio rozporzadzenie'® MEiN w sprawie nadzoru pedagogicznego
zmniejszylo liczbe mozliwych form sprawowania nadzoru pedagogicznego réwniez
przez dyrektora przedszkola. W wyniku dokonanej nowelizacji rozporzadzenia ocena
jakosci pracy przedszkola lub placowki bedzie teraz dokonywana wylacznie w ramach
kontroli i rozpoznawania dziatan nauczycieli danej placéwki odpowiednio do zakre-
su nadzoru pedagogicznego wynikajacego z art. 55 ustawy Prawo oswiatowe w celu
oceny:

- stanu ipoziomu respektowania przepisow prawa dotyczacych dziatalnos$ci

dydaktycznej, wychowawczej i opiekuniczej i innej dzialalnosci przewidzianej
w statucie przedszkola;

- kierunku i tendencji proceséw ksztalcenia, wychowania i opieki w przedszkolu;

- rezultatow dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej iopiekunczej iinnej

dzialalnosci statutowej przedszkola.

Termin ,,nadzér pedagogiczny” wynika ze stosownych prawnych rozwiazan, kto-
re ksztaltujg ten nadzor, a sg przyjete w rozporzadzeniu. Mianowicie nadzdr pedago-
giczny polega na obserwowaniu, analizowaniu oraz ocenianiu przebiegu proceséw
ksztalcenia i wychowania oraz skutkéw dzialalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej przedszkola. W zakresie sprawowa-
nego nadzoru oceniane sg warunki tej dzialalno$ci. Na tej podstawie udzielana jest
pomoc przedszkolom, nauczycielom w wykonywaniu powierzonych zadan dydak-

'* Rozporzadzenie MEiN z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U.
22017 r.,poz. 1658, 2021 r. poz. 1618) tekst ujednolicony obowigzujacy od dnia 1 wrze$nia 2021 r.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z 1 wrzesnia 2021 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. z 2021 r., poz. 1618).
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tycznych, opiekunczych i wychowawczych. Na tej podstawie odbywa si¢ inspirowanie
do wdrozenia nowych rozwiazan w procesach ksztalcenia, poprawy istniejacych roz-
wigzan metodycznych, organizacyjnych i programowych, ktérym przewodzi najwaz-
niejszy cel rozwijania kompetencji dzieci objetych edukacjg przedszkolng's.

W nowym rozporzadzeniu okreslono réwniez, ze czynno$ci kontrolne prowa-
dzone w przedszkolu lub placéwce w przypadku kontroli dotyczacej przebiegu pro-
ceséw ksztalcenia iwychowania oraz efektéw dzialalnosci dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej przedszkola lub placowki
nie powinny trwa¢ dluzej niz pie¢ dni w ciggu kolejnych dwdch tygodni, a czynno-
$ci kontrolne dotyczace oceny stanu przestrzegania przepiséw prawa dotyczacych
dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuniczej oraz innej dziatalnosci sta-
tutowej przedszkola lub placéwki nie powinny trwa¢ dluzej niz dwa dni. Wprowa-
dzone rozwigzanie zwieksza zakres swobody w ustalaniu ram czasowych danej kon-
troli zuwagi na jej tematyke izwigzang z nig potrzebe prowadzenia okre§lonych
czynnosci, takich jak np. obserwacja zaje¢, analiza dokumentacji, analiza informa-
cji pozyskanych z wykorzystaniem narzedzi nadzoru pedagogicznego od rodzicow,
nauczycieli i uczniéw oraz rozmowy z dyrektorem i nauczycielami w celu uzyskania
dodatkowych informacji i wyjasnienn dotyczacych organizacji procesu ksztalcenia.
W paragrafie 22 ust. 3 pkt 2 nowego rozporzadzenia utrzymano zapis stanowiacy, ze
dyrektor przedszkola ,,obserwuje prowadzone przez nauczycieli zajecia dydaktyczne,
wychowawcze i opiekuncze oraz inne zajecia i czynno$ci wynikajace z dziatalnosci
statutowej przedszkola™"’.

Dyrektor, planujagc nadzor pedagogiczny, jest zobowiazany do uwzglednienia
istotnych informacji:

- okreslone podstawowe kierunki realizacji polityki o§wiatowej panstwa w roku

szkolnym 2021/2022 okreslone przez MEiN;

- sprawozdanie kuratora o$wiaty z nadzoru pedagogicznego w minionym roku

szkolnym;

- plan nadzoru pedagogicznego kuratora o$wiaty na dany rok szkolny;

- zmiany w prawie oswiatowym;

- wytyczne lokalnej polityki o§wiatowej;

- wnioski wynikajace ze wspdtpracy z rodzicami i srodowiskiem lokalnym.

Plan nadzoru na poziomie placéwki, do jakiego zobowigzany jest dyrektor, do-
tyczy zestawu programéw obowigzujacych w placéwce oraz profilaktyczno-wycho-
wawczego programu, okreslonego przez podstawe programowa. Powinien on tez
uwzglednia¢ organizacje wczesnego wspomagania rozwoju dzieci, ktéra powinna
by¢ opisana w statucie przedszkola'®. W zakresie zadan dyrektora miesci si¢ kontrola,

' Rozporzadzenie MEiN z dnia 25 sierpnia..., dz. cyt.

7 Tamze.

'8 Rozporzadzenie MEN z dnia 24 sierpnia 2017 r. w sprawie organizowania wczesnego wspo-
magania rozwoju dzieci (Dz.U. z 2017 r., poz. 1635), § 6 ust. 4 i 5; art. 102 ust. 1 pkt 9 — przedszkola.
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wspomaganie proceséw dydaktyczno-wychowawczych iopiekunczych nie tylko
na poziomie dokumentacji prowadzonej przez nauczycieli i specjalistow, ale na po-
ziomie faktycznego, realnego stanu przebiegu tych proceséw. Kontrola dyrektora
jest procesem cigglym i powinna odbywac¢ si¢ na kazdym etapie pracy przedszkola.
Kontrola wstepna oznacza nadzdr, ktory zabezpiecza organizacje wykonania zadan
statutowych. Kontrola biezaca oznacza kontrole terminowg przewidziang w zakresie
nadzoru na dany rok. Kontrola nastepcza wynika ze zdarzen nieprzewidzianych, ma
charakter kontroli doraznej. Kazdy rodzaj kontroli i wlasciwe wyciagniecie wnioskow
stanowi o istocie procesu ciggltego podnoszenia jakosci pracy przedszkola.

L. Gawrecki ujmuje zarzadzanie placéwka o$wiatowa w XXI wieku jako niezwy-
kle skomplikowanie zadanie ze wzgledu na jej funkcjonowanie uzaleznione od skom-
plikowanej rzeczywistosci. Jest uwiklana w warunki polityczne, gospodarcze, ekono-
miczne, a takze kulturowe. Za Kupisiewiczem odkrywa, ze w szczegdlnosci eksplozja
nowoczesnych technologii informacyjnych dokonala w zarzadzaniu szkota, a wiec
i kazda inng placdwka oswiatowa, wielu przeobrazen. Cywilizacyjne przemiany do-
prowadzity do wzrostu oczekiwan spolecznych wobec systemu edukacyjnego. Zmie-
nili sie nawet sami uczniowie, dzieci w przedszkolach. Przedszkole musi sprosta¢ nie
tylko wymaganiom spolecznym, ale tez przede wszystkim odpowiedzie¢ na wszystkie
potrzeby dziecka, ktdre tylko podczas aktu zaspokojenia przyczyniajg si¢ do progresu
jego rozwoju®’.

Zarzadzanie placéwka przedszkolng dotyczy wszystkich dziedzin jej funkcjono-
wania: procesu ksztalcenia i wychowania, dzialalnosci opiekunczej, zarzadzania ka-
drami, finansami, rodkami trwalymi i nietrwalymi oraz zasobami informacyjnymi.
Osoba zarzadzajaca podejmuje dziatania dotyczace poszczegolnych kwestii, ktore wy-
nikaja ze specyfiki przedszkola, czyli uwarunkowania wewnetrzne, jak i zewnetrzne,
czyli dotyczace $rodowiska, w jakim znajduje si¢ przedszkole. Skuteczne zarzadzanie
placowka oswiatowg wymaga zrealizowania celow w kazdej dziedzinie jej dziatania®.

Sama placowka przedszkolna i jej zarzadzanie nie stanowi wiodacej roli w zna-
czeniu i jako$ci systemu o$wiatowego. Jej jako$¢ zalezy od catosci funkcjonowania
i regulacji systemu, ktorego tylko jest matym ogniwem. W zaleznosci od jakosci i ro-
dzaju regulacji przez polityke panstwowsa, znane s dwa rodzaje regulacji — centrali-
styczna i decentralistyczna.

Decentralistyczne zarzadzanie opiera si¢ na pelnym zakresie autonomii placowki.
Wowczas wladza panstwowa interesuje si¢ tylko kompetencjami z zakresu kierunkow
polityki oswiatowej. W szczegolnosci przedszkola niepubliczne maja woéwczas mozli-
wos¢ dostosowania procesu ksztalcenia, wychowania i opieki do wymagan rodzicéow,
$rodowiska lokalnego, nic nie ogranicza ich autonomii w inicjatywie i innowacyj-
nosci. Wartos¢ i sifa takiego przedszkola tkwi wowczas we wspotdziataniu ze $rodo-

¥ L. Gawrecki, Zarzgdzanie w o$wiacie. Podrecznikowy zarys problematyki. Systematyka -
praktyka - rekomendacje, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2021, rozdziat 2.
20 Tamze, rozdzial 3.
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wiskiem lokalnym, doborze programéw nauczania i wychowania, kreowania oferty
zaje¢ dodatkowych, profili edukacyjnych. Taki charakter prowadzenia dzialalnosci
edukacyjnej sprzyja indywidualizacji w edukacji, a placowka ma duze mozliwosci,
aby sta¢ sie przedszkolem konkurencyjnym dla innych?'.

Od trzydziestu lat rozwija sie¢ w naszym kraju wolny rynek o$wiatowy, w ramach
ktorego powstaja placowki przedszkoli niepublicznych. Od organu zalozycielskiego
zalezy wowczas zaplecze finansowe placéwki, co stanowi o potencjalnie wiekszych
mozliwo$ciach zarzadzania przedszkolem. Kazda gmina ma obowigzek dofinansowy-
wac przedszkola niepubliczne w wysoko$ci nie nizszej niz 50% wydatkow biezacych,
przewidzianych na jednego ucznia w przedszkolu publicznym prowadzonym przez
gmine, pomniejszonych o oplaty za korzystanie z wychowania przedszkolnego oraz
za wyzywienie, stanowiace dochody budzetu gminy, z zastrzezeniem, ze na ucznia
niepelnosprawnego w wysokos$ci nie nizszej niz kwota przewidziana na niepelno-
sprawnego ucznia przedszkola w cze¢sci o§wiatowej subwencji ogolnej otrzymywanej
przez gmine*. W gestii dyrektora zarzadzajacego przedszkolem lezy pozyskanie do-
datkowych $rodkéw od rodzicéw, od sponsoréw. Kryje sie za tym wiele niebezpie-
czenstw, ktdre powinny by¢ uswiadamiane przez osobe zarzadzajaca. Nie moze on
pozwoli¢ na wlaczenie sie jego placowki do wyscigu konkurencyjnego dla wyzszych
notowan na rynku. Uwaga nauczycieli powinna by¢ skupiona nie na organizowaniu
iudziale dzieci w konkursach, przegladach, olimpiadach, ale na realizacji potrzeb
kazdego dziecka, w szczegdlnosci dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Niezdrowa konkurencja zarzadzajacych nie moze doprowadzi¢ do dzialan nie-
etycznych wobec $rodowiska, ale tez i wychowankow iich rodzicéw. Bezkrytyczne
wdrazanie innowacji dla podwyzszenia prestizu na rynku lokalnym, organizowanie
falszywego pijaru, beda wéwczas zaprzeczeniem istoty edukacji. Osoby zarzadzajace
przedszkolem powinny zapobiega¢ niebezpieczenstwom, jakie niosa za soba zacho-
wania przyczyniajace si¢ do pogtebiania nieréwnosci edukacyjnych dzieci z réznych
srodowisk?.

Obowigzkiem menedzera zarzadzajacego przedszkolem jest zorganizowanie
dzialalnosci edukacyjnej dla dzieci o kazdym poziomie rozwojowym. Powinien by¢
zorganizowany wewnetrzny system obserwacji kazdego dziecka, wspomagania jego
rozwoju. Na rynku lokalnym powinna by¢ reklamowana wtasciwa, akceptowana spo-
fecznie i rozpoznawalna warto$¢ przedszkola oparta na rzetelnych, uczciwych prze-
stankach organizowania szans rozwojowych dla kazdego dziecka*. Niezwykle istotna
kwestie porusza Gawrecki, wspominajac o zakresie ustug edukacyjnych, ktéry musi
wychodzi¢ poza ramy ksztalcenia tylko funkeji poznawczych dziecka. Obowigzkiem

2l Tamze, rozdziat 41 5.

2 Ustawa z dnia 13 czerwca 2013 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych in-
nych ustaw (Dz.U. z 2013 r.. poz. 827).

# L. Gawrecki, dz. cyt., rozdzial 7.

* Tamze.
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i priorytetem kazdej placowki oswiatowej powinien by¢ progres w rozwoju dziecka —
ksztaltowanie jego osobowosci, tozsamosci — na czym opiera si¢ fundament pedago-
giki humanistycznej.

Przedstawione obowigzki i niebezpieczenstwa kryjace sie za stanowiskiem osoby
zarzadzajacej przedszkolem poruszajg kwestie wymagan, jakie stojg przed nig. Musi to
by¢ zaréwno osoba kompetentna w sferze pedagogiki i psychologii, ekonomii i prawa,
a takze niezwykle operatywna jako organizator i kierownik, decydent i kontroler. Za-
rzadzanie przedszkolem niepublicznym w obecnej rzeczywistosci dyktuje wiele funkeji
i ogrom odpowiedzialno$ci, nierutynowych, zindywidualizowanych dziatan, zdolno$ci
regulacji zachowan innych ludzi, innowacyjnej i oryginalnej pracy. Dynamika spotecz-
nych zmian rodziny, spoleczenstwa nie moze zakldcic¢ jego umiejetnosci interpersonal-
nych, wyciszy¢ empatii, zdolno$ci kreowania i wygtaszania wlasnego systemu wartosci.

Wazne iistotne jest uswiadomienie posiadania kompetencji twardych i migkkich
przez menedzera. Kompetencje twarde, czyli bazowe to umiejetnosci zwiazane z za-
wodem - umiejetno$¢ prowadzenia nadzoru pedagogicznego, opracowania planu
i koncepcji dzialania przedszkola, zorganizowanie dzialania administracyjnego i go-
spodarczego placowki, prowadzenie dokumentacji przedszkola i zorganizowanie rady
pedagogicznej. W zakres kompetencji migkkich, typowo psychospotecznych wchodza
kompetencje osobiste, czyli zarzadzania sobg oraz interpersonalne, okreslajace sposob
pracy z innymi ludzmi. Game kompetencji psychospotecznych dopetniajg kompetencje
etyczne, ktore wyrazajg stosunek do innych i $wiata w postaci postaw, pogladow?.
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Jesli istnieje temat, w ktérym nauki spoteczne w swojej réznorodnoéci powinny przy-
czynic¢ si¢ do pelnego zrozumienia §wiata, w ktérym zyjemy, to wlasnie ta dziedzina
zostala nazwana w srodowisku akademickim studiami internetowymi. Prowadzone
badania dostarczajg cennych informacji na temat interakcji migdzy internetem a spo-
teczenstwem, na podstawie rygorystycznych metodologicznie badan empirycznych
prowadzonych w réznorodnych kontekstach kulturowych i instytucjonalnych. Kazdy
proces powaznych zmian technologicznych generuje wtasng mitologie. Po czeéci dla-
tego, ze pojawia si¢ w praktyce, zanim naukowcy beda mogli oceni¢ jego skutki i kon-
sekwencje, wiec zawsze istnieje luka miedzy zmiang spoleczng a jej zrozumieniem.

Zarys problematyki

Prezentowana problematyka sktania do refleksji i okresla teren poszukiwan badaw-
czych. Stawia pytania o rozpoznanie fonoholizmu (1), jego skutki (2) i mozliwo$¢
leczenia, terapii (3). W toku rozwazan bedziemy szukaé odpowiedzi na te pytania
badawcze.

Dla porzadku wywodu chcieliby§my postawi¢ nastepujace pytania badawcze, kto-
re odnoszg sie do zaobserwowanych i badanych faktow oraz praktyki psychoterapeu-
tycznej:

I pytanie badawcze: Co to jest fonoholizm, jakie s3 jego uwarunkowania, przyczy-
ny i jak go rozpoznac?

IT pytanie badawcze: Jakie sg skutki fonoholizmu?

ITI pytanie badawcze: Jaka jest metoda leczenia fonoholizmu?

W swojej pracy czerpiemy wiedze z réznych dyscyplin naukowych, m.in. z peda-
gogiki, psychologii, komunikacji i ogélnie pojetych nauk spotecznych. Na podstawie
zgromadzonych materialow, przypadkow z praktyki psychoterapeutycznej, obserwa-
cji zjawisk i osiggniec¢ nauki szukamy odpowiedzi, zauwazamy pewne zwigzki, prawi-
dfowosci i zalezno$ci, ktére przedstawimy w artykule. Odpowiedzi dostarcza w duzej
mierze praktyka psychoterapeutyczna, ktora niekiedy wyprzedza nauke.

Niepodwazalnym jest stwierdzenie, ze zdecydowana wickszos¢ wspotczesnego
spoleczenstwa (szczegolnie mlodzi ludzie, adolescenci i mlodzi dorosli) wybiera ko-
munikacje przy wykorzystaniu telefondw i internetu na rzecz prawdziwych kontak-
tow, relacji i obecnosci drugiego czlowieka.

Poniewaz komunikacja przez telefon i korzystanie z internetu sa wszechobecne,
stwierdzenie granicy pomiedzy zachowaniem normatywnym a nienormatywnym
moze stanowi¢ problem, szczegélnie dla 0s6b niezaznajomionych z tematem. O pro-
blemie mozemy moéwi¢, kiedy osoba nim dotknieta przedklada kontakty za posred-
nictwem narzedzi do komunikacji nad kontakty bezposrednie, kiedy uzaleznia si¢
i wystepuja symptomy odstawienne (rozwinigcie w dalszej czesci artykutu).
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Nowe media - nowe uzaleznienia. Telefon komérkowy,
komputer i internet jako nowe medium

Mowiac o uzaleznieniu od telefonu (fonoholizm), nie sposéb pomingé pojecie no-
wych mediéw. Jako Ze telefon komdrkowy, komputer czy internet nalezg do nowych
mediéw, zacznijmy od zdefiniowania tych terminéw.

Wspolczesne spoleczenstwo jest definiowane w réznych kategoriach i z réznych
perspektyw. Jego okreslenia znajdujg miejsce w niniejszej pracy i sa wynikiem wielu
perspektyw badawczych. Jednym z waznych aspektow jest mediatyzacja i intermedial-
nos¢. Zglobalizowane nowoczesne spoleczenstwo jest opisywane jako zdominowane
medialnie spoleczenstwo informacyjne, a rzeczywisto$¢ warunkowana dos$wiadcze-
niem mediatyzacji, rzeczywistoscig medialng i zmediatyzowana'.

Sztuka intermedialna jest odsylaniem, widzeniem jednego medium przez drugie,
wzajemnym aktywizowaniem i pobudzaniem?. Jest to zgodne z ideg postmodernizmu
i wspaniale obrazuje wzajemne przenikanie si¢ mediéw oraz do$wiadczenie nowo-
czesnosci i funkcjonujgcego w niej cztowieka. Wspolczesny swiat jest przesycony me-
diami. Istnienie w nim wymaga podazania tg droga, co niestety moze prowadzi¢ do
uzaleznienia.

Nowe media zmienily znany nam dotychczas model komunikacji. Ich uzytkow-
nik przestal by¢ biernym odbiorca, pozbawionym mozliwosci reakeji na komunikat.
Nie mozna jednak powiedzie¢, Ze pojawienie si¢ nowych mediéw wyparto stare me-
dia. Raczej nowe media konwerguja z mediami tradycyjnymi, zacierajac granice po-
miedzy nimi.

Nowe media wprowadzaja nowg jakos¢ medialng. Wkroczyly we wszystkie sfery
dzialalnosci cztowieka, przeobrazajac relacje, stosunki pracy, procesy komunikacyj-
ne, charakter stosunkéw miedzyludzkich, czas wolny oraz duchowo$¢. Bez watpienia,
zapo$redniczenie medialne stanowi element kontaktow miedzyludzkich XXT wieku’®.

Termin nowe media funkcjonuje od lat sze$¢dziesigtych XX wieku. Cechy, ktore
charakteryzuja nowe media to: wzajemne powigzanie, dostep indywidualnych uzyt-
kownikdw, ktdrzy wystepuja jednoczesnie jako nadawcy i odbiorcy, interaktywnos¢,
wielo$¢ sposobdw uzycia i otwarto$¢, wszechobecnosé, niedookreslonos¢ przestrzen-
na, delokalizacja. Nowe media maja wplyw réwniez na kulture, wprowadzaja do niej
nowe jako$ci, m.in. intertekstualnosc¢’.

Jedna z definicji méwi o tym, ze nowe media to wszelkie techniki przekazu
oraz technologie, stosowane powszechnie od lat osiemdziesigtych XX wieku. Epoka

' A. Hejmej, Komparatystyka interdyscyplinarna, [w:] Dabrowski M. (red.), Komparatystyka
dla humanistow, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2011, s. 137.

2 Tamze, s. 135-138.

* M. Szpunar, Czym sqg nowe media - préba konceptualizacji, ,Studia Medioznawcze” 4 (35),
2008, ISSN 1641-0920, http://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/129720/szpunar_czym
sa_nowe media 2008.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y [dostep: 1.12.2021].

1 Tamze.
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nowych mediéw laczy sie wiec z upowszechnieniem komputerdw, telewizji satelitar-
nej oraz wideo. Terminem nowe media okresla si¢ przede wszystkim techniki prze-
kazu wizualnego i audiowizualnego, ale takze technologie, takie jak fax czy telefon
komorkowy. Charakterystycznym przykltadem nowych medidw jest internet, z jego
specyficznymi cechami komunikacji®.

W teorii nowych mediéw nie ma jednoznacznego stanowiska, czym one sa. Wiele
koncepcji wskazuje, ze przy probach klasyfikacji nowych mediéw nalezy przyjaé kry-
terium nosnika i interaktywno$ci. Nowe media pozwalaja bowiem na pelniejsze i nie-
tradycyjne wykorzystanie urzadzen elektronicznych, wymagajace aktywnego udziatu
odbiorcy. W tym ujeciu nowymi technologiami beda internet, komputer czy telefon
komorkowry.

Waznym aspektem jest konwergencja. Pisal o niej Henry Jenkins, ktory okresla
ja jako: ,przeptyw tresci pomiedzy réznymi platformami medialnymi, wspolprace
réznych przemystéw medialnych oraz migracyjne zachowania odbiorcéw mediéw™.
Konwergencja mediéw zwigzana jest z ich cyfryzacja, laczy dziedziny takie, jak: in-
formatyka, telekomunikacja i media elektroniczne. Media masowe, telekomunikacja
i komputer wcze$niej stanowily trzy oddzielne media, obecnie facza si¢ w jedno. Cy-
fryzacja zaciera granice migedzy mediami. Fundamentalnym zalozeniem konwergen-
cji elektronicznej jest dostepnoéé. Ustugi pozostaja niezmienne niezaleznie od wy-
branego kanalu transmisyjnego — moze to by¢ telefon komérkowy czy komputer. Jest
to zwigzane z zakresem funkcjonalnosci urzadzen, ktéry stale sie¢ powigksza. Jedno
urzadzenie doskonale obstuguje ustugi audio, wideo, internet. Mozna z komputera
aczy¢ sie z telewizja, radiem, internetem, wideo, a bezprzewodowy dostep utatwia
korzystanie z nich.

Aby lepiej zrozumie¢ uzalezniajacy potencjal nowych mediéw (w tym zjawisko
fonoholizmu), warto dokladnie przyjrze¢ si¢ cechom nowych mediéw. Sg to:

- interaktywno$¢ - reakcja uzytkownika na oferte nadawcy;

- obecno$¢ spoleczna (socjalno$¢) — poczucie osobistego kontaktu z innymi;

- bogactwo mediéw - stopien redukeji niejednoznacznosci, liczba wskazowek,

- angazowanie zmystow;

- autonomia - stopien niezaleznosci od zrddla i jego kontroli;

- ludycznos¢ - zrédio rozrywki, a nie uzytecznosci;

- prywatnosc;

- personalizacja — stopien unikalno$ci i personalizacji przekazu’.

Do nowych mediéw nalezg media spoleczno$ciowe, portale internetowe, gry, ko-
munikatory, faczno$¢ w sieciach komdrkowych, poczta elektroniczna, komunikatory,
czaty itd. Narzedzia komunikacyjne w internecie, takie jak Skype, Gadu-Gadu, czaty,
Messenger, umozliwiaja widzenie si¢ w trakcie rozmowy. Pozwalaja na odbiér bardzo

> Tamze.
¢ Tamze.
7 Tamze.
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podobnych sygnatéw jak w komunikacji face-to-face, réwniez tych niewerbalnych.
Tkwi wtym jednak spore zagrozenie, poniewaz zludzenie prawdziwej obecnosci
przyczynia si¢ do zwiekszenia kontaktéw przez internet zamiast rzeczywistych spo-
tkan. Ludziom zdaje sie wystarcza¢ w duzej mierze komunikacja przez portale spo-
tecznosciowe i kanaty komunikacyjne, coraz mniej czasu spedzajg ze sobg na zywo.
A nawet najbardziej podobna do rzeczywistej komunikacja nie zastapi prawdziwego
kontaktu z drugim cztowiekiem.

Na interaktywnos¢ nowych mediow sktadajg sie cztery aspekty: bliskos¢ spotecz-
na, aktywizacja zmystow, szybkos¢ i obecnos¢ na odleglos¢. Teleobecno$¢ umozli-
wia poczucie bycia w fizycznej bliskoéci, mimo ograniczonych doznan zmystowych.
Technologiczne zaposredniczenie nie redukuje emocji. Podobnie dzieje sie podczas
rozmowy telefonicznej, w tej sytuacji rdwniez mamy wrazenie obecnosci interloku-
tora, do czego przyczynia sie nasza wyobraznia. Na podstawie sygnatu dzwigkowego
wyobrazamy sobie osobe, z ktdrg rozmawiamy i czujemy sig, jakby byta tuz obok.

I tu dochodzimy do niezwykle waznego zjawiska. Nowe media wywoluja jeszcze
jeden efekt — jest nim immersja. Oznacza zanurzenie si¢ w zawarto$¢ medium, kto-
re prowadzi do utraty kontaktu zmyslowego ze swiatem rzeczywistym®. To kolejny
aspekt, ktory sprawia, Ze nowe media sg wysoce uzalezniajace.

Nalezy zauwazy¢ roznice w dynamice zmiennosci tresci, danych. W tradycyjnych
mediach, np. w gazecie, przeczytany artykul niczym nie réznit si¢ po kolejnych 5 mi-
nutach, natomiast w nowych mediach dynamika zmian jest ogromna. Prezentowane
tresci po chwili ulegaja zmianie, znikaja, zostaja przystoniete przez nowsze. Ponadto,
nowe media oferuja mozliwo$¢ ciggtego wchodzenia w interakcje z innymi. Prowadzi
to wszystko do niezwykle groznych nastepstw, ktore wykraczajg daleko poza rozpra-
szanie uwagi. Przede wszystkim niosg w sobie zagrozenie uzaleznien behawioralnych,
zwigzanych z kompulsywna potrzebg sprawdzania, czy cos si¢ zmienito w $wiecie cy-
frowym, bycia na biezaco, sprawdzania aktualnosci, liczby polubien, relacji, nowych
komentarzy etc.

Jeszcze raz powiedzmy, szczegolnie wazny wydaje sie aspekt spoteczny. Nowe
media tworzg iluzj¢ permanentnego kontaktu z innymi podmiotami, poczucie wigzi
i przynaleznosci®.

Internet i media spotecznosciowe - rewolucja w swiecie
relacji

Rewolucja technologiczna, powszechna cyfryzacja iupowszechnienie internetu,
komunikacji zaposredniczonej oraz korzystanie ze smartfonéw wplynelo znacza-
co na spoleczenstwo, relacje i psychospoleczng sytuacje czlowieka. Podaza za tym

8 Tamze.
° Tamze.
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postepujace osamotnienie i wyobcowanie jednostki. Waznym czynnikiem sktadowym
zmian sg media spoleczno$ciowe, ktore przemodelowaly relacje spoleczne, komuni-
kacje i jakos¢ kontaktow miedzyludzkich. Komunikacja wizualna, zdjecia i obrazko-
wos¢ kultury medidéw spolecznosciowych zmienily sposéb komunikacji, jej czestos¢,
jakos¢ i natezenie. Kultura selfie stawia wysokie wymagania zwyczajnym uzytkow-
nikom i generuje spora presj¢ narcystycznej kultury naszych czaséw. Przyczynia si¢
do wyolbrzymienia i idealizacji codziennoéci, zycia, sylwetki, a nawet spozywanych
positkéw. Ukryte spojrzenie social mediow jest wszedzie i towarzyszy wspolczesnemu
czlowiekowi przez caly dzien, dazac do dzielenia si¢ soba, swoim zyciem i przezy-
ciami ze wszystkimi znajomymi w sieci. Zaburzajac jednoczesnie prawdziwe relacje
i kontakt z drugim czlowiekiem. Pozbawiajac jednoczesnie prawdziwosci i prawdzi-
wych relacji. Zwyczajne zycie stato si¢ napuszonym i polukrowanym obrazem nie-
istniejgcego, lecz prezentowanego, petnego iluzji, fikcji i ztudzen. Tworzymy obraz
siebie, dalece odbiegajacy od rzeczywistego. A to ulatwia kontakt pozbawiony realnej
obecnosci drugiego cztowieka, sprowadzajacy si¢ w przewazajacej mierze do roz-
moéw telefonicznych, pisania wiadomosci oraz korzystania z réznych komunikatorow
i aplikacji do pozostawania w powierzchownym kontakcie.

Same media spoleczno$ciowe czy internet nie sg niczym ztym. Problem pojawia
sie w sytuacji, kiedy kanaly te s nadmiernie uzywane przez uzytkownikéw. Moze to
prowadzi¢ do powstania uzaleznienia, powodowa¢ dotkliwe i cigzkie do wyleczenia
choroby oraz nieprawidtowosci. Wiele oséb nie zdaje sobie sprawy z faktu, jak tatwo
jest uzalezni¢ sie od uzywania medidw spotecznosciowych'. Wobec czego, niektore
osoby bardzo diugo nie zdajg sobie sprawy z faktu, ze s3 uzaleznione i nie wykonuja
zadnych dzialan, aby sobie pomoc. Ponadto wzrost znaczenia komunikacji przez in-
ternet spowodowal znaczny spadek komunikacji miedzyludzkiej w $wiecie rzeczywi-
stym, co w konsekwencji ma wiele szkodliwych nastepstw''.

Jednym z negatywnych aspektow zwigzanym z uzywaniem internetu i innych ka-
natéw komunikacyjnych jest rozwdj licznych uzaleznien. A uzaleznienia przekladaja
sie na powstawanie licznych probleméw w nawigzywaniu relacji i tworzeniu zwigz-
kow w rzeczywistosci. Ponadto nadmierne komunikowanie si¢ poprzez media spo-
tecznosciowe przyczynia si¢ do zatracania potrzeb komunikowania si¢ w rzeczywi-
stosci. Ma to bardzo negatywny wplyw na wszystkie relacje oraz na utrzymanie wiezi
miedzyludzkich. Nie tylko na jednostki, jest szkodliwe réwniez dla catych rodzin.
Powoduje bowiem zanik relacji pomiedzy najblizszymi osobami. Warto podkresli¢,
ze relacje maja fundamentalne znaczenie dla rozwoju kazdego czlowieka. W istocie

1 Uzaleznienie od internetu - objawy i leczenie siecioholizmu, https://www.medicover.pl/o-zdro-
wiu/uzaleznienie-od-internetu-objawy-i-leczenie-siecioholizmu,6339,n,192 [dostep: 30.09.2021].

Y Komunikacja tradycyjna i komunikacja wirtualna, https://marlenajedrysik.wordpress.
com/2017/05/04/komunikacja-w-swiecie-wirtualnym/ [dostep: 30.09.2021].
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zyjemy w nowej strukturze spofecznej, w globalnym spoteczenstwie sieciowym, cha-
rakteryzujacym si¢ powstaniem nowej kultury, kultury autonomii'2.

Spoteczenstwo sieciowe i wirtualne relacje

Nasze spoleczenstwo jest spoleczenstwem sieciowym; to znaczy spoleczenstwo zbu-
dowane jest woko! osobistych i organizacyjnych sieci zasilanych przez sieci cyfro-
we i komunikowane przez internet. A poniewaz sieci sg globalne i nie znaja granic,
spoleczenstwo sieciowe jest globalnym spoteczenstwem sieciowym. Ta historycznie
specyficzna struktura spoleczna wynikata z interakcji miedzy wytaniajacym si¢ para-
dygmatem technologicznym opartym na rewolucji cyfrowej a niektérymi powaznymi
zmianami spoteczno-kulturowymi. Podstawowym wymiarem tych zmian jest to, co
zostalo nazwane wzrostem spoleczenstwa skoncentrowanego na mnie lub, w katego-
riach socjologicznych, proces indywiduacji, upadek wspdlnoty rozumianej w katego-
riach przestrzeni, pracy, rodziny i ogdlnie przypisywania.

Ludzie nie zyja w rzeczywisto$ci wirtualnej, w istocie jest to prawdziwa wirtual-
nos¢, poniewaz praktyki spoteczne, dzielenie si¢, mieszanie i zycie w spoleczenstwie
sg ulatwione w wirtualnosci, w tym, co zostalo nazwane ,,przestrzenia przeplywow”".
Internet jest bardziej korzystny dla ludzi zyjacych w leku i odizolowanych. Korzysta-
nie z internetu zwigksza interakcje spoteczne, rozmiar sieci spotecznosciowych i bli-
sko$¢ z innymi. Jest to sposob na utrzymywanie wiezi spolecznych i tworzenie no-
wych, szczegdlnie dla 0sdb niesmiatych, introwertykéw, samotnych, odizolowanych,
majacych trudno$¢ w kontaktach spolecznych offline. Internet moze zrekompenso-
wa¢ (lecz nie zastapic) brak sieci spotecznosciowej offline, spotecznych wiezi i sieci
rzeczywistych kontaktow spolecznych, poniewaz osoby niespokojne spolecznie moga
czu¢ sie korzystniej w nawigzywaniu intymnych relacji online. Tozsamos¢ stygmaty-
zowana, ograniczona tozsamos¢, niepokoj spoteczny i samotno$c stuzg, jako czynniki
motywujgce, do interakcji online. Cechy srodowiska online, takie jak komunikacja
tekstowa, brak wizualnych i dZzwigkowych wskazéwek oraz anonimowos¢, ulatwiaja
ujawnienie prawdziwego lub wyidealizowanego siebie, zdobywanie intymnosci z in-
nymi poprzez ujawnianie si¢ i prowadzenie do tworzenia nowych relacji.

Uzalezniajacy potencjat internetu buduje mur w relacjach

Wiele czynnikéw wplywa na szybkie rozpowszechnianie i szerokie wykorzystanie
technologii internetowych na calym $wiecie. Wynika to cz¢$ciowo z faktu, ze internet

12 K. Wielecki, Podmiotowos¢ w dobie kryzysu postindustrializmu, Wydawnictwo ,,KART”,
Warszawa 2003, s. 22-23.

3 Potrzeby zaspakajane w wirtualnym swiecie, https://www.uzaleznieniabehawioralne.pl/sie-
cioholizm/potrzeby-zaspakajane-w-wirtualnym-swiecie/ [dostep: 30.09.2021].
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jest obecnie nieunikniony, wszechobecny i wysoce funkcjonalny jako aspekt wspoét-
czesnego zycia. Stal si¢ nieodigcznym elementem kultury, rozrywki, nauki, pracy
i spedzania wolnego czasu. Na przyklad, korzystanie z internetu jest obecnie glebo-
ko powigzane z edukacja, podrézami, kontaktami towarzyskimi, handlem i wigk-
szoscig miejsc pracy. Oprocz pragmatycznych zastosowan internet oferuje réwniez
nieskonczony wachlarz zaje¢ rekreacyjnych i rozrywkowych, poprzez podcasty, e-bo-
oki, wideo, strumieniowe przesytanie filméw igry. Jednak zdolnos¢ internetu do
przyciagania i zatrzymywania uwagi nie wynika wylgcznie z jakosci tresci medialnych
dostepnych w sieci. Raczej jest rowniez napedzany przez podstawowy projekt i pre-
zentacj¢ $wiata online. Jednym z takich przykladéw jest samorozwijajacy sie ,,mecha-
nizm przyciagania”; przy czym aspekty internetu, ktore nie przyciagaja uwagi, szybko
ging w morzu naptywajacych informacji, a udane aspekty reklam, artykuléw, aplikacji
lub wszystkiego, czemu udaje si¢ przyciaggnac nasza uwage (nawet powierzchownie),
sa rejestrowane (poprzez klikniecia i scrolls), zauwazone (dzieki udostepnianiu onli-
ne), a nastepnie rozprzestrzenione i rozszerzone. Oprocz tego przodujace firmy tech-
nologiczne zostaty oskarzone o celowe wykorzystywanie uzalezniajgcego potencjatu
internetu poprzez badanie, testowanie i udoskonalanie przyciaggajacych uwage aspek-
tow ich witryn internetowych i aplikacji w celu promowania niezwykle wysokiego
poziomu zaangazowania, bez nalezytej troski o dobre samopoczucie uzytkownikow.

Spedzanie zbyt duzej ilosci czasu na przegladaniu medidw spolecznosciowych
odbija si¢ negatywnie na zdrowiu fizycznym i psychicznym uzytkownikéw. Komu-
nikacja poprzez media spolecznosciowe ma negatywny wplyw na budowanie relacji
w zyciu codziennym. I ten aspekt wydaje si¢ najbardziej niepokojacym zagrozeniem.

Media spotecznos$ciowe umozliwiajg uzytkownikom pelng swobode. Przez co
kazdy moze by¢ kimkolwiek chce w sieci. Powoduje to liczne problemy w odniesieniu
do rzeczywistoéci. Uzytkownicy mediéw spoltecznosciowych w sposéb nadmierny
s zdecydowanie bardziej wycofani i nie$miali, przez co maja duze problemy z pro-
wadzeniem rozmoéw w rzeczywisto$ci. Ponadto, ze wzgledu na fakt, ze uzytkownicy
spedzaja bardzo duzo czasu w mediach spolecznosciowych, nie majg potrzeby komu-
nikowania si¢ w zyciu realnym.

W ten sposéb internet, social media, komunikacja za posrednictwem telefonu czy
laptopa oddzielajg uzytkownikow od rzeczywistosci, buduja niewidzialny mur w re-
lacjach.

Media spolecznosciowe s zazwyczaj przegladane przez uzytkownikéw poprzez
takie narzedzia mobilne, jak laptop czy smartphone. Dlugotrwate uzywanie tych-
ze urzadzen sprzyja powstawaniu licznych wad wzroku oraz w konsekwencji moze
doprowadzi¢ do jego utracenia. Ponadto aktywnos¢ ta powoduje rowniez problemy
z kregostupem oraz bole gtowy. Wplywa takze negatywnie na rozwoj psychiczny mlo-
dych oséb i ich podejscie do budowania relacji.
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Media spotecznosciowe a tozsamosc¢ i samoocena

Zdjecia i filmy zamieszczone w mediach spolecznosciowych staja sie gléwnym spo-
sobem autoprezentacji wspolczesnych nastolatkdw. Wielu uzaleznia swojg samooce-
ne od liczby polubien pod publikowanymi tresciami. Ma to szczegdlne znaczenie
wérdd tych, ktérzy majg problem z okresleniem sensu zycia, jego celowosci, ktérym
doskwiera egzystencjalny brak sensu Zycia, emocjonalna pustka i préznia. Mozna za-
uwazy¢, ze te osoby szukajg ucieczki w odmetach uzaleznien, w internecie, a glebie
relacji, przyjazn i kontakty spoteczne zastepuja wirtualng przestrzeniag'.

Prowadzone sg liczne badania, ktére przygladaja sie temu zjawisku, jego przyczy-
nom i skutkom. Prébuja zdefiniowa¢, nazwac i opisa¢ nowe uzaleznienia. Chcieliby-
$my przywola¢ badania przedstawione w pracy P. Klimczaka. Ich celem byla wlasnie
zaleznos$¢ miedzy samooceng a korzystaniem z internetu. Na samoocene skladajg si¢
istotne elementy: bycie kochanym, kompetencje, popularno$¢, zdolnosci przywodcze,
samokontrola, samoakceptacja moralna, atrakcyjnos¢ fizyczna, witalnosé, tozsamos¢.
W badaniu wziety udzial osoby w wieku 25-55 lat. Osoby z wyzsza potrzeba aproba-
ty spotecznej moga szuka¢ w internecie réznych form aktywnosci, ktére pozwolg im
uciec od wlasnych probleméw i w ten sposéb ztudnie wplywa to na poprawe samo-
oceny".

Niebagatelny wptyw ma prezentowanie siebie, zdjecia publikowane w social me-
diach, dyskurs panujgcy w nastoletnich grupach oraz standardy dotyczace seksual-
nosci. Warto wspomnie¢ o presji wobec dziewczat, zwigzanej z podkreslaniem swojej
atrakcyjnosci, ich dwuznaczne pozy, ktdre prezentujg na zdjeciach. Maja by¢ one po-
twierdzeniem stereotypowych zachowan, ktdre sg akceptowane i niejako pozadane ze
strony rowie$nikow'®.

Autor faczy to z koncepcja samooceny, ktdra w okresie dorastania i poszukiwania
tozsamosci moze by¢ szczegoélnie wrazliwa i narazona na wahania. Relacja miedzy
samooceng a korzystaniem z mediéw spolecznosciowych wydaje si¢ aspektem szcze-
golnie istotnym. Wyniki badan potwierdzajg natomiast, ze subiektywnie postrzegana
wlasna atrakcyjno$¢ fizyczna ma decydujacy wplyw na globalna samooceng¢ adole-
scentow.

Innym aspektem trudnosci wrelacjach ikomunikacji wynikajacych z niebez-
piecznego korzystania z internetu jest przedstawianie siebie w nieprawdziwym $wietle,
budowanie sztucznej reprezentacji siebie w przestrzeni internetowej. Autoprezenta-
cja jest czesto oderwana od rzeczywistej cielesnosci, statusu spolecznego, posiada-
nych débr, a nawet wartosci i pogladéw. Rodzi to kolejne trudnosci w budowaniu

' P. Klimczak, Korzystanie z mediéw spotecznosciowych, a ich wplyw na funkcjonowanie adole-
scentow i mlodych dorostych - zarys problemu, ,Kultura i Wychowanie” 2021, nr 1(19).

'* Tamze.
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satysfakcjonujacych relacji w rzeczywistosci, co ma przetozenie na rozwdj i poczucie
wlasnej wartos$ci'’.

Warto wspomnie¢, Ze w centrum zainteresowan badaczy reprezentujacych na-
uki spoteczne jest badanie relacji migdzy korzystaniem z mediéw spolecznoscio-
wych a budowaniem poczucia wlasnej tozsamosci (szczegolnie przez adolescentow
i mlodych dorostych). Jest to szczegolnie wazne wsréd adolescentéw i mtodych doro-
stych, u ktérych jest to czas psychofizycznego rozwoju tozsamosci. Poprzez poréwny-
wanie siebie do innych w mediach spotecznosciowych, ksztaltowanie swoich pogla-
dow, wartosci, postaw i zachowan.

Fonoholizm - czym jest i jak go rozpoznac

Do niedawna uzaleznienia kojarzono przede wszystkim z zazywaniem substancji
psychoaktywnych. Dzi$§ znacznie czgéciej obserwujemy w spoleczenstwie uzaleznie-
nia behawioralne, czyli zwiazane z czynnosciami, zachowaniami. Niektorzy nazywaja
je uzaleznieniami od popeddéw. Zaliczamy do nich gry hazardowe czy komputero-
we, internet, jedzenie, prace, zakupy. Wachlarz uzaleznien behawioralnych zwieksza
sie. Pojawiaja si¢ nowe rodzaje uzaleznien od czynnosci. Dotyczy to uzaleznienia od
seksu, telefonu komoérkowego (fonoholizm), kart platniczych, srodkéw masowego
przekazu. Nowym uzaleznieniem sg réwniez tanoreksja (uzaleznienie od opalania
sie, szczegolnie w solarium), ortoreksja (nadmierna koncentracja na zdrowym je-
dzeniu), bigoreksja (przesadna dbalo$¢ o sylwetke poprzez podejmowanie ¢wiczen
tizycznych, wysokobiatkowsg diete, stosowanie sterydéw anabolicznych), alkoreksja
(zastgpowanie jedzenia alkoholem w celu utrzymania szczuplej sylwetki). Pojawito
sie takze uzaleznienie od zabiegéw medycyny estetycznej (przede wszystkim botoksu)
czy chirurgii plastycznej's.

Telefony nowym uzaleznieniem.
Fonoholizm jako uzaleznienie behawioralne

Problematyka uzaleznien behawioralnych (w tym dotyczacych telefonu komoérkowe-
go) zostala w Polsce dostrzezona niedawno. Korzystanie z telefonow komoérkowych
staje si¢ powaznym problemem nie tylko wérdd dorastajacej mlodziezy, ale tez ma-
tych dzieci. Najnowsze badania pokazuja, Ze w Polsce w regularny sposob korzysta
z urzadzen mobilnych 86,6% ucznidéw, azdecydowana wiekszos¢ uzytkowanych
urzadzen posiada bezposredni dostep do internetu (92%). Ponadto potowa bada-
nych ucznidéw korzysta z telefonu komorkowego lub smartfona z jednakowg czestotli-

7 Tamze.
1% N. Oginiska-Bulik, Uzaleznienia behawioralne — czym sq i skqd si¢ biorg? ,,Swiat Probleméw”

2014, nr 2, http://www.swiatproblemow.pl/magazyn/luty-2014 [dostep: 30.04.2018].
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woscig przez caly tydzien (takze w weekendy). Ponad 85% ucznidow korzysta z telefo-
nu przynajmniej raz dziennie, a 35% - kilkadziesiat razy w ciagu dnia.

Ponad 7% ucznidow z telefonem komorkowym przy sobie czuje si¢ bezpiecz-
niej, za$ 35,4% mlodziezy czuje wewnetrzng potrzebe (przymus) odpisania na SMS-a/
e-maila najszybciej jak to mozliwe. Blisko 33% uczniéw odczuwa niepokdj, kiedy nie
ma przy sobie telefonu badz jest on roztadowany, a 22,8% czuje si¢ zle, kiedy z jakichs
powodéw korzystanie z telefonu komorkowego jest niemozliwe. Badania pokazuja
réwniez, ze nauczyciele w Polsce nie sg przygotowani do tego, aby w sposob profesjo-
nalny prowadzi¢ w szkole zajecia w zakresie problematyki e-uzaleznien. Sami nauczy-
ciele swoje przygotowanie i wiedze¢ z tej tematyki oceniaja $rednio na poziomie oceny
dostatecznej z plusem®.

Nadmierne korzystanie z telefonu komdrkowego (naduzywanie) moze prowa-
dzi¢ do fonoholizmu - zjawiska coraz czgsciej zauwazanego wérdd coraz mtodszych
dzieci. Fonoholizm jest identyfikowany jako specyficzna forma uzaleznienia. Do nie-
dawna o uzaleznieniu pisano zazwyczaj w kontekscie zazywania substancji psychoak-
tywnych, natomiast wspdlczesnie coraz czedciej uzaleznienie taczy si¢ z przymusem
czynnosci (méwimy wéwczas o uzaleznieniach behawioralnych). Czlowiek jest w sta-
nie uzalezni¢ si¢ niemal od wszystkiego. R6znorodnos¢ czynnikéw uzaleznieniowych
sprawia, ze obecnie mozna wyrdzni¢ uzaleznienia chemiczne i niechemiczne®.

Do uzaleznien chemicznych zalicza si¢ m.in. narkomanie, alkoholizm, leko-
manie i nikotynizm. Wéréd uzaleznien niechemicznych najczesciej wymieniane sa
m.in.: hazard, uzaleznienie od jedzenia, uzaleznienie od pracy (pracoholizm), infoho-
lizm (siecioholizm), uzaleznienie od zakupéw (shopping), seksoholizm, uzaleznienie
od opalania si¢ (tanoreksja), uzaleznienie od idei.

Oginska-Bulik wskazuje, ze uzaleznienia behawioralne s3 to zachowania nato-
gowe (kompulsywne), nad ktérymi osoba nie jest w stanie zapanowac¢ i ktore nega-
tywnie wplywaja na wiele obszaréw jej funkcjonowania*. Pozwalaja zredukowaé
wewnetrzne napigcie izle samopoczucie. Jest to forma uzaleznienia psychicznego,
a o patologii $wiadczy duze zapotrzebowanie na wykonywanie tych czynnosci (cze-
stotliwos¢ i intensywno$¢)?.

Obecnie telefon komoérkowy ma wiele zadan, funkeji i mozliwosci. Jego uzywanie
nie ogranicza si¢ jedynie do prowadzenia rozmoéw i przesytania krotkich wiadomosci
tekstowych. Dzieki dostepowi do internetu, zaawansowanej technologii i réznorod-
nym aplikacjom pelni wielorakie funkcje. Staje si¢ alternatywa dla komputera, aparatu

¥ M. Dgbski, Nalogowe korzystanie z telefonow komorkowych. Szczegélowa charakterystyka
zjawiska fonoholizmu w Polsce. Raport z badan, Fundacja Dbam o M6j Z@sieg, Gdynia 2016.

% M. Jedrzejko, Typologia wspolczesnych patologii spotecznych, Pedagogium WSNS, Warszawa
2008.

21 M. Barabas, Fonoholizm zagrozeniem dla rozwoju dzieci i mlodziezy, ,Edukacja — Technika -
Informatyka” 2018, nr 2/24, s. 92-94.
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fotograficznego, kamery cyfrowej, odtwarzacza muzyki, filméw i radia. Ponadto jest
wykorzystywany jako nawigacja samochodowa, notatnik, kalendarz i forma rozryw-
ki. Jego atrakcyjnos¢ zacheca do czestego, a czgsto nadmiernego, niebezpiecznego
i nierozsadnego poslugiwania si¢ nim. Naduzywanie telefonu komoérkowego staje
sie coraz wiekszym zagrozeniem, problemem i stanowi wyzwanie edukacyjne dla
rodzicow, pedagogdw i wychowawcow. Jest to szczegdlnie wazne w przypadku dzieci
i mlodziezy®.

Rozpoznanie. Emocjonalne i spoteczne przywigzanie
do telefonu

Fonoholizm nie zostal dotychczas sklasyfikowany iuznany za uzaleznienie przez
Migdzynarodowa Klasyfikacje Chordb, Urazéw i Przyczyn Zgonéw (ICD), ani przez
Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne (DSM) czy przez Swiatowa Organizacje
Zdrowia*.

Jak rozpozna¢ uzaleznienie? Ten szczegolny naldg objawia sie nierozstawaniem
sie z telefonem i nerwowoscig, dyskomfortem przy jego braku, gdy sytuacja tego wy-
maga. Charakterystyczne sa rowniez: duza czestotliwo$¢ korzystania z telefonu, przy-
wigzywanie duzej wagi do jego wygladu, ceny, modelu, duza trudnos¢ z wytaczeniem
telefonu, kiedy sytuacja tego wymaga.

Fonoholizm z tatwoscig mozna rozpoznad, kiedy czlowiek przywiazuje ogromna
wage do posiadania telefonu, nieodkiadania go ani na chwile. Jest on dla osoby uza-
leznionej najwazniejszym narzedziem codziennych kontaktéow z innymi. Odczuwa
gleboki dyskomfort, kiedy telefon jest nienaladowany. Towarzysza temu negatywne
emocje, zly nastrdj, niepokdj, a nawet ataki paniki. Dla osoby uzaleznionej uzywa-
nie telefonu determinowane jest nie koniecznoscig, a czynnikami natury emocjonal-
nej i spotecznej. Telefon jest wowczas posrednikiem w kontaktach z innymi. Osoby
z syndromem fonoholizmu czesto cierpig na fobie spoleczng, obawiaja si¢ samotno-
$ci, ukrywaja leki z tym zwigzane lub zaprzeczajg ich istnieniu. Odczuwajg brak ape-
tytu, smutek oraz nude®.

Proces niewidzialnego uzalezniania sie od telefonu

Szkodliwe skutki niebezpiecznego korzystania z telefonu widoczne sg w sferze fizycz-
nej, psychicznej i spotecznej. Jest to niebezpieczny natdg przede wszystkim w kontek-
$cie rozwoju dzieci i mlodziezy. Poczatkowo jego podstepna atrakcyjnos¢ sprawia, ze
jest przyjemna forma rozrywki. Z tego powodu rodzice czgsto wyreczaja sie aparatem

% Tamze.
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telefonicznym w celu organizowania dziecku wolnego czasu. Dziecko zaabsorbowane
telefonem nie angazuje sobg rodzicéw, nie sprawia ktopotdw, jest ciche i ,grzeczne”,
niewidzialne. Zajete telefonem, nie wymaga aktywnosci i zaangazowania rodzicow.
Jest to dla nich wygodne i fatwe. Z czasem i dla dziecka nieobecno$¢ rodzicow sta-
je sie wygodna, lecz brak mozliwosci uzytkowania telefonu (badz sama mysl o tym)
przeraza, niepokoi, wzbudza strach, ztoé¢ ilek. Uzaleznienie od telefonu ma cechy
tozsame z uzaleznieniem w ogole.

Nal6g zaczyna si¢ niewinnie i przyjemnie, od etapu euforii i zaciekawienia, rado-
$ci i sposobu na oderwanie si¢ od rzeczywistosci i codzienno$ci. W kolejnej fazie ko-
rzystajacy nalogowo z jakiego$ przedmiotu (np. telefonu), wykonujacy kompulsyw-
nie dang czynno$¢, poswieca temu coraz wiecej czasu. Traci zainteresowanie innymi
zajeciami, czynno$ciami, ogranicza pozostale zainteresowania. Mysli pochloniete sa
przedmiotem natogu. Ostatnia faza procesu uzalezniania si¢ polega na zaniedbywa-
niu obowiazkéw oraz bliskich. Brak dostepu do $rodka uzalezniajacego powoduje juz
ogromny dyskomfort. Dochodzi wéwczas do negatywnych zmian w sferze behawio-
ralnej?.

Konsekwencje fizjologiczne dotycza klopotéw ze wzrokiem, bolow glowy, klatki
piersiowej, nadgarstka, ramion, przedramion, dioni, zmian w kregostupie, moga tez
powodowac szumy w uszach. Jest to zwigzane z zespotem powtarzajacych sie urazow
wskutek przewleklego przecigzenia ukladu migsniowo-stawowego. Zaobserwowac
mozna tez skutki fizyczne, takie jak: problemy Zzotadkowe, tiki nerwowe, zawroty
glowy, a takze zespdl przewleklego zmeczenia. Konsekwencje psychiczne objawiaja
sie niska samoocena, brakiem asertywnosci, poczuciem braku wplywu na otaczajacy
$wiat, poczuciem zagrozenia oraz stanami lekowymi, ktore sg charakterystyczne dla
syndromu odstawienia (niepokdj, depresja). Wérdd skutkéow spotecznych wymienié
mozna: zaniedbywanie obowigzkéw, poczucie samotnoséci, ograniczenie kontaktow
spolecznych, brak umiejetnoéci nawigzywania relacji spolecznych, atrofia wiezi ro-
dzinnych, nieumiejetnos$¢ kreatywnego spedzania wolnego czasu. Zagrozeniem jest
tez cyberprzemoc oraz konsekwencje ekonomiczne®.

Fonoholizm do tej pory nie zostal sklasyfikowany jako choroba inie ma zdefi-
niowanych kryteriéw diagnostycznych, dlatego traktowany jest jako zjawisko, a nie
choroba. Kiedy zaczyna si¢ uzaleznienie? Na tak postawione pytanie trudno jest od-
powiedzie¢ w sposdb zdecydowany. Istnieja jednak pewne zachowania, ktére poma-
gaja w zdiagnozowaniu problemu. Jakie? Nierozstawanie si¢ ze swoim telefonem, cia-
gle sprawdzanie urzadzenia i uruchamianie telefonu (np. czeste sieganie po telefon,
czeste uzywanie go, sprawdzanie, trzymanie w dloni badz blisko siebie, przed sobg),
przerywanie spotkan/rozméw w celu odebrania badz nawigzania polaczenia/ wiado-
mosci, czeste robienie zdjec¢ typu selfie i dzielenie si¢ nimi z innymi uzytkownikami
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sieci, korzystanie z urzadzen w miejscach i sytuacjach, w ktdrych nie powinno sie¢
tego robi¢ (np. prowadzenie samochodu, przechodzenie przez pasy).

Co powinno zaniepokoi¢ rodzica i skfoni¢ do bezzwlocznego zasiegniecia pora-
dy fachowca? To tzw. symptomy odstawienne. Jesli zaobserwujemy, ze dziecko jest
pobudzone psychoruchowo, odczuwa nieustanny lek, niepokoj, obnizony nastréj czy
reaguje agresja na probe ograniczenia mu korzystania z telefonu, warto skonsultowa¢
sie ze specjalista, ktéry zdiagnozuje i oceni stopien uzaleznienia dziecka od internetu
lub smartfona i w razie potrzeby zaproponuje odpowiednig psychoterapie. We wspot-
czesnym $wiecie nie jest mozliwe odizolowanie dziecka od internetu. Ale nadzér nad
tym, jak dziecko z niego korzysta i wypracowanie jasnych zasad jest bardzo wazne
i nieuniknione.

Uzaleznienia wedtug klasyfikacji ICD

Kiedy méwimy o uzaleznieniu? Kiedy tego typu zachowania staja si¢ natogowe, nad-
mierne, kompulsywne, a czlowiek traci kontrol¢ nad nimi inie jest w stanie zapa-
nowac nad soba. Zwykle maja one wtedy negatywny wplyw na wiele obszaréw jego
funkcjonowania. Ich celem nie jest juz osiagniecie przyjemnoéci, a zredukowanie
zlego samopoczucia i wewnetrznego napiecia. Jest to rodzaj uzaleznienia psychicz-
nego (niesubstancjalnego). Na patologie wskazuje przejawianie duzego zapotrzebo-
wania na wykonywanie tychze czynnosci, ich czestotliwos¢ i intensywnos¢. Chociaz
zachowania te majg charakter autodestrukcyjny, sg czesto akceptowane spolecznie.
Szczegblnie wyraznie widac to na przykladzie pracoholizmu czy nadmiernego dbania
o siebie - o cialo, urode, sylwetke, zachowanie mlodosci®®.
Wedlug kryteriéw obowiazujacej aktualnie miedzynarodowej klasyfikacji choréb
i zaburzen psychicznych (ICD-10) o uzaleznieniu $wiadcza:
- silne pragnienie lub poczucie przymusu podejmowania okreslonych zachowan;
- trudnosci w kontrolowaniu zachowania zwigzanego z danym obszarem dziatania;
- fizjologiczne objawy odstawienia, wystepujace, gdy zachowanie zostalo prze-
rwane lub ograniczone;
- stwierdzenie tolerancji (potrzeba nasilania zachowan w celu uzyskania efektow
wczesniej uzyskiwanych przy mniejszym nasileniu);
- narastajace zaniedbywanie innych zrodel przyjemnosci;
- kontynuacja szkodliwych zachowan mimo wyraznych szkéd z nimi zwigza-
nych”.
Ludzie uzaleznieni od substancji i uzaleznieni od czynno$ci wlasciwie zachowu-
ja sie tak samo. Wykazujg tozsame zasadnicze cechy zachowan. Pierwsi poszukuja
kontaktu z substancja, drudzy za$ z mozliwoscig zrealizowania zachowania. Pomi-
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mo wystepujacych podobienstw oraz nasilania si¢ zjawiska, osoby dotkniete proble-
mem nie wyrazaja zgody na uznanie wymienionych zachowan kompulsywnych za
uzaleznienie®.

Skutki uzaleznienia

Negatywne skutki zachowan kompulsywnych maja odzwierciedlenie w réznych
sferach funkcjonowania czlowieka, szczegolnie w sferze fizycznej i psychiczno-spo-
tecznej. W sferze fizycznej wymienia si¢ nastepujace konsekwencje: bole glowy, nad-
garstka, bole w klatce piersiowej, problemy zotadkowe, tiki nerwowe, zawroty glowy,
zespol przewleklego zmeczenia. Sg one charakterystyczne dla pracoholizmu czy in-
ternetoholizmu. Objawami psychicznymi wynikajacymi z nadmiernego angazowania
sie w czynnosci sg: nadaktywnos¢, problemy ze snem, nieumiejetno$¢ wypoczynku,
zmienne nastroje, uczucie irytacji, drazliwo$¢, trudnosci w koncentracji uwagi, za-
nizona samoocena, nizsza satysfakcja z zycia. W sferze spolecznej stwierdza si¢ na-
tomiast: zaniedbywanie innych aktywnosci, zawezenie lub brak zainteresowan, izo-
lowanie si¢ od innych ludzi, zle relacje rodzinne, zwiazane z zanikaniem wiezi lub
rozpadem rodziny*'.

Na skutki uzaleznien narazone sg nie tylko osoby bedace podmiotem uzaleznie-
nia, ale takze jej wspotpracownicy, wspotmatzonek, dzieci. Szczegdlnie wyraznie wi-
dac¢ to na przyktadzie pracoholizmu i zakupoholizmu. Konsekwencje, ktére ponoszg
dzieci, to ich podatnos¢ na uzaleznienia w przyszloéci oraz rdznego rodzaju zabu-
rzenia psychiczne. Negatywne skutki uzaleznien behawioralnych mozna rozpatrywa¢
réwniez w kwestii finansow. Przyczyny uzaleznien behawioralnych sg efektem wielu
czynnikéw, wérdd ktorych nalezy wyroéznié: czynniki biologiczne, spoteczne i psy-
chologiczne®.

Chemiczny sktad uzaleznien - pomiedzy nagroda i kara

W procesie uzalezniania si¢ zaréwno od substancji, jak i od czynnosci, istotng role
odgrywaja substancje chemiczne, zwane neuroprzekaznikami. Uzaleznienie jest
wynikiem zaburzenia réwnowagi pomiedzy dwoma uktfadami neuroprzekaznikow:
ukladem nagrody (dopamina) i uktadem kary (serotonina). U oséb uzaleznionych
maleje rola ukfadu kary, a wzrasta — ukladu nagrody. Substancja badz czynno$¢ petni
wigc role natychmiastowej gratyfikacji.

Gléwna role w funkcjonowaniu ukladu nagrody odgrywaja endogenne opio-
idy, takie jak: endorfina, enkefalina, dynorfina, a takze dopamina i serotonina, ktore
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oddziatuja na receptory opioidowe — wyjasnia fizjolog Vetulani®. Szczegdlng role
w procesie uzalezniania odgrywa dopamina. Jej ilo§¢ wyraznie wzrasta po zazyciu
substancji psychoaktywnej czy po wykonaniu czynnosci. Odczuwanie przyjemnosci
czy ztagodzenie napiecia, niezaleznie od rodzaju uzaleznienia, jest wynikiem tego
samego neuroprzekaznika. W uzaleznieniu fizycznym $rodek psychoaktywny jest
dostarczany z zewnatrz, a w uzaleznieniach od czynnosci sam organizm w reakcji na
stymulujace bodzce (np. jedzenie, praca, zakupy, gry) uwalnia substancje wptywajace
na odczuwanie przyjemnosci i zadowolenia. Wystepuje wyrazne podobienistwo me-
chanizméw odpowiedzialnych za zazywanie substancji psychoaktywnych do mecha-
nizméw warunkujacych nalogowe zachowania dotyczace podejmowania czynno$ci*.

Uwarunkowania spoteczno-psychologiczne

Wiréd uwarunkowan spoteczno-psychologicznych nalezy podkresli¢ zwiazek roz-
woju uzaleznien behawioralnych wobec zmian cywilizacyjnych, wzrostu tempa zy-
cia, konsumpcjonizmu, stresu i towarzyszacych mu negatywnych emocji. Guerreschi
w ksiazce Nowe uzaleznienia wskazuje na wzrost uzaleznien behawioralnych jako
konsekwencje postepu technologicznego iwspolczesnej cywilizacji, ktéra naraza
czlowieka na stres, pustke i nude oraz wzmacnia dgzenia do natychmiastowego za-
spokojenia pragnien, dostarczajac niezbednych do tego $rodkéw*. Czynniki spo-
teczne, ktdre determinujg rozwoj zachowan kompulsywnych, to okreslone postawy
konsumpcyjne i wyznawane wartosci materialistyczne. Koniecznos¢ dostosowania
sie do zmian cywilizacyjnych przyczynia sie do zwigkszonego poczucia zagubienia
jednostki. Doswiadczenia te oraz przezywane emocje moga sklania¢ do ucieczki
w uzaleznienia - w alkohol, jedzenie, prace, internet, zakupy, hazard czy seks. Uwa-
runkowania rodzinne maja niebagatelny wplyw na rozwdj uzaleznien behawioral-
nych. Ot6z, modelowanie spoteczne odgrywa kluczowsa role. Mlodzi ludzie obserwu-
ja zachowania (szczegdlnie te nagradzane) w domu rodzinnym, relacje pomiedzy jej
cztonkami, wartosci i w ten sposdb uczg sie ich, przyjmujg jako naturalne i powielajg
we wlasnych $rodowiskach i rodzinach. Czynniki, ktore przyczyniaja sie¢ do rozwoju
uzaleznien, to rowniez struktura rodziny, panujaca w niej atmosfera wychowawcza,
metody wychowawcze czy system wartosci rodzicow. Podejmowaniu zachowan na-
togowych sprzyja rodzina dysfunkcjonalna, rozbita, ubdstwo, przemoc w rodzinie,
$mier¢ lub powazna choroba ktéregos z rodzicéw, nadmierne przywigzywanie wagi
do pieniedzy i warto$ci materialnych przez rodzicéw, poczucie odrzucenia ze strony
rodzicéw. Ponadto przyczyniajg si¢ do tego: ostabienie wigzi rodzinnych i zaburzenia
petnionych rol zwigzanych z wychowaniem dzieci, zaspokajaniem potrzeb bliskosci,
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bezpieczenstwa, akceptacji czy dawaniem wsparcia. Dla wielu rekompensatg tego,
czego nie dostali w dziecinstwie/w rodzinie, staje si¢ wejscie w nalég. Badania wska-
zuja na role czynnikéw socjodemograficznych na podejmowanie zachowan kompul-
sywnych zwigzanych z wykonywaniem czynno$ci. W przypadku niektérych zacho-
wan wystepuje przewaga kobiet (zakupy, jedzenie), a w innych zauwazono przewage
mezczyzn (hazard, niebezpieczne korzystanie z internetu). Przymus podejmowania
okreslonych czynnosci, ktére moga prowadzi¢ do uzaleznienia z reguly pojawia si¢
w miodym wieku (okoto 10 lat). Mlody wiek sprzyja réwniez uzaleznianiu si¢ od
zakupow oraz od internetu. Waznym czynnikiem w rozwoju uzaleznien jest status
spoleczno-ekonomiczny. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku zakupoholizmu.
Osoby o wyzszych dochodach wykazuja wigksza sktonnos¢ do zakupoholizmu, nato-
miast osoby o nizszych dochodach, czesciej angazuja si¢ w hazard. Wéréd uwarunko-
wan zachowan kompulsywnych znajdujg sie rowniez postawy i przekonania religijne
(duchowe). Przezywanie stanu frustracji, pustki egzystencjalnej, brak odpowiedzi na
pytania o sens Zycia i istotne wartosci moga przyczyniac si¢ do poszukiwania przez
jednostke substytutow i dzialan zastepczych. To z kolei prowadzi do angazowania sie
w zachowania o charakterze nalogowym. Duze znaczenie majg tez cechy osobowosci
jednostki. Warto podkresli¢, ze pewne cechy osobowosci moga by¢ skutkiem rozwoju
uzaleznien. Takie wlasciwosci czlowieka, jak: poszukiwanie natychmiastowej graty-
tikacji, szybkiej przyjemnosci, trudnosci w kontrolowaniu wtasnych impulséw przy-
czyniajg sie¢ do nadmiernego angazowania si¢ w czynnos$ci. Podobnie tendencja do
podejmowania zachowan ryzykownych. Ich zrédlem jest potrzeba poszukiwania no-
wych doznan (wrazen), dazenie do uzyskania przyjemnoséci wynikajacej ze sprawdza-
nia swoich mozliwosci, pokonywania siebie i swoich ograniczen. Wtasciwosci oso-
bowosci, ktore sprzyjaja uzaleznieniom behawioralnym sg nastepujace: pesymizm,
niskie poczucie wartoéci, nieSmialo$¢, wysoki poziom leku, bezradnos¢, zewnetrzne
poczucie kontroli, sktonnos¢ do doswiadczania negatywnego afektu, neurotycznos¢,
niedostatki w zakresie samokontroli emocjonalnej, trudnosci w relacjach z innymi,
problemy w radzeniu sobie ze stresem inegatywnymi emocjami. Cierpiatkowska
wskazuje, ze najwigksze znaczenie w rozwoju uzaleznienn ma redukcja napiecia oraz
pojawienie si¢ przyjemnych emocji**.

Lek przed relacjami droga do uzaleznienia

Warto jeszcze raz podkresli¢ zwigzek pomiedzy uzaleznieniami, szczegolnie zwigza-
nymi z niebezpiecznym, nadmiernym korzystaniem z telefonu komérkowego i inter-
netu a relacjami. Czesto kryje si¢ za tym uciekanie od relacji, lek przed bliskoscia, lek
przed relacjami i stabe kompetencje spoleczne. Budowanie powierzchownych, wir-
tualnych i nieprawdziwych relacji online, unikanie kontaktéw bezposrednich moze
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taczy¢ sie z trudno$ciami w budowaniu satysfakcjonujacych relacji w ogdle, poprzez
np. nieumiejetno$¢ wyrazania uczué, mysli, emocji, potrzeb i trudnosci komunika-
cyjne. Objawia si¢ to ttumieniem emocji, niewyrazaniem ich, bagdz wyrazaniem ich
nie wprost (tzw. zachowania bierno-agresywne). Jest to rowniez ucieczka od wyraza-
nia siebie, nie pozwala drugiej osobie pozna¢ nas naprawde, tym, kim jestesmy.

Tlumienie emocji - schowani za murem

Tlumienie emocji, takich jak zto$¢ czy smutek, jest czesto nawykowe. Oznacza to,
ze kiedys, zwykle w dziecinstwie, byto ono czescig mechanizmu pozwalajacego prze-
trwaé trudne sytuacje. W tamtym kontekscie, na krotka mete tlumienie emocji si¢
sprawdzato, a teraz niekoniecznie. Meczymy sig, ale nawyk jest tak silny, Ze trudno
go zmienic?.

»T'Tumienie emocji wplywa na relacje spoteczne. Osoba, ktéra si¢ nie ztoéci, moze
stosowac bierng agresje. Czyli powie co$ niemilego, by za chwile stwierdzi¢, ze nie to
miata na mysli. Nie wyrazi zto$ci wprost, ale bedzie wbija¢ szpile, robi¢ na przekor.
Bierna agresja potrafi zniszczy¢ nawet najtrwalsze wiezi”*.

ZYo$¢ ma uzasadnienie spoteczne. Ta emocja pozwala broni¢ swoich granic w sy-
tuacji, gdy inni chcg je przekroczy¢. Kto si¢ nie zloéci, ten ma problem z zaspokaja-
niem swoich potrzeb. Skad ludzie majg wiedzie¢, czego chcemy, jesli im o tym nie
moéwimy, tylko kazemy sie domyslaé?

Tlumienie emocji moze by¢ wynikiem zaniedbywania emocjonalnego w dziecin-
stwie przez rodzicéw. Taka osoba nie bedzie wyrazata zadnych emocji - ani tych po-
zytywnych, ani negatywnych. Jest to spowodowane tym, ze w dziecinstwie nauczyta
sie ,zamraza¢” swoje emocje, by nie czu¢ bdlu odrzucenia.

I tu znéw zataczamy koto - osoby ttumiace emocje, bojg si¢ tez przyja¢ emocje
drugiej osoby. Wola wiec kontakty przez SMS lub rozmowy przez komunikatory typu
Messenger. Cho¢ rozmowa moze by¢ bardzo przyjemna iangazujgca, osoby moga
przyjaznic¢ si¢ w ten sposob, a nawet zakocha¢ i zainicjowa¢ intymna wiez ,,pisem-
ng’, to przy spotkaniu na Zzywo pojawia sie niezreczno$¢ i blokada. Otdz, swobodniej
rozmawia im si¢ za pomocg internetu czy przez telefon. Oddziela ich niewidzialna
$ciana, ktora pozwala zachowa¢ siebie, nie wyraza¢ emocji i nie straci¢ bezpiecznej
kontroli. Latwiej wysta¢ emotikonke z serduszkiem czy buziaki, niz w cztery oczy
wyrazi¢ komplement, stowo uznania czy powiedzie¢ o swoich romantycznych uczu-
ciach. Takie osoby chowajg si¢ za urzadzeniem. Pozornie maja relacje, czuja sie w niej
»bezpieczniej”, maja nad sobg, przebiegiem relacji kontrole, ale w rzeczywistosci to

7 J. Michatowski, Przepraszam, ze mam emocje. Do czego prowadzi ttumienie trudnych emo-
cji, https://www.swps.pl/strefa-psyche/blog/relacje/21019-przepraszam-ze-mam-emocje-do-czego
-prowadzi-tlumienie-trudnych-emocji [dostep: 2.10.2021].
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tez pozorna relacja, oderwana od rzeczywistosci. Nieprawdziwa, bo nie pokazujemy
siebie, siebie prawdziwego, nie dajemy si¢ poznaé naprawde.

Funkcjonowanie spoteczne jako determinant uzaleznienia

Sfera spoteczna odgrywa duza role w rozwoju uzaleznien behawioralnych. Wykaza-
ty to badania, ktore mialy na celu okreslenie roli funkcjonowania spotecznego jako
czynnika uzalezniajacego od telefonéw komoérkowych, a takze zwiazku uzaleznienia
od telefonéw z depresjg i zaburzeniami snu. Zalozono, ze taki zwigzek istnieje. Zba-
dano dwie grupy zmiennych:
- predyspozycje spoteczne (w tym lek spoleczny oraz umiejetnosci spoteczne);
- satysfakcja spoleczna (w tym takze osamotnienie oraz satysfakcja z relacji ro-
dzinnych)®.

Fonoholizm w badaniach

Prezentowane dwa projekty badawcze prowadzone byly na Katolickim Uniwersyte-
cie Lubelskim. Pierwszy projekt badawczy byl prowadzony na grupie oséb mlodych.
Sa to osoby szczegdlnie narazone na ryzyko rozwoju uzaleznienia z uwagi na ilo$¢
kontaktow spotecznych, wiekszych mozliwosci nawigzywania kontaktéw spolecz-
nych i lepszych umiejetnosci w korzystaniu z nowych technologii. W badaniu wzigto
udzial 1699 uczniéw w wieku od 12 do18 lat. Byli to uczniowie szkoét podstawowych
i liceum. Dziewczeta stanowily 53,9% catej grupy badane;.

Do badan wykorzystano skale uzaleznienia od smartfondw, czyli ankiete sktada-
jaca sie z dziesieciu pytan, a takze krétkg metryczke zawierajaca pytania dotyczace
wykorzystywanych funkcji telefonu. Poproszono takze o wypelnienie kwestionariuszy
skali motywacji do korzystania z telefonow komorkowych, skali osamotnienia, leku
spotecznego, satysfakgji z rodziny, zaburzen snu oraz zbadano objawy somatyczne.

Drugim projektem badawczym poswieconym zagadnieniom fonoholizmu jest
badanie: ,Uzaleznienie od portali spolecznosciowych a empatia”®. Autorzy badan
przygladali sie portalowi Facebook jako SNS najbardziej popularnemu i reprezen-
tatywnemu. Przebadanych zostalo 919 osob, ktérych zadaniem bylo wypelnienie

¥ Raport koncowy z projektu badawczego ,,Zwiazek uzaleznienia od telefonéw komérkowych
z funkcjonowaniem spolecznym i zdrowotnym: rola motywacji do korzystania z telefonéw komor-
kowych’, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 2020, https://www.kbpn.gov.pl/portal?id=15&res
id=11319177 [dostep: 2.10.2021].

0 Raport z projektu badawczego ,,Czynniki modyfikujace odpowiedz empatyczng u oséb uza-
leznionych od portali spoleczno$ciowych”, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 2020, https://
www.kbpn.gov.pl/portal?id=15&res id=11479494 [dostep: 2.10.2021].
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kwestionariusza uzaleznienia od Facebooka. Wykorzystano 7-stopniowsg skale — im
wyzsze byly wyniki, tym wigksze nasilenie nalogowego korzystania z Facebooka.

Przeprowadzono trzy eksperymenty, w ktérych postawiono konkretne hipotezy.
Pierwszy zakladal, Ze osoby uzaleznione od Facebooka beda przejawialy mniejszy
poziom empatii emocjonalnej, poznawczej niz osoby nieuzaleznione oraz mniejsze
réznice w amplitudzie. Drugi eksperyment zakladal zastosowanie manipulacji we-
wnatrzgrupowej polegajacej na informowaniu osoby badanej o grupie osdb, ktéra
pozytywnie lub negatywnie komentuje jej posty. Zalozono, ze osoby uzaleznione od
Facebooka bedg przejawialy wigkszy poziom empatii emocjonalnej dla cztonkow
grupy, ktéra pozytywnie komentuje ich posty i zdjecia na Facebooku niz dla grupy,
ktoéra nie jest im przychylna. Druga z hipotez zakladala, ze osoby nieuzaleznione od
Facebooka beda odczuwaly wigkszg empatie emocjonalng i poznawcza dla zdje¢ mo-
deli, ktérym zadawany jest bol, w poréwnaniu do zdje¢ neutralnych. Trzeci ekspery-
ment zakladal manipulacj¢ zwigzang z primingiem, czyli - w uproszczeniu méwigc —
uprzedzaniem. Osobie badanej zostaly pokazane zdjecia zwiazane z Facebookiem,
bdlem lub neutralne. Zalozono, ze priming zwigzany z kontekstem bdlowym bedzie
powodowal wzrost empatii emocjonalnej oraz poznawczej, natomiast u 0sob uzalez-
nionych od Facebooka priming zwiazany z tym medium bedzie powodowal mniejsza
empatie poznawcza, podczas ogladania zdje¢ zwigzanych z bolem, niz u 0séb nieuza-
leznionych od Facebooka.

Praca pedagogow

Szczegdlnie istotne wydaje si¢ uwrazliwienie wychowawcow, a wiec rodzicédw, nauczy-
cieli i pedagogdéw na szkodliwe skutki niewlasciwego korzystania z telefonu. Powin-
no by¢ ono stalym elementem szeroko pojetej profilaktyki pedagogiczno-spoleczne;.
Potrzebne s3 do tego: odpowiednia wiedza, kompetencje, umiejetnosci i pozadane
postawy wobec wspotczesnych technologii, ktore umozliwig odpowiednie przygoto-
wanie dzieci do zycia we wspolczesnym $wiecie oraz nauczenie ich, Ze rozwijajace si¢
technologie powinny by¢ wsparciem dla dziatan cztowieka, a nie substytutem bezpo-
$rednich kontaktéw interpersonalnych®.

Psychoterapia jako metoda leczenia

Metodg pracy ileczenia jest udzial w terapii poznawczo-behawioralnej. Jej przebieg
zalezy od poziomu emocjonalnego rozwoju pacjenta, tj. jego umiejetnosci identyfika-
cji i regulacji emocji. Jezeli pacjent ma emocjonalno$¢ szesciolatka, trzeba go uczy¢,
jakie sg emocje i jak je rozréznia¢, stopniowo zaznajamiajac z sytuacjami, ktore moga
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je wyzwoli¢. Pomocna jest obserwacja, jak cialo reaguje na dang emocje - bo kazda
ma komponent organiczny. Czasem mijajg tygodnie, zanim pacjent zacznie zauwazaé
swoje emocje i wejdzie z nimi w kontakt. To trudna praca, ale bez niej nie mozna
p6js¢ do przodu. Zeby przejéé terapie, trzeba czué swoje emocje. Ttumienie emocji
sprawia, ze organizm jest ciagle przeciazony, napiety. A niewyrazanie siebie, ttumie-
nie emocji staje si¢ narzedziem autokreacji. Takie relacje nie wzbudzaja zaufania, bo
bez emocji nie wiemy, kim naprawde jest ta druga osoba.

Podsumowanie

W swojej pracy przedstawiamy uzaleznienie od nowego medium, jakim jest telefon.
Wykazali$my, ze fonoholizm spelnia wszystkie cechy uzaleznienn behawioralnych
i tym samym uzaleznien w ogdle. Podobnie jak inne uzaleznienia, jego Zrédel nalezy
szuka¢ w problemach w relacjach, deficytach z dziecinstwa, problemach z regulo-
waniem emocji, poglebiajacej si¢ samotnosci i poczuciu wyobcowania. Chcielismy
pokazad, ze telefony (i inne nowe media) sg nieodlgcznym elementem zmieniajacej
sie rzeczywistosci, wpisaly sie w model nowoczesnej (elektronicznej) komunikacji
oraz staly si¢ czescig wspdlczesnej kultury (popkultury), technologii i forma roz-
rywki. Sg wszechobecne, stuzg wielu czynnosciom i celom. Nie sposéb odnalez¢
sie w spoteczenstwie czy codziennos$ci bez korzystania z nich. Stuza nie tylko do
komunikacji, petnig funkcje¢ przeno$nego komputera, staja si¢ narzedziem pracy,
zrodtem wiedzy i kompleksowym centrum spoleczno-organizacyjnym. Zawieraja
liczne aplikacje utatwiajace Zycie oraz niezbedne do funkcjonowania we wspodtcze-
snym $wiecie. Ponadto, zyskaly status narzedzia rozrywki, spedzania wolnego czasu
i przyjemnosci. W pewien sposdb potaczyly relacje, prace, obowigzki i odpoczynek.
W wielu sytuacjach telefony i kontakty zaposredniczone przez nowe media zasta-
pily tradycyjne relacje pomiedzy ludzmi. Istnieje obawa, ze zastgpig wiezi, ktore
cztowiek budowat z innymi. Dowiedli$my, ze potencjal nowych mediéw jest fascy-
nujacy, ale i niebezpieczny. Wiele cech nowych mediéw sprawia, Ze sg niezwykle an-
gazujace, a tym samym latwo si¢ od nich uzaleznié¢. Korzystanie z nowych mediéw
(w tym telefonu) jest naturalng czescia postepu cywilizacyjnego, technologicznego
i cyfryzacji. Bardzo trudno jest zauwazy¢ i samodzielnie postawi¢ granice, w kto-
rym miejscu zaczyna si¢ proces uzaleznienia, poniewaz dotyczy nas samych. Jed-
noczeénie istnieja wyrazne symptomy, ktére swiadczg o uzaleznieniu. Osoby nim
dotkniete sa odizolowane, odcigte od rzeczywistosci i przyjmujg postawe znana
z uzaleznien. Mozna powiedzie¢, ze fonoholizm da sie z fatwoscia rozpoznad, po-
niewaz jest grozny i jest formga uzaleznienia, ale potrzebna jest pomoc innej osoby.
Skutki fonoholizmu sa istotne, poniewaz zatraceniu ulegaja relacje miedzyludzkie,
zanika potrzeba komunikacji w §wiecie rzeczywistym, a uzaleznienie ma zasadni-
czy wplyw na ksztaltowanie si¢ tozsamosci i samooceny. Ponadto, skutki uzaleznie-
nia od telefonu sg zwigzane z uzalezniajagcym potencjalem internetu. Fonoholizm
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niepokojaco wptywa na rozwoj psychospoleczny, zdrowie emocjonalne, psychicz-
ne i fizyczne. Cho¢ fonoholizm stanowi powazne zagrozenie i jest uzaleznieniem,
mozna i nalezy go leczy¢.
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Phonoholism — a modern addiction

Abstract: The article presents a relatively new addiction, namely: phone addiction. It cov-
ers the unsafe use of the mobile phone and the Internet. It introduces the issue of addic-
tions, their types, mechanisms of action and social conditions. It places phone addiction
as a behavioural addiction related to new media. It introduces the causes and shows the
effects of phonoholism. It shows the relationship between changes in the communication
model and the emergence of new media and addiction to them. It shows the impact of
addiction to the phone on relationships and the social changes taking place in connection
with the progressive development of technology.

Keywords: addictions, behavioural addictions, phone, relations, social media, Internet,
cyberpsychology, identity.
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Sposoby transmisji kultury pochodzenia
w rodzinach zydowskich'

Streszczenie: Transmisja kultury zydowskiej w rodzinach pochodzenia odbywa si¢ na trzy
sposoby: jawny, niejawny i ukryty. Artykut stanowi odpowiedz na dwa pytania badawcze:
[1] W jaki sposob w zydowskich rodzinach pochodzenia przekazywane sa poszczegélne
elementy kultury etnicznej? [2] Ktdre aspekty kultury stanowia tres¢ migedzygeneracyjne-
go przekazu? Przywotane dane analizowane byly za pomoca jezykowo-narracyjnej meto-
dy, a w badaniach wzieto udziat 12 mtodych oséb dorostych pochodzenia zydowskiego.

Slowa kluczowe: mlode osoby doroste pochodzenia zydowskiego, jezykowo-narracyjna
metoda, kultura zydowska, transmisja kultury, rodzina pochodzenia

Wprowadzenie

Dla miodego czlowieka pierwszym zrédtem wiedzy o wlasnym pochodzeniu etnicz-
nym lub narodowym s3 jego przodkowie. To oni s3 odpowiedzialni za wprowadze-
nie potomkow do kultury, przekazujg wiedze o sposobach uzytkowania charaktery-
stycznych dla niej przedmiotéw, o wzorach zachowan i wyznawanych wartosciach.
W niniejszym opracowaniu chciatabym przyjrze¢ si¢ sposobom transmisji kul-
tury wrodzinach pochodzenia zydowskiego. U przedstawicieli tej grupy narodo-
wej przekaz ten odbywa sie na trzy sposoby: jawny, niejawny i ukryty. O przekazie
jawnym mozna moéwi¢ w odniesieniu do tych rodzin, ktorych czlonkowie wiedzieli
o swojej przynaleznosci narodowej. Wiedza ta wynikala z uczestniczenia w wyda-
rzeniach charakterystycznych dla ich kultury, uslyszenia od przodkéw informacji
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o pochodzeniu lub obecnosci tej wiedzy w rodzinie, czemu nie towarzyszyl konkretny
moment jej przekazania. Przekaz niejawny polegal na organizowaniu réznych uro-
czystosci w nietypowych dla kultury dominujgcej terminach lub na obecnosci nie-
znanych dla niej zwyczajow. Jednak nie towarzyszyla temu informacja o pochodzeniu
narodowym rodziny. Z kolei przekaz ukryty odbywat si¢ tam, gdzie przedstawiciele
starszych pokolen nie moéwili o pochodzeniu zydowskim, nie obchodzili charakte-
rystycznych dla tej kultury $wiat ani nie zachowywali zadnych zwyczajéw. Przyna-
lezno$¢ narodowa ujawniata si¢ w niedopowiedzianych lub niespdjnych historiach
rodzinnych.

Omawiane zagadnienie stanowi fragment wiekszych badan, ktére mieszcza si¢
w orientacji jako$ciowej. Za pomocg niniejszego artykulu chciatabym zrealizowaé
dwa cele: metodologiczny i teoretyczny. Celem metodologicznym jest pokazanie
mozliwo$ci zastosowania narracyjno-jezykowej metody w analizie wywiadow swo-
bodnych z elementami narracji. Z kolei celem teoretycznym jest pokazanie sposobéw
transmisji kultury Zydowskiej w rodzinach pochodzenia nalezacych do mniejszoscio-
wej grupy narodowej. W toku prowadzonych analiz chciatam znalez¢ odpowiedzi na
dwa pytania: w jaki sposdb w zydowskich rodzinach pochodzenia przekazywane sg
poszczegdlne elementy kultury narodowej? oraz ktdre aspekty kultury stanowig tre§¢
miedzygeneracyjnego przekazu?

W kolejnej czesci artykutu przyblizam sposéb doboru proby badawczej, a takze
przedstawiam technike zbierania danych i metode ich analizy. W trzeciej czesci przy-
woluje wybrane zagadnienia dotyczace kultury. Stanowia one kategorie analityczne,
porzadkujace zgromadzone przeze mnie dane. W czwartej czesci, badawczej, przed-
stawiam analize¢ sposobu transmisji kultury zydowskiej w rodzinach moich rozmoéw-
cow. W ostatniej czesci analize danych porzadkuje zgodnie z kategoriami przywola-
nymi w czesci trzeciej.

Organizacja badan

Proba badawcza zostala skonstruowana przez trzy sposoby doboru celowego: me-
tode snieznej kuli, odwotanie do rad ekspertéw i ochotnicze zgloszenie. Dzieki za-
stosowaniu metody $nieznej kuli za posrednictwem moich znajomych dotartam do
pierwszych rozméwcow, ktorzy nastepnie kontaktowali mnie z kolejnymi osobami.
Dwa pozostale sposoby doboru proby badawczej zastosowalam réwnolegle. Eksper-
tami, z ktérych rad korzystalam, stali si¢ dla mnie pracownicy Gminy Wyznaniowej
Zydowskiej. Kierowali mnie do 0séb spelniajacych kryteria badawcze i chetnych do
udzielenia wywiadu. Jednoczesnie na Facebooku umiescitam ogtoszenia z informacja
o prowadzonych badaniach i zaproszeniem do udzialu w nich, stosujac tym samym
dobor przez ochotnicze zgloszenie. Ostatecznie przeprowadzitam 12 wywiadéw swo-
bodnych z elementami narracji. Moimi rozméwcami byly mlode osoby doroste po-
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chodzenia zydowskiego w wieku 24-44 lata?, pochodzace z duzych polskich miast.
Wirdd nich bylo 8 kobiet i 4 mezczyzn. Cho¢ plec jest znaczaca dla wychowania
dzieci w kulturze zydowskiej, to zasada ta nie znajduje odzwierciedlenia w do$wiad-
czeniach narratoréw. Pochodzg oni z rodzin mieszanych kulturowo, w ktérych jeden
rodzic nalezal do kultury dominujacej, drugi zas byt osoba pochodzenia zydowskie-
go. Rodzic bedacy przedstawicielem kultury zydowskiej zazwyczaj wychowywat si¢
w rodzinie zasymilowanej, uczestniczacej na co dzien w kulturze dominujacej, trak-
tujacej marginalnie kulture zydowska. Moi rozméwcy naleza do tego pokolenia, kto-
rego przedstawiciele przechodzg aktualnie proces deasymilacji. Oznacza on zwrot ku
kulturze pochodzenia, ktdrej przekaz zostal przerwany przez przodkéw lub odbywat
sie w ograniczonym zakresie. Pytania do wywiadu (dyspozycje) stanowily na tyle
otwarte zagadnienia, Ze pozwalaly na rozszerzanie poszczegélnych pytan lub pewne
odchodzenie od tematu.

Nagrane na dyktafon wywiady poddane zostaly transkrypcji®. Analiza zebranego
materialu badawczego przebiegala za pomoca narracyjno-jezykowej metody anali-
zy danych. Stanowi ona kompilacje dwdch metod stosowanych w naukach filolo-
gicznych. Jedng z nich jest gramatyka komunikacyjna w ujeciu Grazyny Habrajskiej
i Aleksego Awdiejewa. Metoda ta zostala opracowana przez jezykoznawcéw na po-
trzeby analiz prowadzonych na gruncie dziennikarstwa. Druga za$ to narratologia
w ujeciu Mieke Bal, ktdra jest wykorzystywana przez literaturoznawcow. Metode uzu-
petniajg zasady gramatyki jezyka polskiego, nie pochodzace z Zadnej innej metody.

Przed przystagpieniem do analizy przede wszystkim nalezy przygotowac tekst
wywiadu zgodnie z zalozeniami metody. Od klasycznego zapisu, stosowanego w na-
ukach spotecznych, rézni si¢ on przede wszystkim dwiema cechami. Po pierwsze,
w nawiasach zapisywane sg znaki przestankowe, rozpoznawane na podstawie intona-
cji rozméwcy. Po drugie, kazde zdanie zapisywane jest w osobnej linijce.

Interpretacja danych dokonywana jest na czterech etapach. Pierwszy polega
na analizie pojedynczych stow, do czego wykorzystywane sa zasady gramatyki pol-
skiej. Na drugim etapie pojedyncze stowa umieszczane s3 w szerszym kontekscie, co
oznacza, ze analizowane sg zdania, w ktérych wystepuja. Jest to zgodne z zasadami
gramatyki komunikacyjnej, ktéra za najmniejszg jednostke komunikacyjng uznaje
zdanie. Na trzecim etapie analizowane sg sekwencje lub kilkuzdaniowe fragmen-
ty tekstu, do czego wykorzystywane sg zasady narratologii. Za pomocg narratolo-
gii dokonywana jest rowniez analiza na czwartym, ostatnim, etapie, ktéra polega

* Cho¢ wiek najstarszego z narratoréw wskazuje na przynaleznos¢ do kategorii $redniej do-
rostosci, to postanowitam wlaczy¢ go do badan. Jego doswiadczenia zblizone sa do doswiadczen
mlodych 0séb dorostych. Nie odzwierciedlajg sie w nich przemiany spoteczne, zachodzgce w Polsce
na przestrzeni lat.

> Wiekszo$¢ transkrypcji zostata wykonana w ramach grantu B1611800001308.02. Wydziatu
Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu L6dzkiego ze srodkéw na dziatalnoé¢ naukowa.
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na zestawianiu ze sobg tresci poszczegdlnych tekstéw, poszukiwaniu podobienstw
i réznic pomiedzy nimi*.

Wieloaspektowos¢ ujmowania kultury

Pojecie kultury zostato sformutowane w 1871 roku przez Edwarda B. Tylora dla okre-
$lenia ztozonej calosci Zycia cztowieka, ktorg budujg wierzenia, wiedza, sztuka, zdol-
nosci i nawyki®. W tym ujeciu kultura odnosi si¢ do pewnego sposobu Zycia ludzi®.

Ewa Nowicka zjawisko kultury ujmuje w cztery nastepujace watki: ,kultura jest
zwigzana z czltowiekiem; jest zjawiskiem ponadjednostkowym (spolecznym); jest
regularna; jest zbiorem zjawisk wyuczonych™. Pierwszy z wymienionych aspektow
wskazuje na to, ze kultura nie istnieje bez cztowieka, co oznacza, ze jest on zaréwno jej
tworca i odbiorcy. Czlowiek wiedzie spoleczny tryb zycia, co prowadzi do drugiego
aspektu kultury, zgodnie z ktorym ksztaltuje ona zycie poszczegdlnych jednostek, ale
réwniez one moga wnosi¢ do niej swoj wkiad. Jest przekazywana z pokolenia na po-
kolenie i w tym przekazie podlega zmianom. Ujmowanie kultury w trzecim aspekcie
oznacza, ze zjawiska, ktore si¢ na nig sktadaja, majg okreslong strukture i s3 powta-
rzalne, dzigki czemu mozna je ujmowaé w prawidlowosci. Czwarty aspekt kultury
wyraza si¢ w tym, Ze jest ona przekazywana poprzez celowe i swiadome lub niein-
tencjonalne i nieu$wiadomione uczenie sig, a nie przez dziedziczenie®, co jednocze-
$nie jest pewnym przeciwstawieniem si¢ naturze’. Aspekty wyroéznione analitycznie
w praktyce zycia nierozerwalnie splataja si¢ ze soba. Pedagogiczny wymiar kultury
wyraza sie przede wszystkim w ostatnim z wymienionych aspektéw. Przekaz warto-
$ci plynacych z danej kultury odbywa si¢ w ramach ksztalcenia formalnego, ale tez
w trakcie szeroko pojmowanego wychowania.

Kulture jako zjawisko ponadjednostkowe, czyli spoleczne, eksponuje miedzy in-
nymi Ralph Linton. Definiuje ja jako konfiguracje ,wyuczonych zachowan iich re-
zultatow, ktorych elementy sktadowe sa podzielane i przekazywane przez cztonkow

* A. Krawczyk, Komunikacyjno-lingwistyczna metoda analizy tekstu narracyjnego, ,Przeglad
Badan Edukacyjnych” 2019, nr 28 (1), s. 193-218.

5 E. Nowicka, Swiat czlowieka - swiat kultury, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

¢ 'W.J. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Poznan 1998.

7 E. Nowicka, dz. cyt., s. 49-52.

8 Tamze.

% O dychotomii pomiedzy kulturg a natura vide: J. Jagoszewska, ,,Cultura” jako kultura. Pojecie
uprawy ducha z punktu widzenia teorii kultury, ,Prace Kulturoznawcze” 2001, nr 12; J. Malczynski,
Niepojete ocieplenie stosunkéw? Clifford Geertz i nauki przyrodnicze, ,Prace Kulturoznawcze” 2012,
nr 14 (1); B. Tuchanska, Nauka i kultura w kulturalizmie hermeneutycznym, ,Prace Kulturoznawcze”
2012, nr 14 (1).
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danego spoteczenstwa”®. Oznacza to, ze wzdr przyjety przez dang spolecznos¢ de-
terminowany jest przez catoksztalt poszczegolnych zachowan i ich rezultatéw, stano-
wigcych elementy kultury. Na owe zachowania sklada si¢ kazda forma aktywnosci
czlowieka. Z kolei rezultatami zachowan sg zaréwno stany psychiczne czlowieka, jak
i dzialania wyuczone lub bedace wynikiem wplywu otoczenia zewnetrznego. Po-
szczegdlne typy zachowan musza by¢ wigc podzielane i przekazywane. I wreszcie, aby
dana kultura mogla istnie¢ niezaleznie od obecnoéci w niej jej aktualnych czltonkéw,
podzielane przez nig zachowania muszg by¢ przekazywane'' pomiedzy poszczegdlny-
mi jej uzytkownikami.

Spoleczny wymiar zjawisk kulturowych realizowany jest w obrebie czterech plasz-
czyzn: materialnej, behawioralnej, psychologicznej iaksjonormatywnej. Pierwsza
z nich okresla czlowieka jako istote postugujaca si¢ materialnymi przedmiotami do
zaspokojenia swoich podstawowych potrzeb zyciowych. Cztowiek ma jakis stosunek
do przedmiotéw materialnych - zaréwno tych, ktore pochodza z przyrody, jak i tych,
ktore zostaly przez niego stworzone. Plaszczyzna behawioralna obejmuje kazde za-
chowanie motoryczne i werbalne cztowieka. Marvin Harris i Clifford Geertz uwa-
zajg, ze trzonem kultury jest sposob zachowania ludzi. Z kolei Stanistaw Ossowski,
Ward Goodenough, Claude Lévi-Strauss uwazaja, ze podstawa kazdego zachowania
czlowieka jest jakies przezycie psychiczne. Dlatego tez zrozumienie psychologicznych
podstaw jest konieczne dla zrozumienia wczesniejszych plaszczyzn. Jednoczesnie tez
znaczenia, emocje i oceny mogg ulega¢ zmianie, pojawia¢ sie, znika¢ lub moze im by¢
nadawany nowy sens. Z kolei zgodnie z aspektem aksjonormatywnym normy i war-
tosci sg traktowane jak byty idealne lub abstrakcje wyrdzniane przez badacza. Za
linie graniczng oddzielajaca dwie ostatnie plaszczyzny mozna by uznac subiektywne
i obiektywne postrzeganie danych zjawisk przez poszczegdlne osoby. Przezycie psy-
chiczne zalezne jest od subiektywnego kryterium przyjmowanego przez poszczegdlne
jednostki, z kolei przypisanie znaczen aksjonormatywnych do okreslonych wydarzen
wynika z porzadku przyjetego w danej spotecznosci. Kazda z czterech plaszczyzn
uwarunkowana jest kulturowo, a kultura rozumiana jest jako zjawisko, ktéremu nada-
wane sg spoteczne wiasciwosci.

Claude Lévi-Strauss uwaza, ze znaczenie zjawiska kulturowego, to z jednej strony
jego subiektywny sens, nadawany przez uczestnika danej kultury, ale z drugiej - te
aspekty, ktore przez cztonka spotecznosci moga nie by¢ dostrzegane, ale odkrywane
przez badacza®. Czlonkowie danej spolecznosci moga nadawa¢ posredni sens wybra-
nym elementom kultury, co oznacza, ze nie zawsze zdaja sobie sprawe z rzeczywistego
znaczenia, jakie maja dla nich owe poszczegdlne elementy.

1o R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1975,
s. 47-48.

" Tamze.

2 E. Nowicka, dz. cyt.

" Tamze.
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Pedagogiczny wymiar kultury realizuje si¢ przede wszystkim poprzez szeroko ro-
zumiane wychowanie nowych cztonkéw danego spoteczenstwa. Kazdy czlowiek rodzi
sie w jakims$ $rodowisku, ktére ma charakter kulturowy i od poczatku swojego zycia
wprowadzany jest do kultury danej zbiorowosci. Jednocze$nie tez zinternalizowanie
przez niego norm, wartosci, zwyczajow etc. panujacych w danej grupie pozwala owej
spolecznosci zachowaé swoja ciagtos¢ kulturows, co odbywa sie poprzez wspomniane
wczesniej przekazywanie tresci kultury przedstawicielom swojej i kolejnych generacji,
a wspolczes$nie rowniez przedstawicielom wezesniejszych pokolen. Z kolei wyznawa-
nie okreslonych wartos$ci przez cztonkéw danej grupy nadaje jej okreslony charakter.
Helena Radlinska tak ujmowany proces wychowania wigze ze wzrostem, wrastaniem
i wprowadzaniem. Pierwsze z poje¢ oznacza wzrost fizyczny i duchowy. Wrastanie
polega na wlaczaniu sie w sfere wpltywoéw pochodzacych z jakiego$ srodowiska, czego
rezultatem jest zakorzenienie w nim. Wprowadzanie to z kolei zapoznawanie nowych
czlonkéw danego $rodowiska z panujacymi w nim zwyczajami, normami, obyczaja-
mi, wierzeniami, wiedzg etc.'*. Ponadjednostkowy, czyli spoleczny, charakter kultury
zapewnia jednostce mozliwo$¢ jej doswiadczania. Aby dany cztonek nowej spotecz-
no$ci mogl w niej prawidtowo funkcjonowaé, musi zostac zapoznany z zasadami pa-
nujacymi wérdd jej aktualnych cztonkow. Regularnoé¢ kultury sprawia, ze jednostka
moze dostrzega¢ prawidfowos$ci nig rzadzace, zrozumie¢ i wrosng¢ w nig. Wrastanie
i wprowadzanie wspomagaja do$wiadczanie kultury, co odbywa sie zaréwno poprzez
$wiadome i intencjonalne uczenie si¢ jej, jak i poprzez nieuswiadomione i nieinten-
cjonalne codzienne uczestniczenie w wydarzeniach danej spotecznosci.

Drugi z przywolanych za Ewag Nowicka aspektéw kultury odnosi si¢ do mie-
dzypokoleniowej transmisji poszczegdlnych aspektéw kultury, czyli do dziedzictwa
kulturowego. Koncepcja dziedzictwa kulturowego autorstwa Stanistawa Ossowskie-
go sklada si¢ z trzech aspektéw: prawnego, biologicznego i kulturowego. Pierwszy
wskazuje na prawo do dziedziczenia dobr, zaréwno materialnych, jak i niematerial-
nych. Drugi odnosi si¢ do dziedziczenia w kontekscie genetycznym' i oznacza prze-
kazywanie poszczegdlnych cech osobnikom mtodszym przez starsze'®. Z kolei trzeci
z wymienionych aspektéw oznacza przekaz warto$ci kultury'’. Przekaz kultury nie
zawsze plynie od przedstawicieli pokolen starszych do miodszych. Zgodnie z koncep-
cja kultury Margaret Mead, przekaz ten odbywa si¢ na trzy sposoby. Pierwszy odbywa

'* J.A. Pielkowa, Wybrane problemy edukacji srodowiskowej, [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Pie-
karski, E. Cyranska, Pedagogika spoleczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 1998; H. Radlinska, Oswiata i kultura wsi polskiej, Warszawa
1979; H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej,
Warszawa 1935 [za:] T. Kukolowicz, Pozycja wartosci w relacjach: cztowiek - Srodowisko — wycho-
wanie, [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska (red.), Pedagogika spoteczna..., dz. cyt.

15°S. Ossowski (red.), Dzieta, t. II, PWN, Warszawa 1966.

16 P. Petrykowski, Spofeczno-kulturowe aspekty podstaw wychowania, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2005.

'7°S. Ossowski, dz. cyt.
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sie w kulturze prefiguratywnej, w ktorej starsi uczg si¢ od mtodszych. Drugi zacho-
dzi w kulturze kofiguratywnej, gdzie przedstawiciele kazdego pokolenia ucza si¢ od
przedstawicieli tego samego pokolenia. I trzeci w kulturze postfiguratywnej, w ktorej
mlodsi przedstawiciele danej grupy spotecznej uczg sie od starszych'®. Przekaz kultu-
ry plynacy od przedstawicieli starszych pokolen do mtodszych ma na celu wiaczenie
tych drugich do dziedzictwa pierwszych'. Odbywa si¢ on zaréwno w sposéb inten-
cjonalny poprzez stosowanie odpowiednich zabiegéw wychowawczych, jak i w spo-
sob nieuswiadomiony przez przedstawicieli starszych pokolen®.

Przedstawicielami starszego pokolenia, odpowiedzialnymi za przekaz dziedzic-
twa kulturowego, moga by¢ wszystkie osoby odpowiedzialne za wychowanie mtod-
szych pokolen. Jest to zgodne z rozumieniem wychowania prezentowanym przez
pedagogike spoleczna. W niniejszym opracowaniu koncentruje si¢ jednak wyltacznie
na przedstawicielach starszych pokolen w ramach rodziny, czyli na rodzicach i dziad-
kach. Zdaniem Leona Dyczewskiego rodzina stanowi odrebng komoérke spoteczna,
w ktdrej relacje tworzone sg w sposob bezposredni i pozainstytucjonalny. Przekazuje
ona przedstawicielom mlodszych pokolen ,,obraz $wiata, a przede wszystkim obraz
cztowieka i zycia spotecznego™. Wprowadza go zaréwno do zasad panujacych w ob-
rebie rodziny, jak i do tych, ktore obowigzuja na zewnatrz, a ktérych odzwierciedle-
niem jest wlasnie rodzina?.

Nie zawsze jednak przekaz ptynacy od starszych cztonkéw rodziny jest adekwatny
do biezacej sytuacji i kontekstu spotecznego, w ktérym funkcjonuja mlodsi. Nieade-
kwatne bywaja zaréwno tresci, jak i sam sposdb przekazu. Przedstawiciele starszych
pokolen nie zawsze zdaja sobie sprawe z tego, ze wartosci, ktorymi sie kierujg, nie sa
mozliwe do zastosowania we wspdlczesnym $wiecie?. Jest to zgodne ze stanowiskiem
Ewy Nowickiej, ktéra zwraca uwage na to, ze kultura przekazywana z pokolenia na po-
kolenie podlega zmianom. Przedstawiciele mtodszych pokolen przeksztalcaja poszcze-
gllne jej aspekty w taki sposob, by byly adekwatne do rzeczywistosci, w ktorej zyja*.

Miedzypokoleniowy przekaz kultury w grupach mniejszosciowych rézni si¢ od
tego, ktdry jest obecny w kulturze dominujgcej. W drugiej z nich jest on wzmacniany

8 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2000.

1 J. Nikitorowicz, Tozsamos¢ wobec dylematow generowania dziedzictwa kulturowego, ,,Psycho-
logia Rozwojowa” 2005, nr 2 (10), s. 35-47.

2 K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1993;
P. Petrykowski, Dziedzictwo kulturowe a miejsce i czas, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 28, s. 93-107.

21 L. Dyczewski, Rola rodziny w tworzeniu, przekazie i zakorzenieniu w kulturze narodowej,
[w:] A. Kociszewski, A.J. Omelaniuk, W. Pilarczyk (red.), Rodzina, mlodziez, regionalizm, Krajo-
wy Os$rodek Dokumentacji Regionalnych Towarzystw Kultury, Rada Krajowa Regionalnych Towa-
rzystw Kultury, Ciechanéw 2000.

2 Tamze; P. Petrykowski, Spoleczno-kulturowe aspekty..., dz. cyt.

# J. Nikitorowicz, dz. cyt; P. Petrykowski, Dziedzictwo kulturowe..., dz. cyt.

#* Nowicka E., dz. cyt.
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przekazem plynacym z innych zrédet (szkota, spoteczenstwo, media etc.). Osoby po-
chodzenia zydowskiego znajduja si¢ pod tym wzgledem w trudniejszej sytuacji — nie
dos¢, ze nie wszystkie zasady, ktérymi kierujg si¢ przedstawiciele starszych pokolen
sg adekwatne do wspolczesnosci, to jeszcze w pewnym stopniu kierujg si¢ oni za-
sadami charakterystycznymi dla innej, niz dominujaca, kultury. Przekaz kultury zy-
dowskiej utrudnia réwniez fakt, ze jest to dzialanie podejmowane w rodzinach zasy-
milowanych. Niemniej przekaz tradycji byl zawsze waznym elementem wychowania
w rodzinie zydowskiej*. Jednak w wielu rodzinach, w ktérych wychowywaty si¢ mfo-
de osoby dorosle, tego przekazu brakowato lub ograniczony byt wylacznie do pamieci
o Holocauscie®. Rodzice czgsto sami nie uczestniczg w kulturze, a takze niewiele wie-
dza na jej temat, w zwigzku z czym nie sg w stanie wprowadzi¢ do niej swoich dzieci.

Mlode osoby doroste przewaznie wychowywaly si¢ w rodzinach mieszanych,
gdzie jeden z rodzicéw byt przedstawicielem kultury zydowskiej, a drugi dominu-
jacej. Zatem bylo im przekazywane podwdjne dziedzictwo kulturowe?”. W kulturze
zydowskiej znaczaca jest ple¢ rodzica, po ktdrym dziecko dziedziczy pochodzenie.
Ma to znaczenie zardwno biologiczne, jak i spoteczne. Zgodnie z zasadami Halachy,
czyli prawa zydowskiego, pochodzenie mozna odziedziczy¢ (w sensie biologicznym)
wylacznie w linii Zefiskiej. Zatem za Zyda uznawana jest tylko ta osoba, ktérej mat-
ka, matka matki etc. s3 lub byly Zydéwkami. Jesli w rodzinie mieszanej kulturowo
osobg pochodzenia zydowskiego jest ojciec, to potomstwo nie dziedziczy po nim
pochodzenia zydowskiego. I cho¢ synagogi reformowane dopuszczaja odstepstwa
od tej reguly, to sa to wyjatki, nieobecne w synagogach ortodoksyjnych. Niezaleznie
od kwestii biologicznych istotne sa réwniez kwestie spoteczne. Czgsciej to kobieta
odgrywa wiekszg role dla wprowadzenia dziecka do kultury. Matka Zydéwka prze-
kazuje dziecku wiecej wartosci, charakterystycznych dla jej kultury mniejszo$ciowej,
niz ojciec Zyd*. Podsumowujac, mtode osoby doroste pochodzenia zydowskiego
dorastaly w rodzinach, w ktérych nastapilo pokoleniowe przerwanie kultury, a ich
dostep do niej byl utrudniony.

Transmisja kultury pochodzenia w rodzinach zydowskich

Jak juz wspomniatam, sposdb przekazania informacji o pochodzeniu zydowskim
w domach moich rozméwcow odbywat sie na trzy sposoby: jawny, niejawny lub ukry-

» J. Cukras-Stelagowska, ,Szalom Bajit” - religijna rodzina zydowska i dziedzictwo kulturowe,
»Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2020, nr 1 (29), s. 43-55.

¢ J. Cukras-Stelagowska, Mafzeristwa mieszane w spolecznosci zydowskiej - aberracja czy nor-
ma spoteczna?, ;Wychowanie w Rodzinie” 2016, nr 2 (14), s. 317-339.

¥ Tamze.

% M.in.: J. Cukras-Stelagowska, Malzeristwa mieszane...; taz, Kulturowe wzbogacenie, zagubie-
nie czy wykluczenie? Konsekwencje wychowania w zydowskiej rodzinie mieszanej w kontekscie euro-
pejskich raportow, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2016, nr 1 (8), s. 117-132.
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ty. W sposdb jawny, poprzez uczestniczenie w kulturze zydowskiej, pochodzenie byto
obecne w domu N11. Polegalo to na obchodzeniu $wiat zydowskich, ktérych inicjato-
rami byli dziadkowie, co méj rozmdéwca wspomina nastepujgco:

niekoniecznie koszerne to byly positki, ale zasiadaliémy przy stole i mowili$my,
czy tam $piewaliémy po hebrajsku. Natomiast na przyklad zapraszaliémy polskich
sgsiadow, jezeli (...) oni znali takie co$. Ze jestesmy tego pochodzenia [N11].

Dziecinistwo N11 przypadalo na przetom lat siedemdziesiagtych i osiemdziesigtych,
wiec mozliwe, ze koszerne produkty nie byly wtedy dostepne. Obchodzenie $wiat w to-
warzystwie sgsiadow nie jest typowe i nie pojawia si¢ we wspomnieniach zadnego z po-
zostalych narratoréw. Przyczyna zapewne byla otwarto$¢ dziadkéw N11, ktéra ujawnia-
fa si¢ rowniez w rozmowach z wnukami, prowadzonych na temat kultury zydowskiej,
w opowiadaniu im o rabinach i doswiadczeniach wojennych. Postawa dziadkéw iich
duma z wlasnego pochodzenia zbudowata w N11 przywigzanie do kultury Zydowskie;j.

Podobne s3 do$wiadczenia N5. Narratorka wiedziala, Ze jest osobg pochodzenia
zydowskiego, a swoje przodkinie opisywata jako dumne Zydéwki. Podobnie jak N11
uczestniczyta w wydarzeniach charakterystycznych dla swojej grupy narodowej. Jed-
nak u narratorki nie byly to wydarzenia o charakterze religijnym, czego przyczyna
byta $§wieckos¢ jej rodziny. Przede wszystkim za tradycje zydowska uznawana byta
edukacja i nadawanie jej wysokiej wartosci. Babcia mowita:

wezZ si¢ ogarnij, dlatego Ze miata§ prapradziadka rabina miasta Wieden, po-
chodzisz z narodu studiujacego ksiegi, wiec zabierz si¢ do nauki, zabierz sie do
roboty; masz mysle¢, masz sie uczy¢, idZ si¢ uczy¢; idz sie czego$ naucz i przyjdz
mi opowiedz o rosiczce, opowiedz mi o tym, o, nie wiem, o kimkolwiek, tak?
Naucz si¢ wlasnie, co to za kwiat rosiczka, opowiedz mi o gasienicy. Idz, zdo-
badz wiedzg, przyjdz i mi opowiedz. Wszystko mnie zainteresuje. Wszystko jest
dla mnie ciekawe [N5].

Wiedza stanowita element tradycji zydowskiej, co babcia argumentowala pocho-
dzeniem z narodu studiujacego ksiegi, a takze posiadaniem rabindéw wsrod przod-
kow. Nadawanie duzej warto$ci wiedzy N5 przypisuje tez przykazaniu zydowskiemu.
Wiedza i nadawanie wysokiego znaczenia edukacji stanowig istotny element rodzin-
nego przekazu kultury zydowskiej. Jest to jednak na tyle zlozone zagadnienie, ze po-
$wiecitam mu osobny artykut. Tu jedynie sygnalizuje ten watek.

N6 o swoim pochodzeniu uslyszal wprost. Gdy mial szes¢ lat, razem z babcig po-
szedl na cmentarz, zeby odwiedzi¢ grob dziadka. Zauwazyt wowczas, ze dziadek nie
ma zadnych emblematéw (...) firmowych [N6], wiec zapytal babcie: dlaczego tu nie ma
krzyza, a wszedzie sq? [N6], na co babcia odpowiedziala, Ze dziadek byt wyznania moj-
zeszowego [N6]. To byt pierwszy kontakt narratora z informacja o pochodzeniu zy-
dowskim, ale wtedy jeszcze nie wiedzial, co to znaczy. Zrozumiat to dopiero po latach,
o czym mowi nastepujaco: w koricu ztoZylem historyjke i stwierdzitem, Ze to jest wazne,
no [N6]. Oznacza to, ze w codzienno$¢ domu rodzinnego nie byty wlaczane zwyczaje



134 Agnieszka Krawczyk

charakterystyczne dla kultury zydowskiej. Wiedze na temat kultury zydowskiej N6
przekazala druga babcia, ktora jest (...) polskg rodzing [N6]. Po wojnie babcia Polka
przyjechata do Lodzi i pracowata z Zydami, w zwigzku z czym poznata ich zwyczaje
i przejela niektére powiedzenia, co przekazata wnukowi, nauczyla go czesci takiego
Zydowskiego etosu [N6]. W swojej opowiesci narrator za pomoca leksykalnych meta-
operatorow perswazji podkresla, ze babcia nauczyla go wszystkiego, dzigki czemu od
zawsze znal zydowskie powiedzenia i zwyczaje. Owo od zawsze moze wynika¢ z mio-
dego wieku, w jakim N6 uslyszal o pochodzeniu zZydowskim. Powiedzenia i zwyczaje
mogly by¢ przez babcie pielegnowane niejako w tle/obok jej uczestniczenia w kultu-
rze dominujacej. Przez pozostalych cztonkdw rodziny mogly by¢ niedostrzegane lub
ignorowane, zwlaszcza, ze prezentowala je babcia Polka - katoliczka. Dla N6 w pew-
nym momencie nabraly znaczenia, a pamig¢¢ o nich stata si¢ Zrédlem do$wiadczen
kulturowych. Jednak nastapilo to dopiero, gdy ztozyt historyjke.

N10 prawde¢ o pochodzeniu ustyszata od swojego taty. Byla wtedy na tyle malym
dzieckiem, ze nie pami¢ta dokladnie tego momentu, a raczej przywoluje wspomnie-
nia swojej starszej siostry:

to generalnie tata nam powiedzial. Nie jako$ tam, moja siostra tak, jak kiedy$
rozmawialy$my o tym, tak ona po prostu to pamieta, ze tak kiedys tata nam po-
wiedzial, ze to po prostu jakby w domu byly$my i co$ tam po prostu powiedzial.
Ale to jakby nie byto to jakie$ takie, nie wiem... [N10].

Tata narratorki nie uznawal pochodzenia Zydowskiego za kwesti¢ trudng lub
wstydliwg. Powiedzial o nim cérkom w naturalny sposob, nie nadajac temu for-
my powaznej rozmowy, czyli w taki sposéb, w jaki w rodzinach zazwyczaj odbywa
sie przekaz wigkszosci informacji. O kulturze zydowskiej wiecej dowiedziata sie od
babci, jednak gtéwnie odbywalo si¢ to w sposdb zaposredniczony. N10 pamieta, ze
babcia miata zdjecia braci, ktérzy zmarli w czasie wojny. Nie chciala jednak opowia-
da¢ o swoich doswiadczeniach z tamtego okresu ani rozmawia¢ z wnukami w jezyku
jidysz. Narratorka nigdy nie poznata szczegdlowej historii swojej rodziny, a jedynie
urywki. Historie babci N10 poznawala, czytajac jej wspomnienia i ksigzki ttumaczo-
ne przez nia z jezyka jidysz. Przodkowie byli religijnymi Zydami, jednak babcia byta
zasymilowana. Kwestie religijne nie byly dla niej istotne, a nawet byla im przeciwna.
Przed $miercig powiedziala rodzinie, ze chce miec¢ pogrzeb zydowski, ale $wiecki, bez
obecnosci rabina, co ostatecznie okazalo sie niemozliwe. Podczas zalatwiania formal-
nosci rodzina miafa okazje¢ pozna¢ kulture zydowskg, o czym narratorka moéwi: przy
okazji tego na przyklad si¢ cztowiek jakby roznych rzeczy uczy, tak? [N10].

N3, podobnie jak N6, o pochodzeniu zydowskim wiedziala od zawsze. Jednak
w jej wspomnieniach nie da si¢ wyodrebni¢ momentu, w ktérym uslyszataby o nim
wprost, gdyz wiedza ta po prostu byla obecna w rodzinie. O obecnosci kultury zy-
dowskiej w domu rodzinnym opowiada nastepujgco:

my$my dostawali duzo paczek. Ze Szwecji gtéwnie. I w tych paczkach opréocz
jedzenia, i ubrania, i czekolady z okienkiem, hehe, byly jakies ksiazki, plyty



Sposoby transmisji kultury pochodzenia w rodzinach zydowskich 135

z muzyka hebrajska, no na tej zasadzie. Babcia tez $piewala w jidysz, wiec ja
dosy¢ duzo piosenek znalam z dziecinstwa. Ale to tez... No tak jak mowie, to
tutaj byl ten problem, ze dla mnie to byto wrecz oczywiste, ze by¢ moze babcie
w innych domach robig dokladnie to samo [N3].

Paczki mogly by¢ wysylane przez rodzine, kolezanke babci lub szwedzka Gmi-
ne zydowska, wspierajacg polskich Zydéw. Niemniej obecno$¢ kultury zydowskiej
w domu mojej rozmoéwczyni byta codziennoscia i oczywistoscia.

Z kolei w rodzinnym domu N8 informacja o pochodzeniu zydowskim po prostu
jakos sig przewijata [N8], ale niespecjalnie si¢ o tym nie méwito [N8]. Narrator nie zna
szczegdtowych historii swoich przodkéw. Rodzina nie wiedziata wiele wigcej ponad to,
ze prababcie byly Zydoéwkami, babcia zgineta w Oswiecimiu, a dziadek przezyt, cho¢
nie chcial opowiada¢ o swoich do$wiadczeniach wojennych. N8 wspomina, ze w domu
nie bylo pamigatek, ktére symbolizowalyby przynaleznos$¢ narodowa rodziny. Ich brak
nie jest w zaden sposob uzasadniany przez mojego rozméwce wprost ani nie da sie tej
przyczyny wyczytac z jego wypowiedzi. Po prostu ich nie byto i nic nie wskazuje na to,
zeby czlonkowie rodziny zastanawiali si¢ nad tym. Skoro jednak N8 podkresla ten fakt,
to mozna przyjac, ze dla niego jest znaczacy. Posiadanie przedmiotéw o symbolicznym
znaczeniu datoby mu poczucie zachowania cigglosci kulturowej w rodzinie.

Jak juz wspomnialam, jawnos¢ pochodzenia polegata na uczestniczeniu rodzi-
ny wwydarzeniach charakterystycznych dla kultury zydowskiej, poinformowaniu
potomkow o przynalezno$ci narodowej rodziny lub na $wiadomos$ci pochodzenia
obecnej w rodzinie. Wszystkim formom transmisji kultury towarzyszyty symbole.
Zaliczy¢ mozna do nich obecnosé¢ jezykéw, ktérymi postuguja sie Zydzi, zwyczaje
i zachowania charakterystyczne dla ich kultury. Symboliczne znaczenie maja réwniez
pamiatki po przodkach (pamietniki, zdjecia), ktore nie stanowia elementu kultury, ale
wskazuja na jej obecno$¢ w rodzinie. Znaczacy jest rowniez brak symboli $wiadcza-
cych o zwigzkach z kulturg dominujaca.

W sposéb niejawny poprzez obecno$¢ nietypowych dla grupy dominujacej uro-
czystoéci kultura zydowska byla przekazywana w rodzinie N2. Narratorka w nie-
$wiadomy sposdb uczestniczyla w §wietach charakterystycznych dla judaizmu, ale
nie znala ich etymologii ani nawet nie wiedziala, ze w danym momencie sg ob-
chodzone. Wiedziala jedynie, ze sig smazy placki ziemniaczane na Chanuke i ktora
przypada zimg, czyli ze si¢ zimg smazy placki ziemniaczane [N2]. Oprocz tego jako
dziecko chodzita z dziadkiem do synagogi. W rodzinie nie bylo osoby, ktora prze-
kazala jej informacje o pochodzeniu, kultura byla przekazywana w sposob niesyste-
matyczny i nieplanowy, co jest typowe réwniez dla sposobu jej przekazywania wsrdd
przedstawicieli grupy dominujacej. Obchodzenie §wiat w odpowiednich terminach
moglo by¢ dla dziadkéw N2 tak oczywiste, ze nie widzieli koniecznosci, by jeszcze
to uwypuklac.

W podobny sposob kultura zydowska byta obecna w domu N7. Ponadto nar-
ratorka obserwowala nietypowe zachowania swoich dziadkéw, ktére do pewnego
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momentu byly dla niej niezrozumiate. Staly si¢ jasne dopiero, gdy dowiedziata si¢
o swoim pochodzeniu. Narratorka wspomina:

mdj dziadek, musial mie¢ wszystko doktadnie poprzebierane, ze nie mozna
bylo zadnego robaczka zobaczy¢ i tak dalej, czyli tez te koszerno$¢ staral sie
utrzymac. Ale to tez wlasnie to wszystko bylo takie, ja nie wiedziatam dlaczego
wlasnie, a taki charakter. Wiec a to pdzniej sie okazalo, ze jednak [N7].

W dziecinstwie prawdopodobnie nie zastanawiala si¢ nad przyzwyczajeniami
dziadka. Podobnie nie zwracata uwagi na to, jakie potrawy wigilijne jadlo sie w jej
domu, a na Boze Narodzenie mieli Zydowskie potrawy na stole, takze to bylo takie, faj-
ny misz masz [N7]. Rodzicem wprowadzajacym N7 do kultury Zydowskiej byl tata.
W dziecinstwie chodzita z nim na zakupy do sklepu koszernego, cho¢ wtedy jeszcze
nie wiedziala o swoim pochodzeniu. Dowiedziala si¢ 0 nim nieco pdzniej, co wspo-
mina nastepujgco:

po 89, majac tam jakie$ 12-13 lat rodzice u§wiadomili mnie i mojego brata. No
to byt taki przetom, tak? W moim zyciu, Ze wow, fajnie i w ogdle rados¢. No
i na tym jakby przestatam jako$ tam sie tym interesowa¢, bo miatam, wiadomo
nastolatka, to rézne tam glupoty przychodza do glowy. Ale caly czas myslatam
o tym, tata tez mnie tak kierowat [N7].

N7 nie podaje, w jakim wieku byl wowczas brat, ale jej wiek jest symboliczny.
Zgodnie z tradycja judaistyczng dziewczynki w wieku 12 lat obchodza bat micwe i sta-
ja si¢ pelnoprawnymi uczestniczkami kultury zydowskiej. U chlopcéw odpowiedni
obrzed, bar micwa, odbywa si¢ rok pozniej. Trudno okresli¢, czy tata N7 postanowit
poinformowac¢ dzieci o pochodzeniu zydowskim rodziny wlasnie z tego wzgledu, czy
uznal, e sg na tyle dojrzale, by uslysze¢ prawde o nim. Jednoczes$nie warto zauwazy¢,
ze narratorka swoje nastoletnie zainteresowania, niezwigzane z kulturg zydowska,
okresla mianem réznych glupot. Z perspektywy dorostej kobiety moga wydawac sig
jej niepowazne. Moze tez zainteresowaniom wynikajacym z pochodzenia zydowskie-
go nadawad wyzsza warto$¢ niz innym.

W religijnych rytuatach kultury Zzydowskiej uczestniczyt tez N9, co odbywalo si¢
z inicjatywy jego taty. Jednak mdj rozmoéwca zauwaza: od samego poczgtku méj oj-
ciec nie méwit mi, co to oznacza, ale po prostu robilismy to fizycznie, uprawialismy te
kulture, robilismy jg [N9]. Pomimo uczestniczenia w kulturze zydowskiej, narrator
nie wiedzial, Ze jest osoba pochodzenia Zydowskiego, o czym mowi: ja nie wiedzia-
fem, ze jestem Zydem. Ja po prostu robitem zydostwo [N9]. Robienie zydostwa polegato
na uczeszczaniu do synagogi z okazji cotygodniowych szabatow i przy okazji innych
$wiat. N9 byl dzieckiem z rodziny religijnej, ktére znalo zasady danej kultury, ale nie
znalo ich podloza, co (podobnie jak w przypadku N2) charakterystyczne jest rowniez
dla przedstawicieli kultury dominujacej. Codziennoscig byt widok ojca, ubierajace-
go sie jak przedwojenny Zyd, co N9 opisuje: kapelusz i plaszcz. Nikt tak sig juz nie
ubieral. To juz nie bylo, to to juz nie bylo tej mody. A mdj ojciec jakby dalej z rodziny
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lodzenmenschow, trzymat te stylowke, ten image [N9]. Ubior ojca byl jedynym kon-
taktem z kulturg zydowska w domu rodzinnym. Jest to jednak perspektywa dorostego
mezczyzny, a nie chlopca, ktéry nawet nie wiedzial, ze jest Zydem. Wtedy prawdo-
podobnie zauwazal wylacznie odmienno$¢ stroju ojca od strojéw innych mezczyzn,
a znamiona kultury zydowskiej przypisal w pdzniejszym czasie.

Na pozér wszystkich trzech narratoréw mozna by zakwalifikowaé do 0séb, w ro-
dzinach ktérych pochodzenie zydowskie byto jawne. U N2 byto ono wiadome, co
upodabnia ja do N8. N7 za$ o swojej przynalezno$ci narodowej zostata poinformowa-
na przez tate, podobnie jak N10. W obu przypadkach jednak narratorki obserwowaty
kulture Zydowska, ale nie wiedzialy, co obserwuja. Z kolei N9 nie tylko obserwowal,
ale byl uczestnikiem wydarzen religijnych judaizmu. Uczestniczeniu lub przyglada-
niu si¢ przodkom uczestniczacym w kulturze zydowskiej nie towarzyszyto osadzenie
poszczegdlnych wydarzen w kontekscie kulturowym. W opowiesciach N2 i N9 nie da
sie wskaza¢ momentu, w ktérym kto$ ich poinformowal o pochodzeniu zydowskim,
podczas gdy u N7 byt to wezesny wiek nastoletni, jednak kazdy z nich dopiero po cza-
sie powigzal wydarzenia rodzinne z przynalezno$cig narodowa. Podsumowujac, nie-
jawno$¢ kultury zZydowskiej obecna byla przede wszystkim w rodzinach religijnych
lub uczestniczacych w wybranych rytualach religijnych. Brak przekazywania infor-
macji o kulturze podobny jest to sposobu wprowadzania do kultury, jaki ma miejsce
w rodzinach nalezacych do kultury dominujace;j.

Przekaz kultury ukryty w niedopowiedzianych historiach rodzinnych obecny
byt w domu N12. Nikt jej nie poinformowal o pochodzeniu zydowskim, jednak jed-
nym z tropéw do samodzielnych poszukiwan byla znajomos$¢ przedwojennej historii
prababci. Ot6z prababcia prowadzila stoléwke zydowskg, dla Zydéw. Wiec to chyba,
hehe. No Polacy nie prowadzili, wigc to tez [N12]. W przytoczonym cytacie pojawia si¢
operator modalny wyrazajacy przypuszczenie, ktory zostal uzyty w sposob ironiczny,
czym narratorka podkresla oczywisto$¢ pochodzenia zydowskiego. Aby dowiedzie¢
sie prawdy o swojej narodowosci, N12 pojechala do Warszawy do brata pradziadka.
Dynamike dzialania i emocje, jakie towarzyszyly temu wyjazdowi zaznacza za pomo-
cg licznych czasownikéw ruchu. Samodzielne poszukiwanie wiedzy jest charaktery-
styczne dla tej narratorki nie tylko w kwestii pochodzenia zydowskiego.

W rodzinie N1 nie istnial przekaz tradycji zwigzanych z kulturg Zydowska. Ciocie
(siostry babci) w rodzinnych historiach ukrywaty informacje o pochodzeniu, ktére
ujawnialy sie¢ w niewyjasnionych i niekompletnych historiach. N1 historii rodzinnych
stuchata zanim zaczela interesowa¢ sie swoim pochodzeniem i szuka¢ informacji na
jego temat. W pewnym momencie zdecydowala si¢ na przeprowadzenie sledztwa do-
mowego [N1], ktére polegalo na przywotaniu zaslyszanych historii rodzinnych i po-
sktadaniu ich w calos¢. Byly w nich ukryte informacje o tym, ze rodzina nie nalezala
do kultury dominujacej, co ciocia wyjasniala nastepujaco:

opowiadata tez, ze chodzita do Gminy, ze dostala pieniadze od Gminy, za ktére
otworzyla zakfad fryzjerski. I tak tez o tym opowiadala na zasadzie: ,no tak,
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bo unas wrodzinie to zawsze si¢ interesowalimy kulturg Zydowska’, hehe.
I kazdy, jak wiadomo, kto sie interesuje kultura Zydowska, dostaje pieniadze od
Gminy, hehe [N1].

W wypowiedzi pojawia si¢ sarkazm, ktory moze by¢ kierowany w strone cioci
ukrywajacej oczywisto$¢ pochodzenia zydowskiego rodziny lub samej siebie, nie-
dostrzegajacej wczesniej owej oczywistosci. W opowiesciach tych bylo wiele nie-
spojnosci, na ktore N1 wczesniej nie zwracata uwagi. By¢ moze, gdy ich stuchata
w dziecinstwie, opowiesci rodzinne przekazywane przez przedstawicielki starszych
pokolen byly dla niej na tyle nieatrakcyjne, ze nie poswigcata im zbyt duzo uwagi. By¢
moze nikt z dorostych domownikéw réwniez nie zwracal na nie uwagi. O pdzniejszej
swiadomosci niespdjnych historii mowi: jakies wlasnie takie fragmenciki, ktére pézniej
sig zaczety uktadaé w catos¢ [N1], co jest podobne do zlozenia historyjki przez N6.

Z kolei N4 o pochodzeniu zydowskim dowiedziata si¢ od mamy, ktéra uczynita
z niego rodzinng tajemnice, zakazujac corce rozmawiania na ten temat nawet z po-
zostalymi czlonkami rodziny. Stwierdzita, ze oni wiedza, ale o tym nie méwimy [N4].
Wprowadzenie do rodzinnej tajemnicy wigzalo sie z odpowiedzialnoscia za innych,
koniecznoscig chronienia ich przed zewnetrznym $wiatem, ktdry te wiedze mogt-
by wykorzysta¢ przeciwko nim. Uczucia wzgledem rozmowy z mama ciagle sg sil-
ne, o czym $wiadczy uzycie operatoréw emotywno-oceniajacych (Boze, super). Przy
przekazywaniu informacji mama uzyla wykrzyknienia o charakterze przestrogi, co
N4 przywoluje za pomocg mowy niezaleznej. W domu nie méwilo si¢ o pochodze-
niu, ale mama jej powiedziala. N4 nie precyzuje, kim sg oni, jest to wigc blizej nieokre-
§lona zbiorowo$¢ rodzinna.

W przypadku ukrytego przekazu informacji o pochodzeniu zydowskim zazwy-
czaj jedyng wskazowke stanowig mgliste historie rodzinne, ale moze si¢ zdarzy¢, ze
nawet takich wskazowek brakuje. Wowczas po uslyszeniu informacji o wlasnym po-
chodzeniu nastepuje szok i niedowierzanie. Mlode osoby wychowujace si¢ w rodzi-
nach, w ktoérych przekaz kultury odbywat si¢ w sposdb ukryty, musza wlozy¢ wiecej
wysitku, zeby dotrze¢ do prawdy o wlasnej przynaleznos$ci narodowej niz osoby z ro-
dzin, w ktérych przekaz odbywal si¢ na dwa pozostale sposoby.

Podsumowanie

Zgodnie ze stanowiskiem Ewy Nowickiej i Ralpha Lintona kultura jest zjawiskiem
ponadjednostkowym, czyli spolecznym. Oznacza to, ze byta wytwarzana przez czlon-
kéw danej grupy narodowej, ktérzy nastepnie zapoznawali z nig kolejne osoby. Zgod-
nie z pogladem Edwarda B. Tylera, stanowi ona styl zycia okre$lonej grupy ludzi. Ro-
dziny niektdrych narratoréw przyjety styl zycia charakterystyczny dla przedstawicieli
zydowskiej grupy narodowej. Polegat on na respektowaniu zwyczajow nalezacych do
sfery religijnej lub $wieckiej. Dotyczy to przede wszystkim tych oséb, u ktérych po-
chodzenie byto przekazywane w sposéb jawny. Wowczas wprowadzanie potomkow
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do kultury zazwyczaj odbywatlo si¢ w sposdb $wiadomy. Polegalo ono nie tylko na
uczestniczeniu w uroczystosciach zwigzanych z judaizmem lub §wieckimi aspektami
kultury, ale tez na informowaniu dzieci o okre$lonych zasadach i zwyczajach. Podsu-
mowujac, w rodzinach, w ktorych odbywat si¢ jawny przekaz kultury, wprowadza-
nie do niej przedstawicieli mlodszych pokolen odbywalo si¢ w najpelniejszej formie.
Dzieci wrastaly w styl zycia rodziny, poznajac zasady funkcjonowania swojej grupy
narodowej. W rodzinach, w ktorych przekaz byl niejawny, kultura zydowska réwniez
stanowila styl zycia przodkéw lub byta jednym z jego elementow. Tutaj zapoznawa-
nie z nig mlodych cztonkéw rodziny przewaznie odbywalo sie w sposdb nieuswiado-
miony i niewypowiedziany wprost. Dzieci uczestniczyly w wybranych rytuatach lub
zwyczajach, ale nie towarzyszyly temu dodatkowe informacje. Oznacza to, ze réwniez
i w tych rodzinach nastgpowalo wprowadzanie i wrastanie, ale mtodsi domownicy
dopiero po czasie taczyli swoje doswiadczenia z kulturg zydowska. Zazwyczaj potra-
fig wskaza¢ moment, w ktérym nastepowato uswiadomienie sobie tych zalezno$ci.
Z kolei wprowadzanie bylo najbardziej ograniczone w rodzinach, w ktorych przekaz
kultury odbywal si¢ w sposob ukryty, czyli za posrednictwem niekompletnych opo-
wiesci, $wiadczgcych o przynaleznos$ci rodziny do kultury zydowskiej.

Niezaleznie od sposobu transmisji elementy kultury Zydowskiej, ktére byly prze-
kazywane w domach moich rozméwcéw, mieszczg si¢ na dwdch z czterech plasz-
czyzn kultury: materialnej i aksjonormatywnej. W transmisji kultury na wczesnym
etapie zycia moich rozmdéwcow najsilniej zaznaczajg si¢ elementy lezace na plaszczyz-
nie materialnej. Jednym z nich byta obecnos¢ jezykéw, ktérymi postuguja sie Zydzi:
hebrajskiego i jidysz. Przekaz odbywat sie w sposdb bezposredni, gdy dziadkowie za
pomoca jednego ze wspomnianych jezykdéw rozmawiali z wnukami lub $piewali pio-
senki. Z kolei przekaz posredni polegal na tym, ze przodkowie nie komunikowali si¢
z rodzing za posrednictwem owych jezykow, ale w domu byty dostepne wytwory kul-
tury (plyty, ksigzki) z nimi zwigzane. Na plaszczyznie materialnej miesci si¢ rowniez
ubiér przodkéw, ktory byt zgodny z kanonem mody zydowskie;j.

Materialne dowody na istnienie kultury mniejszosciowej w rodzinnym domu
ujawniajg si¢ nie tylko w postaci obecnosci przedmiotéw charakterystycznych dla
niej, ale tez w postaci braku symboli kultury dominujacej. Jest to na przyklad brak
krzyza katolickiego na grobie dziadka.

Wymiar aksjonormatywny miato uczestniczenie w §wietach lub innych wydarze-
niach o charakterze religijnym (pogrzeb zydowski, szabat i inne $wieta). Zwyczajem
wynikajacym z kultury s réwniez nawyki Zywieniowe, wypracowane zgodnie z na-
kazem koszernosci. Ich podlozem jest przyjecie wartosci ustanowionych przez hala-
che. Na plaszczyznie aksjonormatywnej znajduje sie rdwniez wiedza, traktowana jako
warto$¢ kulturowa. Dotyczy to nie tylko wiedzy o wiasnej kulturze, ale ogdlne;.

Niektore z elementow, ktdre moi rozméwcy identyfikuja jako kulturowe, nie-
koniecznie noszg takie znamiona. Zaliczy¢ tu mozna nadawanie wartosci kulturo-
wej przedmiotom, ktdre jej nie symbolizujg, ale wskazujg na jej obecno$¢ w domu
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rodzinnym. Byly to pamietniki izdjecia przodkéw, atakze paczki otrzymywane
w darze od szwedzkiej spolecznosci zydowskiej. Innym elementem, ktéremu moi roz-
moéwcy nadawali znaczenie, s3 elementy dziedziczone w sposob biologiczny (wyglad)
lub prawny (nazwisko). Claude Lévi-Strauss takie zjawisko nazywa nadawaniem su-
biektywnego sensu. Jednak zjawisko kulturowe ma znaczenie nie tylko wtedy, gdy
odbiorca mu je nada, ale réwniez, gdy przyjmuje to, ktére obowiazuje w danej spo-
tecznosci. Oznacza to, ze do rozumienia kultury, w ktdrej sie uczestniczy, niezbedna
jest znajomo$¢ symboli, ktorymi postuguja si¢ jej przedstawiciele. Nie wszyscy moi
rozmoéwcy od poczatku umieli je identyfikowa¢, lecz gdy zdobywali te umiejetnosé,
zyskiwali swiadomo$¢ wlasnej przynalezno$ci narodowej.

Znaczenie nadawane przez narratorow dokonywane jest z perspektywy oséb do-
rostych, uczestniczacych w kulturze zydowskiej, co oznacza, ze jest ono nakladane na
przeszte wydarzenia z perspektywy czasu. Odnosi si¢ do przedmiotéw materialnych,
obecnych w rodzinie lub do ich braku; do wydarzen, w ktérych uczestniczyli przod-
kowie lub oni sami; a takze do warto$ci przyjmowanych przez przodkéw. Na pewnym
etapie Zycia moi rozméwcy nadali sens wlasnemu pochodzeniu i przez ten pryzmat
zaczeli postrzega¢ wlasng kulture. Osoby, w ktorych rodzinach pochodzenie przeka-
zywane bylo w sposob ukryty, najpierw nadaly znaczenie rodzinnym historiom, a na-
stepnie wlasnej przynalezno$ci narodowej. Spowodowalo to potrzebe potwierdzenia
wlasnych przypuszczen o pochodzeniu zydowskim rodziny.

Claude Lévi-Strauss twierdzi, ze niektore aspekty kultury moga by¢ niedostrze-
gane przez cztonkow danej spotecznosci, ale zauwaza je badacz. Takim elementem
moze by¢ wiek niektorych narratoréw, w ktérym byli, gdy przodkowie postanowili
poinformowac ich o przynaleznosci do kultury zydowskiej.

Wyrdznione w poprzednim paragrafie sposoby transmisji kultury zydowskiej do-
strzegane s3 rowniez przez innych badaczy. Sg one obecne w doswiadczeniach mio-
dych 0s6b dorostych, mieszkajacych w Polsce i za zachodnig granicg. Na szczegolng
uwage zastuguja liczne wzmianki o milczeniu na temat pochodzenia zydowskiego lub
ograniczanie przekazu kultury wylacznie do opowiesci o Holocauscie®, ktore pojawi-
ty si¢ u mniejszosci moich rozméwcow. Przyczyng moze by¢ celowy dobér proby ba-
dawczej, w ramach ktorej poszukiwatam osob zainteresowanych kulturg swojego po-
chodzenia i aktualnie lub w przeszlosci zaangazowanych w lokalne zycie zydowskie.

Autorzy innych prac, dotyczacych przekazu kultury, zwracaja uwage na to, ze mo-
del rodzinnego zycia zydowskiego wyglada inaczej niz wyobrazenia przedstawicieli
grupy dominujacej. Oznacza to, Ze w codziennos¢ rodziny zazwyczaj nie jest wpisa-

# ]. Cukras-Stelagowska, Matzeristwa mieszane. .. dz. cyt.; Taz, Kulturowe wzbogacenie. .., dz. cyt.;
A. Grabski, Wspélczesne zycie religijne Zydéw w Polsce, [w:] ]. Tomaszewski (red.), Studia z dziejow
i kultury Zydéw w Polsce po 1945 roku, Wydawnictwo ,,Irio”, Warszawa 1997; B. Szwarcman-Czar-
nota, W taricuchu tradycji, [w:] A. Lipowska-Teutsch, E. Rylko (red.), Pamieé wedréwki. Wedréwka
pamieci, Towarzystwo Interwencji Kryzysowej, Krakow 2008.
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na tradycja zydowska, a jedynie przeplata si¢ ona z kultura dominujaca, w wigkszosci
przypadkow stanowigc niewielki aspekt zycia rodzinnego.

Niektérzy badacze zwracajg uwage na znaczenie plci rodzica pochodzenia zy-
dowskiego. W moich badaniach nie znajduje to odzwierciedlenia. Zaréwno w rodzi-
nach, w ktorych osobg pochodzenia zydowskiego byta matka, jak i w tych, w ktérych
byt to ojciec, wystepowaly wszystkie trzy typy przekazu kultury zydowskiej (jawny,
niejawny lub ukryty).
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Ways of transmitting Jewish culture in families of Jewish heritage

Abstract: The transmission of Jewish culture in families of Jewish heritage takes place in
three ways: open, secret and hidden. With this article, I would like to answer two research
questions: [1] how are the various elements of ethnic culture passed on in families of
Jewish heritage? [2] which aspects of culture are included in the intergenerational mes-
sage? The data were analysed using a linguistic-narrative method, and 12 young adults of
Jewish origin took part in the research.
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Streszczenie: Wspolpraca miedzy czeskimi i polskimi filozofami rozpoczeta si¢ w mo-
mencie pojawienia si¢ uczelni w Pradze i Krakowie. Ich intensywno$¢ zaznacza si¢ pod
koniec XIX wieku, gdy oba kraje nie byly jeszcze niepodlegte. Wtedy z czeska Praga
wspotpracowaty osrodki naukowe we Lwowie i Krakowie. Dzigki wspétpracy miedzy pol-
skimi a czeskimi uczonymi dorobek filozoficzny obu narodéw mogt by¢ prezentowany na
konferencjach, kongresach oraz podczas spotkan towarzystw propagujacych mysl polska
oraz czeska.

Slowa kluczowe: Czechy, Polska, wspolpraca czesko-polska, filozofia.

Wstep

Bliskos$¢ granic Czech oraz Polski powoduje, ze relacje miedzy tymi narodami bu-
dowane s3 juz od poczatku ich panstwowosci. Dostrzega sie, iz Czechow z Polaka-
mi wiele faczy: kultura, pochodzenie stowianskie. Niestety, filozofia czeska jest stabo
znana wérdd polskich filozoféw i w polskim spoteczenistwie. Dlaczego tak sie dzieje?
Podstawows przyczyna takiego stanu rzeczy jest zbyt mala liczba ttumaczonych cze-
skich dziet filozoficznych. Najbardziej znanymi czeskimi filozofami w Polsce s3: Jan
Amos Komenski, Toma$ Garrigue Masaryk oraz Jan Patocka.

" Sebastian Tobol — doktor jezykoznawstwa i pedagogiki, pracownik Wyzszej Szkoly Huma-
nistyczno-Ekonomicznej w Brzegu, nauczyciel jezyka polskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych
w Opolu i Panstwowym Liceum Ogdlnoksztalcacym nr 3 z Oddziatami Dwujezycznymi w Opolu.
Swoje zainteresowania badawcze koncentruje na polskiej i czeskiej filozofii edukacji oraz stosun-
kach polsko-czeskich w zakresie pedagogiki i filozofii. Autor monografii: Istota czytania (2005),
Cywilizacja. Refleksje humanisty (2013), Edukacja regionalna w szkole sredniej (2014).
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Celem niniejszego opracowania jest ustalenie kontaktow naukowych miedzy pol-
skimi a czeskimi filozofami od czaséw najdawniejszych po wspoélczesnosé. Rozpo-
czynajgc analize wspdltpracy miedzy polskimi a czeskimi uczonymi, nalezy uczciwie
przyznaé, iz Uniwersytet Karola w Pradze wyksztalcil wielu Polakéw, ktorzy tworzyli
polska inteligencje, wzmacniajgc nasze panstwo, co takze przyczynilo si¢ do reakty-
wowania uczelni krakowskiej w 1400 roku. Czescy uczeni przyczynili si¢ réwniez do
odbudowy uczelni krakowskiej, zasilajac jej kadre. Ograniczone mozliwosci artykutu
nie pozwalaja dokladnie wskaza¢ na efekty wspolpracy miedzy polskimi i czeskimi
naukowcami na polu filozofii. Moim celem byto przede wszystkim wskazac¢, iz wspot-
praca miedzy uczonymi obu narodéw byta bogata. Niestety nie ma tu takze miejsca na
jednoznaczng odpowiedz na pytanie: Jaka czes¢ polskiego $rodowiska filozoficznego
byta Czechom znana ina ile czescy filozofowie orientowali si¢ w dorobku polskich
filozoféw? Praca wskazuje na szereg innych szlakow, ktore nalezaloby gtebiej zbada¢,
lecz wymaga to odrebnego opracowania.

Wspotpraca polsko-czeska do roku 1918

Analizujac kontakty naukowe miedzy Polakami a Czechami na polu filozofii, nalezy
zauwazy¢, iz w czasach zaboru austriackiego na terytorium polskim funkcjonowaty
dwa osrodki akademickie: Lwow oraz Krakéw. W Czechach natomiast swoja egzy-
stencje naukows zaznaczal tylko jeden osrodek: Praga. Wladza austriacka nie starala
sie 0 rozwoj Czechow czy Polakéw. Zaniedbania wladzy przyczynily sie do tego, ze
podupadlo szkolnictwo, w tym wyzsze. Jednak polscy, jak i czescy filozofowie starali
sie w tej trudnej sytuacji funkcjonowa¢ naukowo na wysokim poziomie, informujac
sie wzajemnie o dokonaniach naukowych, zwolywanych spotkaniach, konferencjach
czy opublikowanych pracach. Zaborca poprzez system policyjny oraz ostra cenzure
staral sie zycie naukowe mocno hamowac'. Na tle tej niekorzystnej sytuacji wyjatkowo
korzystnie wypada Krakow i Praga. Obie uczelnie funkcjonujace od XIV wieku prze-
trwaly rozbiory, cho¢ pod réznymi nazwami. Jednak uczelnie w Krakowie, jak i w Pra-
dze, utracily znaczng autonomi¢. Pewng niezalezno$¢ uzyskal Uniwersytet Karola-
-Ferdynanda w Pradze, gdy w 1882 roku uczelni¢ podzielono na czeskg i niemiecka.
Instytucja, ktéra wspierata wspotprace miedzy polskimi a czeskimi filozofami,
byla Akademia Umiejetno$ci, powolana w 1872 roku w Krakowie, w ktdrej czescy na-
ukowcy odgrywali wazng role. Powotanie Akademii ma zwigzek z nadaniem Galicji
autonomii, co doprowadzito do ozywienia zycia, takze naukowego. Akademia nawia-
zata kontakty z uczonymi z réznych panstw, w tym z uczonymi czeskimi®. Nalezy takze

' A. Hinc, Kontakty miedzy towarzystwami naukowymi na ziemiach polskich pod zaborami -
stan i potrzeby bada#, ,Roczniki Dziejow Spotecznych i Gospodarczych” 2013, t. LXXII, s. 96.

2 ]. Dybiec, Zwigzki Akademii Umiejetnosci w Krakowie z naukg czeskq i stowackg w latach
1873-1918, [w:] L. Stasiewicz-Jasiukowa, J. Janko (red.), Z dziejow polsko-czeskich i polsko-stowac-
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nadmieni¢, iz Akademia ta nie zostalaby powotana decyzjg Franciszka Jozefa I, gdyby
W jej tworzenie nie wlaczyli sie takze Czesi®’. Akademia Umiejetnosci powstata z prze-
ksztalcenia Towarzystwa Naukowego Krakowskiego, ktére powstalo w 1815 roku.
Owczesne Towarzystwo przeksztalcil w Akademie (na polecenie cesarza) Czech Josef
Jire¢ek, piastujacy obowiazki ministra wyznan i o$wiaty. Nim to nastgpilo, minister
zaprosil Jozefa Majera — dwczesnego prezesa Towarzystwa Naukowego Krakowskie-
go na rozmowe do Wiednia, by ustali¢ harmonogram prac, ktore przyczynia si¢ do
przeksztalcenia Towarzystwa. W 1873 roku odbylo si¢ pierwsze walne posiedzenie
publiczne akademii, podczas ktorego powotano trzech czeskich uczonych na czlon-
kéw Akademii Umiejetnosci. Byli nimi: Josef Jirecek (filolog), Franti$ek Palacky (hi-
storyk) i Karl Rokitansky (lekarz). Wsrod pierwszych cztonkéw Akademii nie byto
poczatkowo filozoféw. Jednak najliczniejsza grupe cztonkéw-cudzoziemcow stano-
wili Czesi’. Pierwszym Czechem, ktdry zostal cztonkiem Akademii Umiejetnosci byt
Vacslav Vladivoj Tomek, ktory z wyksztalcenia byt historykiem. W roku akademic-
kim 1885/1886 Uniwersytet Karola w Pradze obdarzyl go honorowym doktoratem.
Na polu nauki mial wielkie zastugi. Napisal bardzo znaczace dzieta: Historia miasta
Pragi (12 tomow)®, Historya krélestwa czeskiego, Historya mocarstwa austriackiego.
Odegral wielka role w odradzajacym si¢ panstwie. Jego historyczne ksigzki formo-
waly ludno$¢ czeska nie tylko na plaszczyznie $wiadomosci historycznej, ale réwniez
ksztaltowaly Czechow pod katem filozofii dziejow Czech. W 1882 roku po podziale
uczelni praskiego uniwersytetu na czes¢ czeska i niemiecka zostal powolany na sta-
nowisko rektora czesci czeskiej. Dzialal takze na polu politycznym. Byl prywatnym
nauczycielem dzieci Frantiska Palackiego. Pisal po czesku i niemiecku.

Kolejnym czeskim filozofem wchodzacym w sklad Akademii byt Jaroslav Goll,
ktéry zostal powolany do tego szacownego gremium w 1900 roku. Cho¢ doktorat
obronil z filozofii, jednak jego zainteresowania naukowe poszly w kierunku historii.

Patrzac z drugiej strony, od strony czeskiej, nalezy przyjrze¢ sie dzialalno$ci Cze-
skiej Akademii Nauk i Sztuki (Ceskd akademie véd a uméni). CAVU zaczela swoja
dzialalnoé¢ w 1890 roku. CAVU powstala z przeksztalcenia Krélewskiego Czeskiego
Towarzystwa Naukowego (Kralovska ¢eska spole¢nost nauk), zalozonego w 1784 roku.
Pierwszym polskim filozofem, ktory zostal czlonkiem Czeskiej Akademii Nauk i Sztu-
ki byl Wiadystaw Mieczystaw Koztowski, ktéry zostal nim w 1926 roku. Polski uczo-
ny utrzymywal kontakty z czeskim $rodowiskiem filozoficznym przed 1914 rokiem.
Polegaly one na publikowaniu w czeskich periodykach naukowych swoich artykuléw,

kich kontaktéw naukowych. Wydawnictwo Komitetu Historii Nauki i Techniki PAN, Warszawa
1990, s. 34.

* H. Lichocka, Akademia Umiejetnosci (1872-1918) i jej czescy cztonkowie, ,Prace Komisji Hi-
storii Nauki PAU” 2015, t. XIV, s. 41.

* R. Majakowska, Poczet czlonkéw Akademii Umiejetnosci i Polskiej Akademii Umiejetnosci
w latach 1872-2000, Wydawnictwo Polskiej Akademii Umiejetnosci, Krakow 2006.

* Za napisanie tej ksigzki wladze Pragi nadaly mu tytul honorowego obywatela miasta Pragi.
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tlumaczeniu dziel czeskich filozoféw, w tym ksigzki Tomasa G. Masaryka Rewolucja
swiatowa. Po I wojnie $wiatowej Kozlowski jezdzit do Pragi na Uniwersytet Karola, na
ktérym wyglaszal wyklady. Staral si¢ takze wraz z czeskimi filozofami przygotowaé
zjazd filozoféw stowianskich. Pod koniec lat 20. XX wieku Koztowski przebywat
w Pradze dwa lata, biorac aktywny udzial w tworzeniu Biblioteki Stowianskiej®.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ osobe Oldficha Kramara, ktéry bedac Cze-
chem, staral si¢ o posade kierownika Katedry Filozofii na Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Mialo to miejsce w 1876 roku, w ktérym austriackie Ministerstwo Wyznan
i O$wiaty wyrazilo oficjalng zgode na ogloszenie konkursu na wolng katedre. Nie-
stety Czech nie wygral konkursu z wielu wzgledéw: nie byl z Krakowa, nie byt zna-
ny polskim profesorom, nie miat zadnych listdw polecajacych. Poza tym Kramaf nie
szukal wsparcia 0sdb, ktore moglyby w jego staraniach wydatnie mu pomoc. Atutem
w rozmowach z kolegium profesorskim, ktore miato wytoni¢ nowego kierownika, nie
byt réwniez dorobek naukowy czeskiego filozofa. Rozprawy, ktére Czech zglosit do
oceny, to — jedna ksigzka, poza tym powolywal si¢ na prace, ktdre byly przygotowy-
wane do druku’. Nalezy takze wskaza¢, Ze sposrod pozostatych czterech kandydatow
starajacych sie o wakujaca katedre, Kramar najszybciej uzyskat stopien doktora filo-
zofii w 1869 roku na Uniwersytecie Karola w Pradze. Ponadto czeskiego uczonego
kojarzono z herbartyzmem, ktéry w Krakowie byl traktowany juz jako nurt niezbyt
nowoczesny. Kramar w swoich publikacjach umiescil swoje metafizyczne poglady,
ktore przez kolegium profesorskie takze zostaly negatywnie ocenione jako odrealnio-
ne i niedopracowane®.

W 1911 roku na IV Miedzynarodowym Kongresie Filozoficznym, ktory odbyt
sie w Bolonii, wysunieto postulat, aby zwola¢ Zjazd Stowianskich Filozoféw. Pomyst
ten wplynal na pdzniejsze naukowe kontakty filozoficzne miedzy polskimi i cze-
skimi uczonymi’. Sfowianscy filozofowie spotkali si¢ w boloniskim hotelu San Mar-
co ($w. Marka), w spotkaniu tym wzielo udziat 24 filozoféw, a przewodniczyl mu
Wincenty Lutostawski. Jednak podczas tego spotkania to Czesi wystapili z inicjaty-
wa zorganizowania zjazdu. Plany byly ambitne, aby zjazd odbyt si¢ w Pradze jeszcze
w 1912 roku. Sekretarzem komitetu organizacyjnego zostal Czech, Antonin Uhlif.
Niestety zjazd nie odbyl si¢ w planowanym 1912 roku. Mégt sie odby¢ w 1914 roku,
ale w przygotowaniach niestety przeszkodzita wojna. Po zakonczeniu I wojny $wiato-
wej i uzyskaniu niepodlegtosci przez wiele panstw stowianskich, idea zwotania zjazdu

¢ M. Durcansky, Cztonkostwo zagraniczne polskich i czeskich uczonych w akademiach narodo-
wych: PAU i CAVU, ,,Prace Komisji Historii Nauki Polskiej Akademii Umiej¢tno$ci”2004, nr 6, s. 204.

7 Cz. Glombik, Impulsy i zblizenia. Siedem szkicéw z dziejow czesko-polskich kontaktow filozo-
ficznych, Wydawnictwo Slask, Katowice 1996, s. 77-82.

& Cz. Glombik, Impulsy i zblizenia..., dz. cyt., s. 94-96.

® W.M. Koztowski, IV Kongres Filozoficzny Miedzynarodowy w Bolonii, ,Kurier Warszawski
1911, nr 109, 110, 114; S. Stark, T. Strumilto, IV Miegdzynarodowy Kongres Filozoficzny w Bolonii,
»Ruch Filozoficzny” 1911, nr 5, s. 89-99; M. Straszewski, Czwarty Miedzynarodowy Kongres Filozofii
w Bolonii, ,Przeglad Powszechny” 1911, t. 110, s. 313-337.
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filozoféw stowianskich odzyta na nowo. Kiedy sytuacja wewnetrzna wielu panstw sto-
wianskich wzglednie si¢ unormowala, postanowiono znéw poczyni¢ starania, aby éw
zjazd przygotowac i przeprowadzi¢. Wielkim propagatorem zjazdu byt Polak — Stefan
Btachowski. Proponowat takze, aby powota¢ do istnienia periodyk filozoficzny, na
famach ktérego czescy, jak i polscy filozofowie mogliby prezentowaé swoje wywo-
dy naukowe, co w dalszej kolejnosci mogloby zblizy¢ kulturowo i naukowo Czechéw
oraz Polakéw. Co prawda, w polskiej rzeczywisto$ci naukowej funkcjonowaly takie
periodyki filozoficzne, jak: ,Przeglad Filozoficzny”, , Kwartalnik Filozoficzny” czy
»Ruch Filozoficzny”, jednak Blachowski nie widzial mozliwos$ci, aby na ich famach
mozna bylo prezentowa¢ z duzym zaangazowaniem dorobek stowianskich filozoféw,
takze czeskich.

Proponowano, aby zjazd odbyt sie w Pradze, poniewaz miasto to stanowi cen-
trum stowianskiej Europy. Poza tym w Pradze mieszkal i pracowal T.G. Masaryk -
wybitny filozof, ktory byl w stanie przyczyni¢ sie do tego, by stowianscy filozofowie
chetnie przyjechali do Pragi na 6w zjazd. Zywa dyskusje o zjezdzie w Pradze podej-
mowalo wiele filozoficznych czeskich periodykéw, w tym ,Ceska mysl” oraz ,Ruch
filosoficky”

Bardzo interesujaca propozycje zwigzang ze zwolaniem Zjazdu Filozoféw Sto-
wianskich przedstawil czeski filozof Emanuel Radl, ktdry uwazal, ze w zjezdzie po-
winni wzig¢ udzial takze inni filozofowie spoza stowianskiego kregu kulturowego, ale
majacy orientacje w dokonaniach filozofii stowianskiej, co moze przyczyni¢ sie do
obiektywnej oceny jakosciowej, jak i ilosciowej dorobku. Propozycja Radla okazala
sie na tyle interesujaca, ze zwrdcono si¢ do Antonina Uhlifa — koordynatora prac
przygotowujacych zjazd, by do wspdtpracy zachecit wigksze grono filozofow.

Wspotpraca w latach 1918-1945

Po odzyskaniu niepodlegloéci przez Czechostowacje i Polske mozna bylo moéwi¢
o nieskrepowanej wspdtpracy miedzy czeskimi i polskimi filozofami. Ponadto kon-
takty czeskich ipolskich filozoféw nie ograniczaly zakazy zaborcéw. Polacy, jak
i Czesi, byli w tych naukowych kontaktach bardzo aktywni. Jednak najpierw nalezato
utworzy¢ odpowiednie struktury organizacyjne i instytucjonalne'’. Kontakty nauko-
we miedzy Polakami i Czechami w duzej mierze zalezaly od stosunkéw politycznych
miedzy tymi narodami. W ramach monarchii habsburskiej stosunki miedzy polskimi
i czeskimi filozofami nie napotykaty wigkszych probleméw. Jednak, kiedy rozpoczat

0], Zumr, Rozdzial z polsko-czeskiej wspélpracy w filozofii, ,Edukacja Filozoficzna” 2000,
vol. 29, s. 391.
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sie spor graniczny miedzy Polska a Czechostowacja po 1918 roku, wplynat on na ja-
kos¢, jak i ilos¢ spotkan naukowych!.

Znaczna poprawa stosunkow naukowych polsko-czeskich pojawita sie po
roku 1924, gdy linia graniczna miedzy Polska a Czechostowacja zostala w kon-
cu ustalona, podpisane zostaly takze umowy gospodarcze oraz inne dokumenty'>.
Poza tym ustabilizowana sytuacja polityczna i gospodarcza obu krajow takze wpty-
neta pozytywnie na wspdtprace. Kontakty miedzy filozofami zwiekszyly sie, coraz
wiecej Czechow oraz Polakéow wygtlaszato na uniwersytetach polskich oraz czeskich
swoje wyklady goscinne, aktywnie takze pracowali w towarzystwach naukowych.
W 1928 roku dwczesny rektor Uniwersytetu Karola w Pradze prof. Otto Grosser wy-
stosowal do kazdego wydzialu uczelni list, aby uczci¢ 10-lecie odzyskania niepodle-
glosci przez Polske. Niestety w latach 30. XX wieku stosunki miedzy Czechostowacja
a Polska znow sie pogorszyly, co takze mialo wptyw na wspdtprace naukowa miedzy
filozofami. Zauwazyl to dwczesny rektor Uniwersytetu Karola w Pradze prof. Gustav
Friedrich, ktéry zaproponowal, by zwroci¢ sie do polskich i czeskich uniwersytetow
o wyjasnienie sytuacji, jaka zaistniala miedzy oboma narodami. Byta to préba zata-
godzenia konfliktéw miedzy Polakami i Czechami przynajmniej na polu naukowym.
Inicjatywe te popart nawet minister spraw zagranicznych Czechoslowacji Kamil Kofta
(takze profesor z Wydziatu Filozoficznego UK w Pradze). Z niewiadomego powodu
postanowiono nie nadawac tej sprawie toku publicznego i nie kontynuowac jej. Inne-
go zdania byl rektor UK prof. Gustav Friedrich®.

Czeskim filozofem, ktory interesowal si¢ naukowymi dokonaniami polskich
uczonych, byt Josef Tvrdy. Pracowal na Uniwersytecie w Bratystawie oraz Brnie.
Wspolprace naukows nawigzal z polskim filozofem prof. Joachimem Metallman-
nem, ktory interesowal sie filozofig przyrody, podobnie jak Tvrdy, co potem skutko-
walo osobistg przyjaznia obu uczonych. Do naszych czaséw zachowata si¢ skromna
korespondencja tych naukowcow (jedynie 8 listow'), ktdra powstala miedzy 1933
a 1938 rokiem. Posylali sobie swoje prace, artykuly, syntezy, recenzje. Tvrdy (intere-
sowal sie psychologia) i Metallmann (zainteresowany fizyka) doszli do przekonania,
ze obie te nauki — psychologia oraz fizyka takze moga wzia¢ udzial w wypracowaniu
syntez metafizycznych®. Tvrdy przetlumaczyt jeden artykul Metallmanna na jezyk
czeski Elementy pri¢inného determinismu izostal on opublikowany w czeskim pe-

' M. Duréansky, Od niezgody do bratniej serdecznosci i z powrotem: Wydziat Filozoficzny Uni-
wersytetu Karola w Pradze a wspélpraca z naukg polskg (1918-1938), ,Historia Slavorum Occiden-
tis” 2015, nr 1, s. 143 i nast.

12 Tamze, s. 145.

13 Tamze, s. 146 i nast.

' Listy te zostaly opublikowane w pracy: H. Pavlincova, Listek do kroniky cesko-polskych filo-
sofickych vztahu, [w:] Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské univerzity, 2001, nr 48B, s. 135-161.

15 P. Mlynarcik, Josef Tvrdy a filozofia polska, ,,Studia z Filozofii Polskiej” 2010, t. 5, s. 206.
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riodyku filozoficznym'. Metallmann recenzowatl ksigzki Tvrdego. Recenzje jednej
z nich - Soudoba filosofie polska opublikowal w czeskiej prasie naukowe;j'”. Natomiast
recenzje innej ksiazki czeskiego uczonego Logika Metallmann umiescil w polskim
czasopismie naukowym'. Nalezy wskaza¢, iz w Logice Tvrdy odwoluje si¢ do prac
i pogladow Metallmanna, omawiajgc determinizm. Jednak przy blizszym zapoznaniu
sie z pogladami autoréw na logike mozna zauwazy¢, iz obaj maja inne podejscie do
indukcji oraz determinizmu, lecz ich konkurujgce ze soba poglady nie wplynely na
ich osobiste relacje. Gdyby ich zycie nie zakonczylo sie tragicznie podczas II wojny
$wiatowej (obaj zgineli w obozach koncentracyjnych), zapewne ich dalsza dyskusja
naukowa przyniostaby wigksze owoce. Tvrdy oraz Metallmann starali si¢ udostepniaé
filozofie polska i czeska swojemu srodowisku naukowemu.

W latach 20. i30. XX wieku wielkie zainteresowanie czeskich filozoféw wzbu-
dzita praca Wladystawa Tatarkiewicza Historia filozofii. Recenzje tej ksigzki ukazaly
sie w czeskich periodykach naukowych: ,Ceska mysl” oraz ,,Ruch filosoficky” W jed-
nej recenzji wskazano, iz praca Tatarkiewicza jest wielkim dokonaniem, o duzych
walorach naukowych. Recenzent (podpisany tylko inicjalem ,,B”) wskazuje, iz Ta-
tarkiewicz uwaza myslenie filozoficzne za wyzsza metode rozumienia historii my$li
czlowieka. Ponadto praca w sposéb jasny wyjasnia, na czym polega rozw6j myslenia
filozoficznego®.

W latach 20. XX wieku starano si¢ przede wszystkim bazowac na starych kon-
taktach jeszcze sprzed niepodleglosci obu narodéw. Zapraszano przede wszystkim
naukowcow z o$rodkéw we Lwowie i Krakowie. W czeskich periodykach filozoficz-
nych opisywano, recenzowano II Polski Kongres Filozoficzny, ktory odbyt sie w War-
szawie w dniach 23-28 wrzesnia 1927 roku i zostal zorganizowany przez $rodowisko
filozoféw skoncentrowanych wokoél Uniwersytetu Warszawskiego. Na kongres przy-
bylta réwniez delegacja czeska w osobach: Karel Vorovka, Bohu$ Tomsa, Ferdinand
Pelikan®. Co si¢ tyczy Vorovki nalezy nadmieni¢, iz ten czeski filozof korespondowat
z wieloma polskimi filozofami, m.in. z: Tadeuszem Kotarbinskim, Wtadystawem Ta-
tarkiewiczem, Kazimierzem Twardowskim oraz Janem Lukasiewiczem?®'. Z pozosta-
tymi delegatami poczatek wspdlpracy z uczonymi z Polski siega roku 1925. To wia-
$nie w tym roku Karel Vorovka zostal zaproszony do Warszawy do Instytutu Filozofii.
Wizyte te przygotowal prof. Tomasz Parczewski. Vorovka mial wtedy okazje poznac,

¢ ]. Metallmann, Elementy pticinného determinismu, ,Ruch filosoficky” 1933/1934, nr 10,
s. 40, 61-69, oraz J. Metallmann, Elementy pticinného determinismu, ,Ruch filosoficky” 1936/1937,
nr1l1,s.8-16.

17" 1. Metallmann, O wspélczesnej filozofii polskiej, ,,Epoka” 1932, nr 12, s. 12-13.

'8 J. Metallmann, Logika, ,,Kwartalnik Filozoficzny” 1939, nr 1, s. 84-91.

1 [bez autora], Wladyslaw Tatarkiewicz, Histoja filozfji, I. Filosofie starovékd a stfedovékd,
str. 396, II. Filozofie novovékd, str. 312. - Lvov, 1931, ,Ceské my$l” 1931, nr 5, s. 467-468.

2 [Ki], Zpravy, Ceska mysl” 1930, nr 5, s. 478 i nast.

21 H. Pavlincova, Karel Vorovka. Cesta matematika k filosofii, Wydawnictwo Filosoficky ustav
AV CR, Praha 2010, s. 216 i nast.
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oprocz wymienionych wczesniej polskich filozoféw, takze: Jana Lukasiewicza, Stani-
stawa Lesniewskiego, Mariana Borowskiego, Bolestawa J. Gaweckiego. Vorovka przy-
jechal do Warszawy, jeszcze raz tym razem w 1927 roku, uczestniczac w II Polskim
Kongresie Filozoficznym, ktory odbyt sie w Warszawie?. Podczas tego kongresu, jak
stwierdza Kazimierz Szalata:

Karel Vorovka mowil o powrotach materializmu w filozofii, przewidujac
w przysztodci kolejny taki powrdt. Tendencja do pojawiania si¢ czasem pozy-
tecznych hipotez materialistycznych tkwi w samym naszym umysle. Warto przy
tym zauwazy¢, ze czeski filozof przedstawiajac rézne postacie materializmu
zaledwie tylko wymienit nazwisko Marksa. Bronigc si¢ za$ przed przytoczo-
na przez Bierdiajewa wizja skutkéw narzuconej ideologii marksistowskiej, jak
to mialo miejsce w porewolucyjnej Rosji, Karol Vorovka doprecyzowal swoja
wypowiedz méwiac, iz widzi wiele pozytku w nawrotach pewnej hipotezy ma-
terialistycznej, ktéra daje impuls do rozwoju nauk przyrodniczych, medycyny,
ale nie sadzi, by grozil nam powrét do zredukowania wszystkiego do poziomu
materii, co bytoby rzeczywiscie grozne i szkodliwe®.

Natomiast w latach 30. XX wieku przewazali uczeni z innych oé$rodkéw, przede
wszystkim z Warszawy i Poznania. Jednak bardzo duza role odgrywaty osobiste kon-
takty miedzy uczonymi czeskimi i polskimi*. Takie ozywione kontakty z polskimi
filozofami nawigzal wspominany wczesniej Karel Vorovka. W 1925 roku wyjechal
do Warszawy na zaproszenie Instytutu Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego. Pod-
czas pobytu w Polsce troszczyl si¢ o Vorovke prof. Tomasz Parczewski. Vorovka miat
okazje przeprowadzi¢ wiele owocnych rozméw z Tadeuszem Kotarbinskim, Stani-
stawem Leszczynskim, Janem Lukasiewiczem, Bolestawem Gaweckim. Mial wtedy
okazje przekona¢ sie o wysokim przygotowaniu merytorycznym polskich filozoféw
i przyznal podczas jednego z takich spotkan, ze polscy filozofowie reprezentuja wyz-
szy poziom niz ich czescy koledzy*. Vorovka takze wyglosil w jezyku francuskim
referat ,Science, philosophie, religion”, ktdry nastepnie zostal wydrukowany w tej
wersji w ,,Ruchu Filozoficznym™®. Do Warszawy Vorovka przybyl dwa lata pdzniej
w 1927 roku, biorgc udzial w II Polskim Zjezdzie Filozoficznym i wyglaszajac referat
»Recidivy materialismu ve filozofii”>. Na tym zjezdzie podziwiano precyzyjnos¢ wy-
powiedzi czeskiego filozofa oraz umiejetnos¢ przyblizania uczestnikom swoich prze-
myslen w taki sposob, ze nikt nie mial problemu z ich zrozumieniem, pamietajac, iz

22 Tamze, s. 220-228.

# K. Szalata, Obraz filozofii polskiej na kongresach i zjazdach dwudziestolecia migdzywojenne-
£0, »Rocznik Historii Filozofii Polskiej” 2009/2010, nr 23, s. 83.

# M. Dur¢ansky, Od niezgody..., dz. cyt., s. 160.

» H. Pavlincovd, Karel Vorovka..., dz. cyt., s. 223.

% K. Vorovka, Science, philosophie, religion, ,Ruch Filozoficzny” 1925, nr 7-8, s. 193-207.

¥ Tenze, Recidivy materialismu ve filozofii, ,Ruch Filozoficzny” 1927, nr 2, s. 71-73. Tekst tak-
ze ukazal si¢ w materialach pokongresowych: K. Vorovka, Powroty materializmu w filozofii, [w:]
Ksiega pamigtkowa Drugiego Zjazdu Filozoficznego, ,Przeglad Filozoficzny” 1928, nr 1-2, s. 8-14.
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Vorovka wyglaszat swéj odczyt w jezyku francuskim. Vorovka uczestniczyt w grupie,
w ktdrej znajdowali si¢ przede wszystkim logicy, dyskutujac z polskimi i zagranicz-
nymi uczonymi do pdznych godzin nocnych®. Po przyjezdzie do Pragi nie ukrywat
swojego rozczarowania, ze jak dotychczas kongres stowianskich filozoféw nie odbyt
sie w Czechostowacji®. Nastapito to dopiero w 1929 roku, cho¢ starania czeskich filo-
zofow siegaja czasow sprzed I wojny $wiatowe;.

Analizujac wspodlprace miedzy polskimi a czeskimi filozofami, nalezy dodac¢, ze
w latach 1922-1937 na wyklady goscinne wygloszone na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Karola w Pradze nie zostal zaproszony zaden polski filozof. Przewazaja
natomiast polscy naukowcy, ktorzy reprezentowali takie dyscypliny jak: historia, jezy-
koznawstwo, orientalistyka, psychologia oraz historia literatury®.

Analizujgc liste osob, ktére otrzymaty honorowy doktorat od Uniwersytetu Ma-
saryka w Brnie (uczelnia powotana w 1919 roku), dowiadujemy sie, iz jak do tej pory
tylko jeden polski uczony otrzymat te godno$¢, a jest nim Tadeusz Zielinski (1930).
Jednak uczony ten reprezentowal historie oraz filologie klasyczng. Dokonano takze
analizy doktoratéw honorowych (od 1990) udzielonych przez Uniwersytet Palackiego
w Ofomuncu. Tutaj takze tylko jeden Polak (filozof) otrzymat to wyrdznienie, a jest
nim prof. Czestaw Gltombik (2005)*".

Nalezy wspomnie¢ prof. Wiadystawa M. Kozlowskiego, ktory utrzymywal ak-
tywny kontakt naukowy z czeskimi filozofami: Frantiskiem Drting, Josefem Tvrdym,
Frantiskiem Kraj¢im czy z Tomasem Masarykiem. Koztowski odbyl wiele wizyt na
terytorium Czech, takze wtedy, gdy ten kraj nie byl jeszcze niepodlegly. Kozlowski
zauwazyl, ze podrdz z Warszawy do Pragi nie napotyka zadnych utrudnien ze strony
wladz carskich oraz cesarskich. Czechy uwazal za kraj przodujacy pod wzgledem roz-
woju intelektualnego, dlatego staral si¢ zgtebi¢ problematyke spoleczno-kulturalno-
-polityczna®. Starat sig, aby polscy uczeni zapoznali si¢ z dorobkiem naukowym cze-
skich filozoféw. W tym celu w 1923 roku w Poznaniu zalozyl Kolo Polsko-Czecho-
stowackie, ktdre za cel obrato sobie zblizenie polsko-czechostowackie. Pomystodawca
powolania Towarzystwa byt Ignacy Hanusz — profesor Wyzszej Szkoly Handlowej oraz

# H. Pavlincova, Karel Vorovka..., dz. cyt., s. 226.

# K. Vorovka, Druhy kongres polskich filosofii, ,,Filosofie” 1927, nr 2, s. 59-61.

3% M. Duréansky, Od niezgody..., dz. cyt., s. 161 i nast. Poza tym, jak do tej pory jedynymi Pola-
kami uhonorowanymi doktoratem honorowym Uniwersytetu Karola w Pradze byli Adam Michnik
(2009) oraz Janusz Siatkowski (1998). Kandydature obu panéw wysunal Wydziat Filozoficzny, ale
zaden z nich nie reprezentuje filozofii jako dziedziny wiodacej.

31 Oprécz Glombika doktorat honorowy otrzymal takze abp prof. Alfons Nossol (2000) oraz
Stanistaw Urbanczyk (1991). Pokusilem sie réwniez, aby zbadac sytuacje przyznawania honorowych
doktoratéw przez Uniwersytet Ostrawski, kolejny duzy czeski osrodek akademicki i okazalo sig, ze
to zaszczytne wyrdznienie otrzymato dwdch Polakéw: Antoni Furdal (2004) oraz Ewa Marynowicz-
-Hetka (2011). Jednak zadna z tych os6b nie reprezentuje filozofii jako wiodacej dyscypliny naukowe;.

32 J. Kozenski, Wtadystaw M. Koztowski a zblizenie polsko-czechostowackie, [w:] B. Andrzejew-
ski (red.), Mysli zycie. O humanizmie polskim Wladystawa M. Kozlowskiego, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 1985, s. 121 i nast.
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lektor jezyka czeskiego na Uniwersytecie Poznanskim. Niestety nie wszystkie plany
naukowe udalo si¢ zrealizowa¢, poniewaz Towarzystwo mogto liczy¢ tylko na wspar-
cie finansowe swoich cztonkdw, nie otrzymywalo ono dotacji od panstwa. Kozlow-
ski wykorzystywal kazdg okazje, aby pojedna¢, przynajmniej na bazie nauki, narody
polski i czechostowacki. Towarzystwo organizowalo szereg spotkan, na ktorych za-
poznawano publicznos¢ z dorobkiem czechostowackim: muzycznym, literackim,
kulturalnym, naukowym?*. Dzialalno$¢ Towarzystwa w Poznaniu cieszyla si¢ duzym
zainteresowaniem mieszkancéw miasta. Wyniki pracy m.in. Kozlowskiego przyczy-
nily si¢ do tego, ze polscy czytelnicy zaczeli si¢ interesowac czeska mysla filozoficzna.
Dzieki jego staraniom Wielkopolanie mieli okazj¢ nie tylko poznaé bogaty dorobek
kulturalny Czechéw, ale takze zmieni¢ swoj stosunek do poludniowych sasiadéw Pol-
ski. Koztowski oraz inni dzialacze Towarzystwa przyczynili sie takze do tego, ze na
falach poznanskiego radia coraz czeéciej reprezentowana byta czeska muzyka. Przez
poznanska rozglo$nie¢ nadawano audycje, ktore poszerzaly orientacje Polakéw w za-
kresie muzyki operowej oraz literatury i kultury. Jego starania w zakresie krzewienia
kultury i nauki czeskiej przyniosty w pdzniejszym okresie wymierne korzysci. Kiedy
Tomasz Masaryk obchodzil 75. Urodziny, prof. Koztowski zorganizowat w auli Uni-
wersytetu Poznanskiego akademie ku czci prezydenta Czechostowacji. Uroczystos§é
cieszyla si¢ bardzo duzym zainteresowaniem. Na akademie przyszli nie tylko miesz-
kancy Poznania, ale rowniez przedstawiciele wladz lokalnych i kraju®.

W 1931 roku w Poznaniu zorganizowano zjazd wszystkich przedstawicieli istnie-
jacych w Polsce towarzystw polsko-czechostowackich. Podobny zjazd zorganizowano
w roku 1932, na ktérym dyskutowano o sposobach i mozliwosciach propagowania do-
robku Czechéw wsérdd Polakéw. Do 1939 roku Towarzystwo zapoznawalto cztonkow
oraz osoby zainteresowane z wieloma zagadnieniami dotyczacymi Czechostowacji*.
Nalezy takze wspomnie¢, iz w ramach dzialalnosci tego Towarzystwa W.M. Koztowski
postanowit przettumaczy¢ na jezyk polski wielkie dzieto Tomasa Masaryka — pierw-
szego prezydenta Czechostowacji Rewolucja swiatowa. Koztowski w latach 1923-1924
prowadzil wyklady o polskiej filozofii na Uniwersytecie Karola w Pradze. Pod koniec
lat 20. XX wieku wspdtpracowal z Biblioteka Stowianska w Pradze.

Nalezy wspomnie¢, iz Kozlowski fascynowat sie filozofia czesky. Nawigzal kon-
takt naukowy z Josefem Tvrdym, Fratikiem Krej¢im, Fratniskiem Drting oraz To-
masem Masarykiem. Starania Kozlowskiego, aby polscy filozofowie orientowali si¢
w dorobku czeskich filozoféw, zostaly docenione przez Czechéw: w jednym z nume-
réw ,Czeskiej Mysli” opublikowali artykut po$wigcony mysli filozoficznej oraz so-

% J. Kozienski, Towarzystwo Polsko-Czechostowackie w Poznaniu w latach 1923-1939, ,,Prze-
glad Zachodni” 1960, nr 2, s. 337-346.

** J. Kozenski, Wiadystaw M. Koztowski a zblizenie..., dz. cyt., s. 130 i nast.

* Chcialbym nadmieni¢, iz podobne towarzystwa powstawaly w innych miastach Rzeczpo-
spolitej: w Gdansku, we Lwowie, w Warszawie i Krakowie.
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cjologicznej Wiadystawa Kozlowskiego®. Te trzy artykuly zostaly wydane z okazji
70. urodzin profesora. Czescy czytelnicy mieli okazje w tych trzech artykutach moz-
liwos$¢ zapoznania sie z bogatym dorobkiem Kozlowskiego. Jego dokonania na tym
polu opisat dosy¢ doktadnie Neuman. Poza tym, analizujac teksty filozoficzne opubli-
kowane przez polskich filozoféw, mozna natkna¢ si¢ na tekst Koztowskiego Wiedza
a filozofia, w ktérym polski filozof wskazuje na to, iz filozofia w aktualnej sytuacji
jest w stanie czlowieka oswieci¢ w wielu kwestiach. Nauka ta, zdaniem Koztowskiego
moze o$wieci¢ ludzkos¢, tylko czy jest ona w stanie pojac to oswiecenie?””. Na ko-
niec rozwazan o staraniach Kozlowskiego, aby Polacy mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢
z dorobkiem filozoficznym czeskich naukowcéw, nalezy wspomnie¢, iz polski uczony
dokonal ttumaczenia obszernej pracy Tomasa Masaryka Rewolucja Swiatowa™.

Waznym wydarzeniem, ktére zblizylo polskich i czeskich filozoféw, bylo zor-
ganizowanie w dniach 2-7 wrze$nia 1934 roku w Pradze VIII Miedzynarodowego
Kongresu Filozoficznego, ktdrego gtéwnym celem bylo przeanalizowanie $wiatowego
dorobku naukowego w zakresie filozofii, jaki dokonat si¢ od ostatniego kongresu®.
Uczestnicy kongresu starali si¢ takze ustali¢, na jakie problemy aktualnie filozofia jest
zorientowana, czy owa orientacja jest stuszna. Emanuel Radl, ktory takze uczestniczyt
w analizowanym kongresie, zauwazyt, iz uczestnicy zbytnio zajeli sie ciekawostkami
filozoficznymi, zamiast poinformowac¢ $wiat nauki o interesujacych publikacjach oraz
o komplikujacej si¢ sytuacji spotecznej w Europie, a takze o podstawowych proble-
mach rozwoju kulturalnego czlowieka. Radl domagat si¢ réwniez, aby na tym kon-
gresie ustali¢ aktualne zadanie, jakie ma do wykonania filozofia. Jednoczesnie pod-
kreslat, aby ludzko$¢ miala §wiadomosé, iz filozofia to nauka, ktéra porusza, bada,
analizuje kwestie, ktdre maja realny zwigzek z zyciem czlowieka. Istota filozoficznego
myslenia, zdaniem czeskiego filozofa, nie jest tylko formulowa¢ problemy, ale takze
ukazywac ich rozwigzania®.

Na kongres przybyla liczna delegacja polska, w sklad ktorej wchodzili m.in.:
Wilodzimierz M. Kozlowski, Jan Lukasiewicz, Kazimierz Ajdukiewicz, Jan Bochen-
ski, Roman Ingarden, Kazimierz Twardowski, Witold Lutostawski oraz Alfred Tarski.
Wszyscy wzigli czynny udzial w kongresie, wygtaszajac swoje referaty naukowe oraz
uczestniczac w dyskusjach.

% L. Neuman, Filosofické a sociologické dilo W.M. Koztowského (K jeho 70. narozenindm), Ce-
skd mysl” 1929, nr 5, s. 385-401; 1930, nr 1, s. 18-31; nr 6, s. 481-500.

¥ 'W.M. Koztowski, Véda a filozofie, Ceské mysl” 1931, nr 3, s. 193-206.

# Chcialbym takze wspomnie¢, iz prof. W.M. Koztowski byt czlonkiem Czeskiej Akademii
Nauk, Klubu Polskiego w Pradze, Klubu Polskiego w Pilznie, Organizacji Czechostowacko-Polskiej
w Pradze.

¥ E. Radl, K programu VIII. Mezindrodniho sjezdu filosofického v Praze, ,Ceské mysl” 1932,
nrl,s. 3-7.

“ Tamze, s. 4. Probleméw czeski filozof poruszyl znacznie wigcej. Niniejsze opracowanie unie-
mozliwia oméwienie ich wszystkich.
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Wystapienia polskich filozoféw utwierdzily czeskich naukowcow w tym, iz po-
zycja Polakéw na arenie miedzynarodowej byta bardzo silna i znaczaca. Sam Jan Pa-
tocka zwrdcil uwage na wystgpienie Romana Ingardena, o ktérym powiedzial, iz byt
to dla niego najbardziej interesujgcy referat na tym kongresie, poniewaz Ingarden
wypowiadal sie na temat neopozytywizmu, ktéry w tym czasie intrygowat naukowo
Patocke. Obaj filozofowie mieli takze mozliwo$¢ spotkac si¢ i wymieni¢ swoje spo-
strzezenia®'.

Wisrod prelegentow byl takze Jan Patocka, ktory starat sie pozna¢ dokonania
polskich filozoféw, w czym wydatnie pomagal mu Roman Ingarden, poniewaz pol-
skiego i czeskiego uczonego taczylta znajomosé¢ ze wspdlnym promotorem pracy dok-
torskiej — Edmundem Husserlem. Poza tym Ingarden oraz Patocke faczyta wspdlna
pasja naukowa — fenomenologia. Obaj panowie mieli okazje spotkac¢ si¢ na niejednej
konferencji naukowej, podczas ktdrej zywo dyskutowali o kwestiach filozoficznych
poruszanych przez czeskich i polskich uczonych.

W latach 30. XX wieku w Czechostowacji jedynym czeskim filozofem, ktéry
regularnie publikowal recenzje o filozofii polskiej w czasopi$mie ,Ceska mysl”, byt
Franti$ek Bicek. W swoich artykutach czeski uczony wskazywal, ze cechg charakte-
rystyczng polskiej filozofii jest jej zwigzek z warunkami egzystencji narodu polskie-
go. Uwazal, ze filozofia polska ma swoiste rysy, ktore wyrdzniaja polska filozofie od
filozofii europejskiej. Bicek zauwazal rowniez, iz polska mysl filozoficzna jest zaab-
sorbowana metafizyka, wielkimi syntezami filozoficznymi oraz staraniami, aby $wiat
zreformowacd. Znaczna cze¢$¢ artykutu Bicka zajmuje polski mesjanizm, ktory stat sie
iluzja polskiej emigracji skoncentrowanej w Paryzu. Ponadto filozof wspomina takich
polskich filozoféw jak: Jozef Hoene-Wronski, Jozef Gotuchowski, Bronistaw Trentow-
ski, Karol Libelt, Jozef Kremer, Augustyn Cieszkowski, Andrzej Towianski oraz (co
moze dziwi¢) Adam Mickiewicz*?.

Analizujac zasoby wielu polskich periodykéw filozoficznych, natknatem si¢ na
artykut Kazimierza Ajdukiewicza®, ktéry po $mierci prezydenta Czechoslowacji
Tomasa Masaryka — bedacego rowniez filozofem, napisat o jego filozofii. Nie jest to
moze tekst zbyt obfity w tres¢, ale wskazuje, ze dla polskich filozoféw mysl Masaryka
byta nie tylko znana, ale takze bardzo doceniana. W artykule tym Ajdukiewicz pomi-
nat informacje dotyczace zycia prywatnego Masaryka. Polski uczony skoncentrowat
sie na gléwnych pogladach filozoficznych prezydenta. Czytelnik mial mozliwo$¢ po-
zna¢ przekrdj tematow, ktérymi interesowat sie naukowo Masaryk.

Cze$¢ numeru 10. ,,Ruchu Stowianskiego” z 1937 roku byla takze poswiecona
osobie Masaryka. W numerze tym umieszczono tekst prezydenta Poznania Cyryla
Ratajskiego Stowo wstepne wygloszone w Poznaniu na uroczystosci ku czci Prof. Ma-

4 ]. Zumr, S Janem Patockou o filosofii a filosofech, ,,Filosoficky ¢asopis” 1967, nr 5, s. 58-59.
2 F Bicek, Zdkladni rysy polské filozofie novoveké, ,Ceska mysl” 1931, nr 3, s. 244-250.
# K. Ajdukiewicz, Filozofia T.G. Masaryka, ,Ruch Stowianski” 1937, nr 9, s. 172 i nast.
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saryka w dniu 29 wrzesnia 1937 roku. Podkres§lano w nim zastugi nie tylko jako
uczonego, ale takze polityka, pierwszego prezydenta Czechostowacji, dzigki ktorego
staraniom kraj uzyskat niepodleglo$¢. W numerze tym znalazlo si¢ takze wspomnie-
nie o prezydencie, ktdre spisal etnograf prof. dr Adam Fischer z Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie®. Fischer przytoczy! okolicznosci wreczenia Masarykowi por-
tretu namalowanego przez polskiego malarza Gileckiego w dniu 18 maja 1928 roku
na Hradczanach. Wsrdd delegatow Fischer wymienil prof. Kozlowskiego, ktory wiele
lat pos$wiecil na zblizenie miedzy Polakami i Czechami. W koncowej czesci wspo-
mnienia Fischer poréwnal Masaryka do marszatka Jozefa Pitsudskiego. Jak zauwazyt
»Obaj ciwielcy mezowie stanu nie szli polinii najmniejszego oporu i nie prawili swoje-
mu narodowi komplementéw, alez catym krytycyzmem w razie potrzeby wskazywali
bledy i wady, chcacswoj nardd przestrzec i poprawic™. Ostatni tekst po$wiecony oso-
bie Masaryka napisat slawista prof. dr Henryk Utaszyn?. Jego zdaniem Masaryk
jest osobg, ktéra ma wiele zastugi w budowaniu humanizmu. Wskazywal nie tylko
na zastugi Masaryka jako polityka, demokraty i kreatora wolnej Czechostowaciji.
Podkreslit, iz dorobek naukowy czeskiego mysliciela jest znany i ttumaczony na
wiele jezykéw obcych. Smieré Masaryka spowodowala, ze panstwo stracito nie
tylko wielkiego meza stanu, ale takze patriote, ktdry poswiecil swoje zycie odra-
dzajacej sie Czechostowacji.

Tadeusz Kronski (1907-1958) to kolejny uczony, ktory wykazywal naukowa pasje
do filozofii czeskiej. W latach 1937-1938 odbywatl w Pradze na Uniwersytecie Ka-
rola pobyt studyjny. Miat okazje poznaé wspdlczesng czeska mysl filozoficzna, zycie
kulturalne Pragi oraz samego Jana Patocke i fenomenologie*. Kronskiego i czeskie-
go uczonego polaczyla takze osobista przyjazi. Poza tym obu naukowcom zalezalto
na zblizeniu §rodowisk naukowych - polskiego i czeskiego. Polski filozof nawigzat
naukowe kontakty z Praskim Kotem Filozoficznym. Kronski recenzowal takze pra-
ce niektorych czeskich filozoféw: L. Riegera, J. Krala, F. Pelikana, J. B. Kozaka oraz
J. Patocki. Nalezy takze wspomnie¢, iz razem z Kronskim Patocka przetlumaczyl tekst
polskiego filozofa Joachima Metallmanna na jezyk czeski Pomeér Josefa Tvrdého k pol-
ské filosofii*.

Po powrocie z pobytu studyjnego w Pradze polski uczony opublikowal recen-
zje ksiazki Patocki Prirozeny svét jako filosoficky problem opublikowanej w Pradze
w 1936 roku. Recenzja ukazala si¢ w czasopismie ,Atheneum” w 1939 roku pod

# C. Ratajski, Sfowo wstepne wygloszone w Poznaniu na uroczystosci ku czci Prof. Masaryka
w dniu 29 wrzesnia 1937 roku, ,,Ruch Stowianski” 1937, nr 10, s. 191-193.

> A. Fischer, Wspomnienie, ,Ruch Stowianski” 1937, nr 10, s. 191.

1 Tamze.

¥ H. Ulaszyn, Za Tomaszem Masarykiem, ,Ruch Stowianski” 1937, nr 10, s. 193 i nast.

8 Cz. Glombik, Polski powojenny powrdt do Jana Patocki, ,Edukacja Filozoficzna” 2016, numer
specjalny, s. 168.

¥ Tekst ukazal si¢ w periodyku filozoficznym ,Ceska mysl” 1937, nr 5, s. 298-302. Na koncu
tekstu widnieje informacja, ze artykul ten zostat przettumaczony przez T. Kronskiego i J. Patocke.
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tytutem Filozofia iswiat naiwny ibyla to pierwsza wzmianka w Polsce o pogla-
dach filozoficznych Patocki®. W recenzji tej Kronski wskazal na to, iz w poznawa-
niu $wiata pomocna jest metoda fenomenologiczna, majgca charakter subiektywny.
Zdaniem polskiego filozofa, praca Patocki uzmystawia, iz obiektywizm naukowy jest
przesadem, rzeczywisto$¢ nalezy odbierac tak, jak nam si¢ jawi, poniewaz ,,absolutna
rzeczywisto$¢” nie istnieje. Patocka proponuje poznanie §wiata jako czystego feno-
menu.

Do Kronskiego dofaczyla takze Irena Krzeminska, pdzniejsza zona filozofa, ktdra
byta uczennica Romana Ingardena. Od 1939 roku kontakty z Patoc¢ka kontynuowali
wspdlnie. Byli pierwszymi filozofami polskimi, ktérzy starali si¢ propagowac poglady
Patocki. Niestety, wybuch II wojny $wiatowej utrudnil kontakty rodziny Kronskich
z czeskim filozofem oraz innych polskich uczonych z naukowcami potudniowego s3-
siada Polski.

Druga wojna $wiatowa zahamowata wszelka wspolprace i wymiane mysli mie-
dzy czeskimi i polskimi filozofami. Takze sytuacja po wojnie nie byta wcale lepsza.
W zniszczonej Polsce nie byto warunkéw, aby nawiazywaé wspotprace naukowa
z Czechami. Nalezalo najpierw stworzy¢ warunki do pracy dydaktycznej, ksztalcac
studentéw, promujac zdolnych naukowcéw, aby potem mysle¢ o wymianie naukowe;j
miedzy narodami Czech i Polski. Odpowiednie okolicznosci do wspotpracy nauko-
wej zaistnialy dopiero po $mierci Stalina w 1953 roku.

Waznym wydarzeniem naukowym bylo ukazanie si¢ w 1939 roku podwdjnego
numeru czeskiego periodyku ,Ruch filosoficky”, w ktérym umieszczono teksty wy-
bitnych polskich filozoféw: Tadeusza Kotarbinskiego, Wladystawa Tatarkiewicza, Le-
ona Chwistka, Jerzego Brauna, Benedykta Bornsteina, Kazimierza Wize, Bolestawa
Gaweckiego, Jana Leszczynskiego. Opublikowano réwniez streszczenie referatu Ka-
zimierza Ajdukiewicza.

Relacje polsko-czeskie po roku 1945

Po II wojnie $wiatowej miedzy Czechostowacja a Polska istnialy sporne kwestie,
jednak te zostaly przez oba kraje dosy¢ szybko rozwigzane, co takze wplynelo na
wspotprace naukows. Juz w 1946 roku Polska i Czechostowacja podpisaly umowe
o wspolpracy kulturalnej, w wyniku ktdrej reaktywowano towarzystwa, takze nauko-
we, ktore w celach swojej dzialalno$ci mialy wspdlprace miedzynarodows. Umowa
gwarantowala rowniez wymiane przedstawicieli nauki®'.Waznym wydarzeniem, ma-
jacym zwigzek ze wspotpracg naukowa polskich i czeskich uczonych byto podpisanie

0 T. Kronski, Filozofia i $wiat naiwny, ,, Ateneum. Czasopismo poswigcone sprawom kultury”
1939, nr 1, s. 126-131.

1 A. Szczepanska-Dudziak, Polsko-czechostowackie kontakty kulturalne i naukowe 1945-1956,
»Historia Slavorum Occidentis” 2015, nr 1, s. 214.
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umowy miedzy Polskg Akademig Nauk oraz Czechostowacka Akademia Nauk, ktore
miato miejsce w 1955 roku. Umowa ta zakladala, oprocz wspélpracy i rozwigzywania
problemdéw naukowych, takze wzajemne ksztalcenie kadr, wymiane wiedzy, materia-
tow, ekspertow i doswiadczen. Wspolprace dosy¢ szybko nawiazali historycy, jezyko-
znawcy, matematycy czy fizycy. Co sie tyczy filozofow, efekty umowy z roku 1955 byly
raczej nikle. Anna Szczepanska-Dudziak, ktéra przenalizowala wiele dokumentéw
zgromadzonych w Archiwum Akt Nowych w Warszawie, Archiwum Ministerstwa
Spraw Zagranicznych RP, Archiwum Zaktadowym Ministerstwa Kultury i Dziedzic-
twa Narodowego, Archiwum Polskiej Akademii Nauk oraz archiwa znajdujgce si¢ na
terenie Republiki Czeskiej — nie natkneta si¢ na zadne dokumenty, ktdre potwierdzi-
tyby, Ze miedzy polskimi i czeskimi filozofami doszto do wspélpracy.

Okres postalinowski sprzyjal kontaktom naukowym. W roku $mierci Stali-
na zostal powotany Instytut Filozofii Czechostowackiej Akademii Nauk. Niektorzy
pracownicy tegoz instytutu odrzucali marksistowska koncepcje interpretacji filozo-
fii. Uwage czeskich filozoféw przykuwala dyskusja, jaka toczyla si¢ na plaszczyznie
tilozoficznej rozgrywajaca si¢ na tamach czasopism: ,,Po Prostu” i ,Nowa Kultura’,
ktore byly w Czechach dostepne. Poglady niektorych polskich filozoféw spotkaty
sie z zainteresowaniem naukowcéw czeskich®. Poza tym w dniach 14-17 kwietnia
1958 roku Instytut Filozofii zorganizowal konferencje o charakterze miedzynarodo-
wym pn. ,,Filosofie v déjinach ¢eského naroda”. Udzial w tej konferencji wzigt udziat
tylko jeden polski filozof - Tadeusz Kronski, ktory byt takze pierwszym polskim go-
$ciem, ktory odwiedzil Instytut Filozofii. Niestety, tekst Kronskiego nie znalazl sie
w ksigzce pokonferencyjnej>.

Wspolprace z polskimi filozofami nawigzal Josef Zumr, ktéry w 1959 roku przy-
jechal do Warszawy na miesigczny staz naukowy. Zumr odbyt staz w Instytucie Filo-
zofii i Socjologii PAN. Mial takze okazje spotkac i porozmawia¢ z wieloma polskimi
filozofami: Barbara Skarga, Juliuszem Domanskim, Andrzejem Walickim, Jerzym
Szackim i innymi. Zumr wraz z Ireng Kronska napisal ,,Stownik filozofoéw”, w ktérym
znalazlo si¢ kilkadziesiat haset o czeskich filozofach.

W 1960 roku Czechostowacje odwiedzil prezes PAN prof. Tadeusz Kotarbinski
na wyrazne zaproszenie prezesa Czechostowackiej Akademii Nauk. Jednym z celow
6wczesnej wizyty bylo poznanie Jana Patocki, ktorego Kotarbinski znat z recenzji jego
prac oraz artykutow Tadeusza Kronskiego, powotujacego si¢ na dorobek czeskiego
uczonego®. Nalezy w tym miejscu nadmieni¢, iz na tamach polskich periodykéw
ukazalo sie okolo 20 artykuléw Patocki, ktdre zostaly przettumaczone przez Tadeusza

2 J. Zumr, Rozdzial z polsko-czeskiej wspolpracy w filozofii, ,Edukacja Filozoficzna” 2000,
nr 29, s. 392.

53 J. Popelova-Otéhalova, K. Kosik (red.), Filosofie v déjinach ceského ndroda, Praha 1958.

5t ]. Zumr, Jan Patocka a polsti filosofové, [w:] B. Szostek, A. Noras (red.), Filozofia i czas prze-
szly. Profesorowi Czestawowi Glombikowi w 70. rocznicg urodzin, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, Katowice 2005, s. 234.
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i Irene Kronskich, Krzysztofa Michalskiego, Juliusza Zychowicza oraz Jana Andrzeja
Kloczowskiego™. W jezyku polskim zostaly takze wydane niektore ksigzki czeskiego
filozofa: Eseje heretyckie z filozofii historii, Kim sq Czesi?

Na poczatku lat 60. XX wieku miedzy Instytutem Filozofii Czechostowackiej
Akademii Nauk a Instytutem Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk udalo sie
w koncu podpisa¢é umowe o wspotpracy w dziedzinie historii filozofii. Pierwszym
dowodem, ze wspdlpraca istnieje nie tylko na papierze, bylo zorganizowanie miedzy
1 a5 grudnia w 1964 roku konferencji, ktérego organizatorem byt Instytut Filozofii
i Socjologii PAN w Warszawie. Do stolicy przyjechala wtedy grupa czeskich history-
koéw filozofow, ktorzy wzieli udzial w miedzynarodowej konferencji pn. ,Béj o Hegla
u Stowian”. Ksigzka pokonferencyjna ukazala si¢ takze w Czechostowacji, w Pradze
w 1967 roku w jezyku niemieckim: Der Streit um Hegel bei den Slawen. W publika-
cji tej znalazty sie teksty rowniez polskich uczonych: Marii Janion, Jana Garewicza,
Bronistawa Baczki, Aleksandra Orlowskiego, Zbigniewa Kuderowicza czy Barbary
Skargi. Uczestnicy tej konferencji zastanawiali sie nad wplywem filozofii Hegla na
mys$l filozoficzng narodéw stowianskich. Polscy uczeni mieli takze mozliwos$¢ po-
zna¢ ideowy profil czeskiego heglizmu w XIX wieku®, ktdry przyblizyta czeska filo-
zof dr Irena Michnakovd. Natomiast horyzonty polskiego heglizmu przyblizyt Cze-
chom prof. Bronistaw Baczko. Na konferencji wystapili rowniez: dr Andrzej Walicki,
doc. Karel Michndk, dr Elena Vérossovd, prof. Maria Janion, dr Josef Zumr, dr Zbi-
gniew Kuderowicz, dr Jan Garewicz, prof. Jerzy Ladyka, prof. Aleksander Ortowski.

Dwa lata pdzniej w 1966 roku w Pradze odbyla si¢ kolejna migdzynarodowa kon-
ferencja poswiecona filozofii Hegla. Na te konferencje przybyla zona wybitnego pol-
skiego filozofa (Tadeusza Kronskiego) Irena Kronska - takze filozofka.

W tym samym czasie Wydzial Filozoficzny Uniwersytetu Karola w Pradze odwie-
dzilo wielu polskich filozoféw, do ktérych nalezy zaliczy¢: Jana Legowicza, Zdzistawa
Kuksiewicza, Wladystawa Senke, Jerzego Korolca, Barbare Skarge, Jana Garewicza,
Henryka Hinza, Andrzeja Walickiego, Bronistawa Baczke, Leszka Kotakowskiego
oraz Zofie Wlodek. Wszyscy, ktorzy przyjezdzali do Pragi na staz naukowy, chcieli
koniecznie pozna¢ prof. Jana Patocke. Czeski filozof nigdy nie rezygnowal z takich
spotkan. Zawsze chetnie spotykat si¢ z polskimi filozofami. Byl bardzo mocno zaan-
gazowany w poznanie fenomenologii w wykonaniu Leszka Kotakowskiego®’.

Lata 60. XX wieku sg takze czasem, w ktorym czescy filozofowie, tacy jak: Ivo Tre-
tera, Josef Zumr oraz Pavel Materna, starali si¢ rozwija¢ polsko-czeskie relacje filozo-
ficzne. Josef Zumr przettumaczyl na jezyk czeski prace Kronskiego Faszyzm i tradycja
europejska.

> Pelny opis tekstow filozofa przettumaczonych na jezyk polski zawarty jest w: D. Beben,
M. Kornecki, Polska bibliografia Jana Patocki, ,,Czasopismo Filozoficzne” 2010, nr 6, s. 129-134.

% J. Zumr, Hegel a Slované, ,The Bohemian Reformation and Religious Practice” 1965, nr 13,
s. 398-402.

7 D. Beben, M. Kornecki, Polska bibliografia..., dz. cyt., s. 129-134.
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W latach 70. XX wieku polscy filozofowie specjalizujacy sie w historii filozofii
$redniowiecznej pomogli czeskim naukowcom opracowaé zrédtowe materialy $re-
dniowiecznych manuskryptéw, ktore znajdowaly sie w praskich bibliotekach i archi-
wach. W opracowaniu tych zrédet pomagali: Wiadystaw Seniko, Zdzistaw Kuksewicz
oraz Jerzy Korolec. W Czechostowacji w 1975 roku Ivo Tretera przettumaczyl na jezyk
czeski prace Jana Legowicza Filosofie — byti, mysleni, jedndni. Ponadto Tretera staral
sie na tamach polskich periodykéw informowaé o dokonaniach czeskich filozofow*™.
Nalezy ubolewad, iz nie ukazata sie zadna recenzja prac Legowicza przetlumaczona
na jezyk czeski.

W 1971 roku Polske odwiedzil Jan Patoc¢ka na zaproszenie Ireny Kronskiej i Ja-
niny Kotarbinskiej. Spotkal si¢ na plaszczyznie nieoficjalnej z matg grupg polskich
filozoféw. Podczas zebrania Polskiego Towarzystwa Filozoficznego czeski uczony
wyglosil wyktad o Husserlu o jego pojeciu kryzysu. Zachowata sie takze korespon-
dencja Patocki z Kronska, z ktorej dowiadujemy sig, iz oboje uczeni utrzymywali nie
tylko wie¢Zz emocjonalna (przyjazn) ale rowniez naukows. Korespondencja miedzy
nimi byla prowadzona w jezyku francuskim. W Archiwum Patoc¢ki w Pradze znaj-
duje sie ponad sto listow, pochodzacych z okresu od lat 30. XX wieku do 1974 roku,
w ktorym Irena Kronska zmarla. Po zapoznaniu si¢ z listami miedzy oboma filozo-
fami okazuje sig, ze spotkanie filozoféw polskich z czeskimi na gruncie naukowym
wymagalo ogromnego przygotowania. Poza tym Kronska, jak i Patocka, postanowili
prowadzi¢ korespondencje wlasnie w jezyku francuskim (a nie w jezyku niemiec-
kim, ktory oboje doskonale znali), aby mie¢ wigksza swobode formutowania wy-
powiedzi, poniewaz ich listy byly na pewno analizowane przez cenzure. Ich pierw-
sze spotkanie prawdopodobnie mialo miejsce w roku 1937 lub 1938*. Narzeczony
Kronskiej przyjaznil si¢ z czeskim uczonym, ktorego poznat podczas naukowego po-
bytu w Pradze, o czym byla juz mowa we wczesniejszej czesci tego artykutu. Patocka
postanowit przettumaczy¢ na jezyk czeski artykul Kronskiej (jeszcze wtedy Krze-
minskiej — narzeczonej Tadeusza Kronskiego), ktéry byl poswiecony fenomenologii
przektadu literackiego®. Wybuch II wojny $wiatowej przerwatl ich korespondencije.
Korespondencja jest kontynuowana okoto 1949 roku, gdy Kronscy wracaja do Pol-
ski. Kontakt listowny mocno ozywia si¢ w 1968 roku, gdy Patocka zostal zmuszony
przez rezim komunistyczny do pojscia na emeryture. Ich listy poruszaja kwestie tra-
gicznego losu, jaki spotkal nardd polski i czeski, zywigc nadzieje, iz obecna sytuacja
ulegnie znaczacej poprawie®’.

8 J. Zouhar, O czesko-polskich relacjach filozoficznych ,Studia z Filozofii Polskiej” 2012, nr 5,
s. 200.

¥ 'W. Starzynski, Korespondencja Ireny Kronskiej i Jana Patocki jako wazny dokument czesko-
-polskiego zycia filozoficznego, ,, Archiwum Historii Filozofii i Mysli Spolecznej” 2013, vol. 58, s. 360.

% 1. Krzeminska, Poznamky k otazce literarniho prekladu, ,Ceskd my$l” 1938, nr 1-2, s. 41-51.

¢ Nalezy w tym miejscu nadmieni¢, iz w 2018 roku Instytut Filozofii i Socjologii Polskiej Aka-
demii Nauk opublikowal przettumaczong korespondencje mi¢dzy Ireng Kronska a Janem Patocka —
Korespondencja Jana Patocki z Ireng Kroriskg i Krzysztofem Michalskim (wraz z listami Tadeusza
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Zainteresowania polska filozofig na terenie czeskim obudzil Czestaw Glom-
bik, naukowiec zwigzany z Uniwersytetem Slaskim. Spowodowal réwniez, ze
filozofia czeska zagoscita na dobre na tamach polskich periodykoéw filozoficznych.
Glombik nawigzal kontakty z czeskimi filozofami zwigzanymi z Uniwersytetem
Palackiego w Olomuncu oraz Uniwersytetem Masaryka w Brnie. Spowodowal
takze, iz czescy filozofowie mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z bogatym dorobkiem
polskich filozofow.

Podsumowanie

Wspolpraca miedzy czeskimi a polskimi naukowcami, nie tylko na plaszczyznie filo-
zoficznej, nie powinna opierac sie tylko na poczuciu tgcznosci jezykowej i kulturowe;.
Lacznos¢ Polski z Czechami ugruntowana zostala wiele wiekéw temu. Jednak relacje,
jakie wystepuja miedzy tymi narodami, nadal nie s3 zadowalajace. Dowodem tego jest
fakt, Ze do chwili obecnej polski filozof nie moze w swoim ojczystym jezyku zapozna¢
sie z monografia, ktéra przyblizylaby cate bogactwo mysli filozoficznej naszych potu-
dniowych sasiadéw. Dostrzegam réwniez i to, ze na famach periodykéw naukowych
zujg, to omawiaja lub komentujg poglady Tomasa Masaryka, Jana Patocki lub Jana
Amosa Komenskiego. A przeciez w obszarze czeskiej filozofii jest wielu wybitnych
filozofow, ktorych dorobek nalezy poznaé. Wielkie zastugi w przyblizaniu czeskiego
dorobku filozoficznego ma na pewno prof. Jan Zouhar, na co dzien zwiazany z Uni-
wersytetem Masaryka w Brnie. Wéréd Polakow wielkie zastugi ma w tym zakresie
takze Czestaw Glombik. Miejmy nadzieje, Ze po stronie czeskiej jak i polskiej znaj-
dg sie nastepcy, ktorzy beda badad polska i czeska filozofie, tworzac nowe rozdziaty
w budowaniu relacji miedzy oboma narodami.
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Polish-Czech philosophical contacts until the 1970s

Abstract: Cooperation between Czech and Polish philosophers began with the emer-
gence of universities in Prague and Krakow. Its intensity increased at the end of the 19th
century, when both countries were not yet independent. At that time, research centres in
Lviv and Krakow cooperated with Prague. Thanks to the cooperation between Polish and
Czech scholars, philosophical achievements could be presented to both nations at confer-
ences, congresses and during meetings of societies promoting Polish and Czech thought.

Keywords: Czech Republic, Poland, Czech-Polish cooperation, philosophy.
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