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Alternatywne nauczanie we wspétczesnym
modelu edukacji

https://doi.org/10.25312/2083-2923.23_01jcz

Streszczenie: W progresywnym modelu nauczania przedmiotowe tresci sg zintegrowa-
ne, a nauczyciel towarzyszy aktywnym uczniom, ktérzy poprzez do$wiadczenie pozna-
ja $wiat i siebie. Uczniowie uczg si¢ takze organizowac swoj proces zdobywania wiedzy
i umiejetnodci, azmotywowani wewnetrznie poszukuja samodzielnie interesujacych
technik uczenia si¢. W alternatywnym nauczaniu nacisk ktadzie si¢ na wspotprace i eks-
perymenty prowadzone takze poza szkola. Alternatywnos¢ nauczania opiera si¢ miedzy
innymi na osobie nauczyciela, ktdrego zadaniem jest stworzenie dziecku optymalnie
wielu bezpiecznych i zréznicowanych okazji do stawania si¢ inicjatorem, uczestnikiem,
sprawca dzialan (samodzielnie i we wspélpracy z innymi), do§wiadczania przyjemnosci
z podejmowanego dzialania, radzenia sobie z porazkami, a takze czerpania satysfakcji
z wlasnych dzialan, tak w §wiecie realnym, jak fantazji i zabawy. Dzigki takim do$wiad-
czeniom dziecko ma nauczy¢ si¢ wrazliwosci na wlasne potrzeby, gotowosci do stawiania
sobie celow i odwagi w ich realizacji.

Stowa kluczowe: edukacja alternatywna, odmienne nauczanie, postawa tworcza

Wprowadzenie

W edukacji obecne s3 rozwigzania alternatywne, ktore zyskujg wcigz nowych zwo-
lennikéw. Nauczycielska kreatywno$¢ i tworczos¢ jest dynamicznie rozwijajacym sie
fenomenem. Nie nalezy jednak zapomina¢ i przemilcza¢ krytycznych uwag na temat

" Jan Czechowski — doktor nauk spotecznych (Uniwersytet Jagielloniski, 2006). Adiunkt w Ma-
fopolskiej Uczelni Panistwowej im. rtm. W. Pileckiego w O$wiecimiu. Wykladowca w Wyzszej Szko-
le Bezpieczenstwa z siedzibg w Poznaniu - Wydziat Studiéw Spotecznych w Gliwicach oraz w Ja-
worznie. Wykladowca Tarnowskiej Szkoly Wyzszej. Autor 63 prac (monografie, prace zbiorowe,
artykuly w czasopismach recenzowanych).
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systemu edukacji w ogéle. Wsrod ujemnych stron podkresla sie chocby skostniatosé
szkoty w Polsce, niedoskonalg opieke psychologéw i pedagogdw, specjalistow, prze-
rost teoretycznej wiedzy nad dziataniami w terenie czy niesprawiedliwe traktowanie
ucznia. Alternatywny model nauczania przedstawia si¢ na tle edukacji jako otwarty na
kreatywnos¢, postep, samodzielnos$¢ i aktywnos¢ ucznia. Ma on pobudza¢ zaintereso-
wania uczacych sie i aktywizowa¢ do pracy intelektualnej, jak i praktycznej. Przewod-
nig ideg alternatywnej pracy z uczniami jest zapewnienie kontaktu z tym, co znajduje
sie najblizszym otoczeniu, tj. przyroda, ludZzmi, kulturg. Nauka ma przebiega¢ zarow-
no w obrebie szkoty, jak i poza nig. Dzieci, mtodziez, tudziez doro$li pracujg nie tyl-
ko indywidualnie, ale i w grupach z nauczycielami i go§¢mi zapraszanymi na zajecia.
W interesujacy sposdb wypowiada si¢ na temat nauczania alternatywnego Bogustaw
Sliwerski. Pisze on: ,,Kazdy z nurtéw edukacji alternatywnej stanowi okre$lona opo-
zycje w stosunku do istniejgcych rozwigzan, tworzy wilasny system krytyki, a taczac
sie z innymi, tworzy zarys i ksztalt alternatywnych idei czy praktyk pedagogicznych.
[...] Niezwyklq silg alternatyw edukacyjnych jest ich nieskonczonos¢, nieograniczo-
noé¢ i permanencja. Nie ma jednej edukacji alternatywnej wobec jakiej$ jednej edu-
kacji tradycyjnej, konwencjonalnej. Zawsze beda pojawia¢ si¢ pedagodzy czy grupo-
we inicjatywy, ktorych celem bedzie dopominanie sie o inne rozwiazania, inne tresci,
formy, prawa czy metody ich realizowania w praktyce wychowawczej i $wiatowej”".

Autor przypomina zatem o pewnej zaleznosci, gdzie zastane metody prowadze-
nia zaje¢ i oceniania uczniéw, wspoltpraca z rodzicami i organizacja zycia szkolnego
spotyka si¢ z krytycznym osadem i jednoczes$nie propozycja wprowadzenia do stanu
o$wiaty potrzebnych modyfikacji. Aktywni nauczyciele znajg potrzeby srodowiska
i mozliwosci budzetowe danej szkoly. Orientuja sie takze oni w kwestii zaangazZowania
rodzicéw dzieci w sprawy szkolne. Badajg réwniez poziom refleksji i postepu w nauce
samych uczniéw. Wiedza ta sprzyja wprowadzaniu twdrczych pomyslow w obszarze
metod nauczania, planowania procesu dydaktycznego i wzbogacania tresci nauczania
o nowe elementy. Alternatywnos$¢ podejscia nauczycieli do uczniéw w szkole moze
okazac sie rozwigzaniem gwarantujagcym podniesienie jakosci ksztalcenia i atmosfere
zyczliwo$ci i wspdlpracy. Potrzeba jednak checi i pracy na tym polu nie tylko nauczy-
cieli, ale takze wladz szkolnych, metodykéw nauczania, rodzicow i kuratorow.

Szkoly alternatywne

Laczenie dziatan wychowawczych z rozwojem psychofizycznym jednostki - czyli in-
teraktywnej jednosci jednostki i otoczenia spolecznego - dato asumpt do zreorga-
nizowania szkolnej edukacji. Wraz z ideg pajdocentryzmu powigzanie wychowania
z rozwojem ucznia stato sie znakiem firmowym szkdot nowego wychowania. Szkoty

! B. Sliwerski, O nowym modelu szkoty alternatywnej, 2011, http://cms2.wsp.crowley.pl/_les/
Boguslaw%20Sliwerski%20Nowa%20szkola%20alternatywna [dostep: 8.12.2022], s. 6, 9, 10.
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alternatywne powstawaly na uboczu, na marginesie gléwnego nurtu szkdt i w jawnej
do niego opozycji:

- wznaczeniu odmiennosci stosowanych form organizacyjnych,

- odmiennosci metod i wykorzystywanych $rodkéw dydaktycznych,

- odmiennosci funkeji spotecznych,

- odmiennosci celow,

- odmienno$ci podejscia do dziecka jako osoby uczacej sie.

Sposrod najbardziej znanych modeléw edukacji alternatywnej mozna wymieni¢
miedzy innymi szkoly zwigzane z nazwiskami takich twdrcow, jak: Maria Montessori,
Célestine Freinet, Helena Parkhurst, Peter Petersen, Rudolf Steiner, Alexander S. Neil.
Wielu autoréw akcentuje szersze konotacje alternatywnosci w edukacji. Nalezy pa-
mietaé, iz nie mozna alternatywy w edukacji redukowa¢ jedynie do kategorii holi-
stycznie ujmowanych systemow pedagogicznych funkcjonujacych w szkotach au-
torskich, ale powinna obejmowa¢ takze czes$ciowe lub niepelne ujecia alternatywne,
ktore dotycza tylko pojedynczych sktadnikéw procesu edukacji. Zgodnie z postepo-
wym modelem edukacji:

- uczen jest bardziej aktywny,

- nauczyciel zajmuje bardziej miejsce obserwatora niz eksperta,

- uczniowie mogg negocjowac kierunek uczenia sie,

- niski poziom interakcji miedzy nauczycielem a uczniem,

- nauczyciel traci czg$ciowo odpowiedzialnos$¢ za proces uczenia,

- uczen ma wiecej mozliwosci w kierowaniu tym procesem.

Znajac nature dzieci, mozna z fatwoscig dostrzec ich sktonnos¢ do tworzenia.
W celu jej pielegnowania powinni$my jako wychowawcy idorosli wycofywaé sie
z dzialan dziecka. Oczywiscie ze swojej strony matemu tworcy potrzeba zapewnié
wlasciwa atmosfere, warunki zabawy i pracy oraz da¢ mu odpowiednie narzedzia.
Najwazniejsze w tak rozumianym procesie dydaktycznym jest nie rozpraszanie ucznia
w jego dzialaniach, a delikatne towarzyszenie mu i pomaganie w samodzielnym wy-
pelnieniu przez niego zadania. Im dziecko mlodsze, tym jego twodrczos¢ wydaje sie
bardziej sprzezona z wlasnym do$wiadczeniem i eksplorowaniem rzeczywistosci tak,
jak to obserwujemy w postepowaniu badawczym. W nauczaniu, gdzie kladzie si¢ na-
cisk na kreatywno$¢ i odmienno$¢ podejscia do ucznia, bardzo waznym czynnikiem
jest tez inteligencja traktowana tu jako zdolno$¢ innowacyjnego rozwiazywania pro-
blemoéw. Moze ona przybiera¢ forme myslenia konwergencyjnego (postawa odtwor-
cza) lub dywergencyjnego (postawa twodrcza). Wychowawca zas ma dostarczaé dziec-
ku schematy i wiadomos$ci, wyznaczajgc tym samym zadania otwarte do rozwigzania.
Jesli chodzi o ekspresje uczniéw w ramach nauczania alternatywnego, to dziecko ma
nie tyle ,odgrywac” role i postugiwac si¢ rekwizytami w zabawach parateatralnych, co
bardziej spontanicznie wyrazac siebie.

Nalezy takze umozliwi¢ dziecku tworzenie muzyki za pomocg instrumentéw
i improwizacji ruchowej (C. Orff, Z. Kodaly, J. Dalcroze, E.E. Gordon). Wyrazanie si¢



12 Jan Czechowski

dziecka w formach plastycznych wymaga natomiast wyjscia poza zadania zamkniete,
gdzie dominuje zastosowanie schematu i algorytmu. Mozna w tym miejscu postawié
pytanie dotyczace sposobu pracy z dzieckiem zaleknionym. Lek bowiem jest jednym
z najczestszych wspolczesnie objawow trudnosci emocjonalnych. Wskazana bytaby
w takich okoliczno$ciach psychoedukacja, zapewniajaca dziecku zrozumienie natury
leku, kontrola objawow somatycznych, na przykltad poprzez trening relaksacyjny, me-
tody behawioralne, np. stopniowa ekspozycja na sytuacje, ktérych nadmiernie obawia
sie dziecko, poznawcza restrukturyzacja przez identyfikowanie i weryfikowanie mysli
wywolujacych lek, uczenie technik rozwigzywania problemdéw czy zapobieganie na-
wrotom poprzez sprawdzanie i utrwalanie osiaggniec¢ dziecka.

Nie tylko lek hamuje w uczniach kreatywnos¢, ale takze zbytni perfekcjonizm,
przywigzywanie wagi do szczegdtéw, co powoduje zmeczenie i zniecheca do dalszej
pracy. Krytykowanie, ocenianie i zawstydzanie rodzi napig¢cie emocjonalne, ktére
utrudnia swobodne i nieszablonowe myslenie. Z kolei czeste chwalenie dziecka, na-
gradzanie, zachwycanie si¢ efektem przyczynia si¢ do tego, iz dziecko koncentruje
sie na zdobywaniu aprobaty ze strony dorostego i w konsekwencji wybiera bezpiecz-
ne sytuacje, najprostsze rozwigzania, ogranicza swoja kreatywno$¢ i zaangazowanie.
Czas spedzony na kontakcie z mediami réwniez hamuje ekspresje dziecka, ktdre spe-
dzajac wiele czasu przed telewizorem czy tabletem, wylacza samodzielne myslenie -
jego mozg przestawia sie na tryb bierny i odtworczy.

Warto w tym miejscu podkresli¢ zaangazowanie nauczycieli, ich twodrcze i nie-
jednokrotnie nowatorskie podejscie pedagogiczne. Sumienne wypelnianie przez na-
uczycieli obowigzkéw wychowawczych oraz dodatkowo podejmowana przez nich
praca na rzecz podniesienia jakosci ksztalcenia i pobudzenia réznorakich pasji wsrod
uczniéw pozytywnie nastraja i cieszy. R. Nowakowska-Siuta stusznie odnosi si¢ do
alternatywnych dziatan nauczycielskich i koniecznego ich upowszechniania w o$wia-
cie, stwierdzajac: ,Tajemnica niezmiennosci dazen reformatorskich, w tym réwniez
tych, zwigzanych z ruchem alternatywnej edukacji, tkwi [...] nie tylko w ideologii
pedagogicznego indywidualizmu, neoromantyzmu lub pedagogiki oporu, ale z coraz
silniej odczuwanej przez szeroko pojmowanych wychowawcéw potrzeby odstapienia
od odczlowieczajacych struktur i praktyk edukacyjnych na korzys¢ rzeczywistej, a nie
tylko deklarowanej humanizacji procesu ksztalcenia i wychowania. Stad tez najpraw-
dopodobniej tak szerokie zainteresowanie, tak wielu pedagogdéw, problematyka wie-
loéci drég wiodacych do edukacyjnego i wychowawczego powodzenia™.

Najwazniejsze cechy wspdlczesnej szkoly trafnie ujeta M. Zytko, wskazujac na edu-
kacje szkolng majacg znamiona nowoczesnej, przyjaznej uczniowi i rodzicom instytu-
cji: »Szkota przysztosci powinna by¢ nastawiona na wspoétprace, wychowanie, przy-
gotowanie do zycia, a nie tylko zdawanie egzamindéw i osigganie wysokich wynikow

2 R. Nowakowska-Siuta, Recenzja: Zbyszko Melosik, Bogustaw Sliwerski (red. naukowa). Eduka-
cja alternatywna w XXI wieku, Krakéw 2010, ss. 646, ,,Ruch Pedagogiczny” 2011, nr 3-4.
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w rankingach. Rola dzisiejszej szkoly w zdobywaniu wiedzy radykalnie si¢ zmniejsza,
uczniowie opanowuja w niej ok. 30 proc. wiedzy, wiekszo$¢ za$ zdobywaja poza nia,
z rodzicami, na zajeciach dodatkowych. Znaczenia szkoly nie mozna zredukowa¢ do
produkowania edukacyjnej, a moze egzaminacyjnej wartosci dodanej [...]. Szkota po-
winna by¢ niehierarchiczna, demokratyczna, a takze bezpieczna i przyjazna™.

A zatem trzeba wcigz rozwija¢ warsztat dydaktyczny — na poziomie badawczym,
teoretycznym i praktycznym. Szkota, podobnie jak i inne dziedziny zycia spolecznego,
nie moze pozostawa¢ w miejscu, bez zmian na lepsze. Obserwowane w szkole zagro-
zenia i niebezpieczenstwa dla rozwoju dziecka powinny stawac sie punktem wyjscia
do wprowadzania koniecznych przemian i przeobrazen we wspodlczesnej edukacji.

Alternatywny model nauczania

W edukaciji realizowanej na poziomie szkoly nalezy pamiegtad, iz nie jest koniecznym
przebudowanie calosciowe podejscia do ucznia i organizacji szkolnictwa. Wystarczy
pewna czes¢ procesu dydaktycznego zmodyfikowad, dostosowujac do potrzeb i za-
interesowan lub tez mozliwosci dziecka. Wymaga to oczywiscie umiejetnosci dia-
gnostycznych ze strony nauczyciela i wigkszego, tj. bardziej ambitnego, podejscia do
kwestii wychowawczych, anizeli obserwuje si¢ to na szeroka skale w szkotach. Intere-
sujgco na ten temat pisze Cz. Kupisiewicz, stwierdzajac: ,, Alternatywno$¢ w edukacji
ma konotacje szersze i nie moze by¢ redukowana wyltacznie do kategorii caloscio-
wych systemoéw pedagogicznych funkcjonujacych w szkotach autorskich, lecz powin-
na obejmowac takze czg$ciowe lub niepetne ujecia alternatywne, ktore dotycza tylko
pojedynczych sktadnikéw procesu edukacji™.

Dla przyktadu zaakcentowal mozna, iz w progresywnym modelu nauczania
przedmiotowe tresci sa zintegrowane, a nauczyciel towarzyszy aktywnym uczniom,
ktoérzy poprzez doswiadczenie poznajg $wiat i siebie. Uczniowie uczg si¢ takze orga-
nizowac swoj proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci, a zmotywowani wewnetrz-
nie poszukuja samodzielnie interesujacych technik uczenia si¢. W alternatywnym
nauczaniu nacisk kladzie si¢ na wspolprace i eksperymenty prowadzone takze poza
szkolg. Mozna stwierdzi¢, iz nauczyciel czgs¢ swojej odpowiedzialnos$ci za uczniow
pozostawia samym uczniom, ktorzy maja wiecej swobody w kierowaniu procesem
edukacyjnym. Znamienne stowa wypowiedzial Celestyn Freinet: ,Dziecko w swo-
jej ogromnej potrzebie zdobywania $wiata wyraza dostepnymi mu $rodkami swoje
oryginalne reakcje na problemy, jakie stawia mu zycie. Czyni to ze wzruszajaca nas

* Koniec tradycyjnej szkoly - Unschooling po polsku, http://weekend.gazeta.pl/weeken-

d/1,152121,17770791,Koniec tradycyjnej szkoly Unschooling po_polsku .html [dostep:
8.12.2022].

* Zob. E. Zamojska, Alternatywno$¢ i innowacyjnosé¢ w edukacji wspolczesnej — na przyktadzie
Czech, ,Kultura - Spoteczenstwo — Edukacja” 2012, nr 1, s. 105.


http://weekend.gazeta.pl/weekend/1,152121,17770791,Koniec_tradycyjnej_szkoly__Unschooling_po_polsku_.html
http://weekend.gazeta.pl/weekend/1,152121,17770791,Koniec_tradycyjnej_szkoly__Unschooling_po_polsku_.html
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wirtuozerig i$wiezoscig™. W podobnym tonie wypowiedzial si¢ Janusz Korczak,
stwierdzajac: ,Jesli umiecie diagnozowa¢ rado$¢ dziecka i jej natezenie, musicie do-
strzec, ze najwieksza jest rados¢ pokonanej trudnosci, osiagnietego celu, odkrytej ta-
jemnicy. Rados¢ triumfu i szczgs$cie samodzielnosci, opanowania, wladania™.

W podmiotowo-humanistycznej perspektywie dziecko w sposéb naturalny jest
tworca, a jego aktywno$¢ nalezy do sfery rozwoju i jest calkowicie zwrocona w kie-
runku budowania siebie. Tworczos¢ dziecka mozna sprowadzi¢ do wytwordw, odkry¢
i nowych zachowan, oczywiscie cennych i pozytecznych gtéwnie dla niego samego.
Sama tworczo$¢, chod nie posiada znamion wielkosci, sprawia dzieciom przyjemnos¢
i satysfakcje oraz jest zrodlem zadowolenia. Towarzyszy ona zabawie, wzbogaca ja
i wnosi do dziatan grupy cos$ nowego i oryginalnego’.

Aktywno$¢ dziecka — stymulowana czesto od wewnatrz - jest wynikiem rézne-
go rodzaju potrzeb, ktore wytwarzajg sie spontanicznie jako che¢ do dziatania. Ak-
tywno$¢ ta zwigzana jest z instynktami dziecka, na przyklad z naturalng ciekawoscia,
ktéra popycha je do dzialania, czy z potrzeba, ktéra stymuluje go do rozwiazania
problemu lub stworzenia czegos, co pozwoli zaspokoi¢ odczuwang potrzebe. Wérdd
czynnikow wewnetrznych odnajdujemy za$ przeszkody, jakie dziecko musi pokonac,
uruchamiajac tzw. aktywnos$¢ kierowana. Srodowisko i wychowanie takze wplywa
znaczgco na aktywno$¢ dzieci objetych alternatywng forma uczenia si¢. Istotny jest
tu cel, ktéremu przyporzadkowany zostaje przebieg dziatan uczacych sie dzieci. Im
bardziej powdd dziatania jest wazny i ciekawy, tym mocniejszg wyzwala motywacje
i zainteresowanie. Dzieci uczg si¢ podczas wlasnej aktywnosci i wiedze oraz umiejet-
nosci zdobywaja w sposdb trwaly, efektywny i przyjemny.

Bardzo waznym czynnikiem alternatywnego procesu edukacyjnego sg zadania
stawiane przez otoczenie zewnetrzne, ktore uczen uznaje za swoje, a ktore pozwala-
ja zaspokaja¢ jego okreslone potrzeby. Istota twdrczosci zawiera si¢ w wytwarzaniu
czego$ nowego i wartosciowego z punktu widzenia tworcy. W przypadku tworczej
aktywnosci dziecka chodzi nie tylko o wytwory, lecz gtéwnie o zachowania nowe
i cenne dla niego samego. Dziecko, kiedy widzi efekty wlasnej aktywno$ci, jest bar-
dziej zmotywowane do jej powtarzania, szczegolnie gdy aktywnos¢ byta motywowana
wewnetrznie. Postawa tworcza jest miedzy innymi zalezna od otoczenia zewnetrz-
nego, a wiec rowniez aktywnosci pedagogicznych. Jesli zamierzamy kreowaé wérdd
uczniéw postawe tworcza, to koniecznym jest organizowanie okolicznoéci, ktore je
wyzwalaja. Rola nauczyciela jest, by tworzy¢ otoczenie, w ktérym dziecko czesto i re-
gularnie stymulowane jest do dziatania, gdyz bez dzialania ze strony pedagoga takich
impulséw moze by¢ za mato lub mogg by¢ tatwo przeoczone. Pamietaé nalezy, iz ak-

> H. Sementowicz, Freinet w Polsce, WSiP, Warszawa 1998.

¢ J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku, Instytut Ksiazki, Warszawa 2012,
s. 44.

7 Zob. K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 65.
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tywnos¢ wlasna moze mie¢ charakter tworczy lub odtworczy. Nie jest jednak mozliwe
pelne rozdzielenie tych typdw tworczosci i aktywnosci. Dziatalnos¢ odtwdrcza opie-
ra sic bowiem na przetwarzaniu, reprodukowaniu czy nasladowaniu, a poprzez nia
dziecko wykonuje zadania w juz poznany sobie sposob, nie osiagajac jednak zadnych
nowych wynikéw. Obydwie te metody sg dla dziecka wazne i konieczne. Metoda od-
tworcza pozwala na udoskonalenie juz posiadanych umiejetnosci i jest swoistg pod-
stawg dla dzialan tworczych dziecka — kreatywne rozwijanie zdobytych umiejetnoéci
jest fatwiejsze, gdy w pelni si¢ je kontroluje i rozumie.

»Alternatywnos¢ edukacyjna moze by¢ pojmowana jako rodzaj konstruktywnej
krytyki. Jest bowiem ekspresja niezgody na okreslony typ dziatan edukacyjnych z jed-
noczesna propozycja stosowania w ich obrebie innych rozwigzan™ - w tych stowach
A. Nalaskowski wyrazil poglad dotyczacy pewnej zalezno$ci, mianowicie dotyczy ona
braku pelnej zgody na stan o$wiaty, programoéw ksztalcenia, metod nauczania, orga-
nizacji szkolnictwa. Alternatywnos¢ nauczania jest propozycja rozwigzania pewnych
bledéw popelnianych na linii szkota—dziecko i wyrazem krytyki pod adresem wspdt-
czesnej szkoly. Zaangazowanie we wprowadzanie pozytywnych zmian jest zjawiskiem
aprobowanym spolecznie i zawsze rodzi nadziej¢ na poprawe stanu szkolnictwa.

Postawa tworcza ucznia - elementem wychowania
alternatywnego

Na poczatku niniejszego podrozdzialu przypomnijmy znaczenie pojecia szkoly al-
ternatywnej, w ktorej dziecko ma najwickszg szanse na uruchamianie zachowan
i dziatan kreatywnych. Wsrod wielu definicji tegoz terminu jedna z nich pojecie to
traktuje nastgpujaco: ,,Szkola alternatywna to rodzaj placéwki oswiatowej, zorganizo-
wanej wedtug odmiennych projektéw edukacyjnych, stanowigcych alternatywe wo-
bec koncepcji realizowanych w szkotach prowadzonych przez organy administracji
panstwowej badz gminnej; do szkoét alternatywnych zalicza si¢ m.in. wolne szkoty
typu Waldorff, szkoly odwolujace si¢ do systemu pedagogicznego M. Montessori
czy C. Freineta, a takze czg$¢ szkot prowadzonych przez stowarzyszenia spoteczne
badz religijne™. A zatem jest w przytoczonej definicji mowa o swoistej odmiennosci
ksztalcenia i roznicach miedzy edukacja alternatywna a tradycyjna.

Inne podejscie do zagadnienia edukacji alternatywnej odnajdujemy w stowniku
oksfordzkim: ,,Alternatywna edukacja jest waznym wspoélczesnym ruchem opartym
na wyborze dokonywanym przez ucznioéw, rodzicéw inauczycieli. Przed 1970 ro-
kiem interesowalo sie tym ruchem niewiele szkdt publicznych, aiteoria nie po-
$wiecata mu wigkszej uwagi. Ten stan rzeczy zmienil si¢ zasadniczo w nastepnych
dekadach: w roku 1980 okoto 80% ogoétu tych szkot korzystato juz w réznym zakresie

8 A. Nalaskowski, Obsesja alternatyw?, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2001, nr 4, s. 73.
9 B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN ,,Pedagogika”, Warszawa 2000, s. 13.
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z rozwigzan alternatywnych, dotyczacych gtownie tresci oraz metod nauczania, i ten
wskaznik nadal rosnie”"°. W tak przedstawionym rozumieniu pojecia edukacji alter-
natywnej wyraznie wida¢ tendencje wzrostows, jesli chodzi o zainteresowanie meto-
dami nauczania réznymi od tych spotykanych w tradycyjnych szkotach.

Kiedy dziecko pragnie rozwigza¢ nowe problemy znanymi sposobami, a wigc od-
tworczymi formami dzialania, nie zawsze moze osiagna¢ upragniony cel. Aktywnosé
tworcza efektywniej niz odtwdrcza moze rozwingé osobowo$¢ mlodego czlowieka.
Dzieci bowiem posiadajg relatywnie duza zdolno$¢ do dzialan tworczych. Jest to ich
naturalna, instynktowna wlasciwo$¢, aby dziala¢ samodzielnie, czesto poprzez metode
prob i bledow. Aby przeksztalci¢ aktywno$¢ odtworcza w tworcza i odkrywezg nalezy
w warunkach wolnoéci i bezpieczenstwa, podawac uczniom problemy otwarte zwigza-
ne z ich potrzebami, a posiadajace jednocze$nie zwigzek z programem edukacji.

W nauczaniualternatywnymliczysiewyzwoleniew uczniachautomotywacji,auto-
-satysfakcji, autorealizacji oraz uczenie ich odpowiedzialnosci za samodzielne two-
rzenie lub podejmowane dziatania odkrywcze''. Zgodnie z teorig Roberta Glotona
i Claudea Clero stwierdzi¢ mozna, ze istota tworcza jako dyspozycja do tworzenia
pojawia sie w stanie potencjalnym u wszystkich ludzi i w dowolnym wieku. Jest ona
jednak uzalezniona od $rodowiska spoleczno-kulturalnego, nie wylaczajac dziatan
pedagogicznych. A zatem, cho¢ potencjal posiada kazdy czlowiek wewnetrznie, to
jego wykorzystanie lub zaniedbanie jest juz uzaleznione od czynnikéw zewnetrznych.
Kreatywno$¢ ujawnia sie i prawidlowo rozwija dopiero w korzystnych warunkach'=.
Tworcza aktywno$¢ ucznia, bedaca dziataniem niestereotypowym i prowadzacym
do niecodziennych rozwigzan, powinna sie sta¢ podstawg edukacji, by¢ elementem
dostrzeganym i docenianym przez nauczycieli dzieci na kazdym etapie ksztalcenia.
Przez aktywno$¢ twdrczg realizowana w szczegdlny sposdb w szkotach alternatyw-
nych rozumie si¢ chetnie podejmowanag dzialalno$¢, przynoszaca zadowolenie, opar-
ta na wlasnych pomystach, §wiadomg celu, stymulowang przez zadania zintegrowane
z potrzebami jednostki®”. Wspolczesnie coraz wyrazniej rysuje si¢ potrzeba ksztal-
towania u dzieci kreatywnosci, postawy tworczej, otwartosci myslenia i rozwigzy-
wania problemdéw w sposob nieszablonowy. Istotne jest, by nauczyciel potrafil owa
samodzielno$¢ rozwijac¢ i utrwala¢, by na dalszych etapach edukacji uczen przejawial
inwencje, odczuwal potrzebe samodzielnego i tworczego dziatania. Nadrzednym tu
celem dziatalnosci pedagogicznej staje si¢ przygotowanie dzieci do twdrczego stylu
zycia'.

' T. Husén, N. Postlethwaite, Encyclopedia of Education, Oxford 1985, s. 256.

1. Kujawinski, Kierowanie wltasng tworczg aktywnoscig w poczgtkowym nauczaniu matematy-
ki, ,,Zycie Szkoly” 1981, nr 4, 5. 27-28.

2 R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1988, s. 52-53.

' D. Krzywon, Kraina kreatywnosci. Sposoby przeciwdziatania rutynie w pracy z dziecmi po-
przez ekspresje tworczq i artystyczng, Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, Sosnowiec 2008, s. 29.

" A. Dabek, Psychologiczne podstawy twérczej aktywnosci dziecka, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej Zielona Géra 1988, s. 9.
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W ksztalceniu nieszablonowym istotne jest stymulowanie dziecka do dzialan
rozwijajacych je wroznych sferach zycia. Praca ucznia pozbawiona ukierunkowa-
nia moze by¢ chaotyczna, niestala i nie nie$¢ z sobg dlugotrwalych efektéw w posta-
ci indywidualnego rozwoju. Waznym wydaje si¢ w szkolach alternatywnych pobu-
dzanie wsrod uczniow ciekawos$ci $wiata, checi do dzialania i aktywnosci wlasnej.
Tworczos¢ ta wymaga stalej pracy, dzieki czemu moze przynie$¢ dlugotrwale efekty,
ktérych skutki bedg widoczne przez cale dalsze zycie dziecka. Organizowanie wa-
runkow optymalnych do rozwijania aktywnosci dziecka, a takze rozbudzanie jego
dzialan twoérczych spoczywa na nauczycielu. Sukces edukacyjny warunkowany jest
doborem nowoczesnych metod i tresci nauczania, opracowaniem ciekawych celow
i interesujacych zadan dla uczniéw oraz uruchamianiem metod problemowych, gier
i zabaw dydaktycznych. Uczniowie powinni takze czesto uczestniczy¢ w wycieczkach,
obcowac ze sztuka i bra¢ udziat w wielu dyskusjach. Bardzo pozyteczne dla rozwoju
uczniéw jest dostarczanie jak najwiecej sytuacji, w ktérych dziecko samo bedzie mo-
glo czegos doswiadczy¢, zaobserwowad, wyciagna¢ wnioski, a tym samym uruchomié
swoja kreatywno$¢ i stworzy¢ co$ na podstawie zgromadzonego wczesniej materiatu.
Przedsigbiorczy nauczyciele powinni w swej pracy dydaktycznej postawic sobie za cel
stymulowanie wrazliwosci wzrokowej, stuchowej i dotykowej, rozwijanie spostrze-
gawczosci, ksztaltowanie umiejetnosci swiadomej obserwacji rzeczy, zjawisk, ludzi,
stymulowanie umiejetnosci odkrywania, formulowania irozumienia problemow,
rozwijanie umiejetnoéci koncentracji uwagi, stymulowanie i rozwijanie wyobrazni
tworczej, ksztaltowanie operacji umystowych: analizy, syntezy, uogélniania, kojarze-
nia, transformowania, przewidywania, stymulowanie i rozwijanie takich zdolnosci
tworczych, jak ptynnos¢, gietkos¢ i oryginalno$¢ myslenia oraz stymulowanie aktyw-
nosci jezykowe;j.

E.P. Torrance opracowat reguly wspotpracy nauczyciela z uczniami, ktéry zmierza
w organizowanym przez siebie nauczaniu ku rozwojowi kreatywnych dziatan swych
wychowankow. Autor akcentuje nastepujace sposoby alternatywnej pracy z uczniami:

- docenia¢ myslenie tworcze, gdyz dzieci latwiej i chetniej uczg si¢ tego, co sie

u nich ceni;

- zacheca¢ do manipulowania rzeczami i przedmiotami, co jest podstawg cieka-

wosci i innowacyjnosci;

- uwrazliwia¢ dzieci na bodzce pojawiajace sie w otoczeniu, dzigki czemu posig-

da olbrzymig ilo$¢ informacji stanowiacych konieczne tworzywo tworczosci;

— bronic¢ si¢ przed wymuszeniem niezmiennych schematéw — wolnos¢, swoboda

dzialania, szansa wyboru to istotne elementy aktywnosci tworczej;

- stymulowa¢ i wspomaga¢ innowacyjne uczenie si¢ przez dzieci, utrzymujac

dzigki temu ciekawo$¢ dziecieca i che¢ zdobywania wiedzy;

- tworzy¢ iutrwalaé tworczg atmosfere, pelng poczucia bezpieczenstwa, nie-

skrepowania, lezacg u podstaw elastycznego dzialania;

- kreowa¢ i stymulowa¢ wydarzenia wymagajace tworczego dziatania;
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- naucza¢ tolerancji wobec nieznanych dziecku idei i tworczych osobowosci, co

chroni kreatywne osoby przed uniformizacja ich samych, ich pogladéw i dziatan;

- gwarantowaé dzieciom okresy zwigkszonej aktywnosci oraz znacznego spo-

koju - dzigki temu mozna powigksza¢ potencjal kazdej jednostki - tej, ktdora
pragnie samotnosci i tej, ktorej kreatywnos¢ wymaga obecnosci innych;

- utrwala¢ zwyczaj pelnej realizacji pomystow;

- by¢ nauczycielem o otwartym umysle, bo tylko wtedy istnieje mozliwos¢ roz-

wijania tworczej aktywnosci dzieci®.

Troska o rozwdj postawy twodrczej dziecka w ramach alternatywnego ksztalcenia
opiera sie o stworzenie okreslonych warunkdw i klimatu sprzyjajacego prawidlowe-
mu rozwojowi przy zastosowaniu wlasciwych zasad, metod i srodkéw edukacyjnych.
Wazne tu jest motywowanie do dzialania oraz systematyczne, a nie okazjonalne za-
checanie do podejmowania dzialan tworczych'.

Wspolczesny nauczyciel powinien przyjac a priori, ze kazde dziecko ma w sobie
potencjal twérczy. O tym jednak, czy wychowanek stanie si¢ osobg twdrcza, decy-
duje kilka czynnikow, m.in. inteligencja, czyli zdolno$¢ przetwarzania informacji,
kontrolowania funkcji pamieci, percepcji i samego procesu uczenia si¢'’. Ksztal-
towanie samodzielnosci i kreatywnosci wsréd wychowankéw ma szanse wtedy,
gdy nauczyciel posiada odpowiednie kompetencje, rzetelng wiedze oraz zna kazde
dziecko, jego potrzeby, poziom umystowy, zdolnosci, stan zdrowia, zainteresowania
i temperament. Wychowawca powinien zatem odpowiednio ukierunkowa¢ dzieci
energiczne, otwarte, pelne ekspresji lub zmotywowa¢ i pobudzi¢ do tworzenia jed-
nostki bierne. Za Z. Pietrasinskim warto przypomnie¢ kilka obowiazujacych na-
uczycieli zasad pobudzania tworczych postaw uczniéw. Wsrdéd nich odnajdujemy
nastepujace polecenia:

- doceniaj i ucz docenia¢ tworcze myslenie,

- unikaj sztywnych schematéw,

- pobudzaj aktywnos¢ i wyciszaj,

- pobudzaj wrazliwos¢,

- popieraj wszechstronnos¢ i oryginalnos¢,

- stwarzaj sytuacje wymagajace twdrczego myslenia,

- ucz tolerancji wobec innowacyjnych idei i pomysiow,

- wspomagaj realizacje pomyslow odpowiednimi srodkami'®.

W alternatywnym procesie edukacyjnym waznym zadaniem wychowawczym jest
wydobycie z ucznia jego uzdolnien i pasji poprzez odpowiednie stymulowanie jego

5 B. Kurowska, Stymulowanie aktywnosci twérczej dzieci w wieku przedszkolnym, ,Rocznik
Komisji Nauk Pedagogicznych” 2011, nr LXIV, s. 87.

!¢ E. Ptociennik, Stymulowanie zdolnosci tworczych dziecka. Weryfikacja techniki obrazkéw dy-
namicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 40-41.

17 R. Fisher, Uczymy jak mysle¢, WSiP, Warszawa 1999, s. 29.

18 Z. Pietrasinski, Myslenie tworcze, PZWS, Warszawa 1969, s. 136-137.
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rozwoju w trakcie zorganizowanej dydaktyki. Pobudzajac uczniéow do dziatan kre-
atywnych, nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage nastepujace kwestie:

1) wyodrebni¢ zagadnienia do realizacji i ustali¢ najwazniejsze cele zaje¢, kladac
nacisk na podkreslenie czynnos$ci ucznidéw i ich zachowan, ktore okreslaja cza-
sowniki operacyjne, m.in. proponuje, wyjasnia, uklada, poréwnuje, wymysla,
projektuje, odkrywa, konstruuje, rozwigzuje;

2) zaplanowa¢ organizacje nauczania z wykorzystaniem metod aktywnych oraz
stworzy¢ warunki sprzyjajace twdrczosci, tj. klimat swobody, bezpieczenstwa,
réznorodne i zaskakujace pomoce dydaktyczne;

3) opracowa¢ problemy:

-0 duiym stopniu otwartosci,

- praktyczne (przewaga myslenia konkretno-obrazowego u dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym),

- zintegrowane z potrzebami dziecka i Srodowiska,

- wazne spolecznie,

- wszechstronnie aktywizujace uczniéw (poznawcze, emocjonalne, sprawcze),

- wymagajace kooperacji;

4) kontrolowac¢ przebieg procesu powstawania rozwigzan — najbardziej oryginal-
ne pomysly pojawiaja si¢ po wyczerpaniu tych oczywistych;

5) oceni¢ ,,produkty” uzyskane przez uczniéow i wyréznic¢ te najciekawsze, nie
krytykujac pozostatych®.

Wychowanie alternatywne stanowi jedng z wielu drég umozliwiajaca pelne

i kompetentne funkcjonowanie dziecka na kolejnych etapach jego zycia, ktére nie-
rzadko pograzone jest w chaosie nacechowanym wieloma sprzecznosciami. Formo-
wanie postawy tworczej generuje niezbedne warunki do uczenia sie, przyczynia si¢ do
przetamywania schematéw w mysleniu i dzialaniu, sprzyja realizacji pomystéw oraz
pobudza ciekawo$¢ poznawcza matego artysty. Role mentora i osoby zyczliwej dziec-
ku ma przejac¢ nauczyciel, ktory pobudza jego dyspozycje do dzialan twdrczych?.

Dzieci i mlodziez uczaca si¢ w szkole potrzebujg relacji z nauczycielem, ktdra

zapewni im pewna stabilnos¢ i oparcie. Nauczyciel pozwalajacy na wiele uczniom
i bedacy w wielu sytuacjach zycia szkolnego obojetnym na potrzeby wychowankéow
i wymagania srodowiska szkolnego nie wprowadzi uczniéw w obszar systematycznie
podejmowanych przez nich dziatan twdrczych. Wychowawca musi mie¢ koncepcje
ksztalcenia dostosowana do mozliwosci i potrzeb osob uczacych sig, zachowujac przy
tym dyscypling i porzadek. Mlode pokolenie wymaga od szkoty nowatorskiego po-
dejscia do spraw edukacji. Mtodzi lepiej reaguja na wszystko co nowoczesne, $wie-
ze iinne. Skostnialo$¢ o$wiaty nie jest atrakcja i bodzZcem do podejmowania wysit-
ku zdobywania wiedzy i umiejetnosci przez uczniéw. J. Bauer pisze w swojej pracy,

¥ R. Stawinoga, Aktywnos¢ twércza we wspétczesnej edukacji, ,Nowa Szkota” 2002, nr 3, s. 30.
2 M. Malek, Rozwijanie zdolnosci twérczych, ,Blizej Przedszkola” 2008, nr 1, s. 66.
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iz osoby odpowiedzialne za rozwdj dzieci i mlodziezy powinny zwracaé szczegolng
uwage na wzmocnienie w nich takich cech, jak:
entuzjazm, kreatywnosc¢,
- zaradno$¢, gotowo$¢ niesienia pomocy, krytyczne myslenie, pracowitosé,
wytrwalos¢, tezyzne fizyczng
nieprzekupnos¢, umiejetnosé rozwigzywania konfliktow, empatie, uczciwo$é?.
Prowadzac zajecia dydaktyczne w formie indywidualnej z uczniami bedacymi
w réznym wieku, spostrzegtem pewna zalezno$¢. Mianowicie szczegdlnie z dobrg re-
akcja ze strony odbiorcow ksztalcenia spotykalem sie wowczas, gdy kierowatem sie¢
podczas zaje¢ wrazliwoscig na ich potrzeby i prosby. Najczesciej wigzalo si¢ to z wia-
czeniem w proces dydaktyczny alternatywnych form pracy. Lekcje stawaly sie dzieki
temu ciekawsze i bardziej zajmujace. Rowniez efekty ksztalcenia byly wtedy bardziej
dostrzegalne. Alternatywne nauczanie, w moim przypadku, wymagato niekiedy za-
stosowania pewnych nowych elementéw do wspolpracy z uczniem, by méc zauwa-
zy¢ jego pobudzenie, entuzjazm i wiecej sit do pracy umystowej. Waznym punktem
na drodze wprowadzania metod alternatywnych w nauczaniu jest diagnozowanie

ucznia - jego potrzeb, zdolnosci i trudnosci, jakie ujawnia on w szkole. Rozpoznanie
mozliwo$ci uczacego si¢ pomaga nauczycielowi w doborze odpowiednich strategii
pracy pedagogicznej i pozwala na unikniecie typowych bledéw na tym polu. Dobdr
wiasciwych form pracy zuczniem niejednokrotnie wykracza poza proponowane
w szkole tradycyjnej metody nauczania i domaga si¢ od wychowawcy uruchomienia
tworczego i alternatywnego podejscia.

Zakonczenie

Edukacja alternatywna ma na celu wspieranie rozwoju indywidualnego ucznia, ktéry
ukierunkowany wewnetrznie jest najwazniejsza wlasciwoscig natury ludzkiej. Indy-
widualny rozwdj mozna rozumie¢ roéznie. Miedzy innymi jako proces prowadzacy do
indywidualizacji jednostki jako osoby, a wiec do takiej konfiguracji cech, ktére de-
cyduja o jej odrebnosci od innych jednostek. W sytuacji, gdzie odrebnos¢ ta staje si¢
sktadnikiem samowiedzy podmiotu i akceptacji, mozemy mdwi¢ o uswiadomione;j
tozsamosci osobowej danej jednostki. Tozsamo$¢ zas osobowa nie jest jakim$ stanem
constans, ale ukladem dynamicznym, ksztaltujacym si¢ w dlugim procesie autokre-
acyjnym, edukacyjnym i samoedukacyjnym - w fazach dziecinstwa, mlodosci i weze-
snej dorostoéci. Alternatywnos$¢ nauczania opiera si¢ miedzy innymi na osobie na-
uczyciela, ktérego zadaniem jest stworzenie dziecku optymalnie wielu bezpiecznych
i zréznicowanych okazji do stawania si¢ inicjatorem, uczestnikiem, sprawcg dzialan
(samodzielnie i we wspolpracy z innymi), doswiadczania przyjemnosci z podejmowa-

21 J. Bauer, Co z tg szkolg? Siedem perspektyw dla uczniéw, nauczycieli i rodzicéw, Wydawnic-
two Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 22.
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nego dzialania, radzenia sobie z porazkami, a takze czerpania satysfakeji z wlasnych
dzialan, tak w $wiecie realnym, jak fantazji i zabawy. Dzigki takim do$wiadczeniom
dziecko ma nauczy¢ si¢ wrazliwosci na wlasne potrzeby, gotowosci do stawiania sobie
celow i odwagi w ich realizacji. Istotnym jednak elementem procesu wychowawczego
jest uwrazliwienie na potrzeby i pragnienia innych ludzi oraz rozumienie i respek-
towanie punktéw widzenia innych. Dziecko rozwija si¢ intensywnie zaréwno pod
wzgledem fizycznym, jak i psychicznym i bardzo wazne jest dostosowywanie zadan
stawianych przed dzieckiem do etapu jego rozwoju — by nie byty ani zbyt fatwe, co jest
marnowaniem potencjalu, ani zbyt trudne, co moze rodzi¢ frustracje¢ i by¢ przyczyna
ostabienia wiary w siebie. Oczywiscie mozna dostosowaé program i wymagania do
dzieci. Jednakze kazde dziecko rozwija si¢ w swoim indywidualnym tempie, czesto
niezgodnym z ogoélnymi zatozeniami. Funkcja wychowawcow jest zauwazaé takie in-
dywidualne réznice i wraz z nimi dostosowywa¢ wymagania do dziecka. Kierowanie
sie w nauczaniu wiedza na temat prawidlowosci i tempa rozwoju motorycznego i psy-
chicznego dziecka jest niezbedne do stworzenia wlasciwego programu, na podstawie
ktérego mozna rozwija¢ aktywnos¢ wychowanka. Niestety, niedostosowanie nauczy-
ciela, rodzica, dorostego na tym polu moze nies¢ wiele negatywnych skutkéw lub by¢
zmarnowang okazja dla wlasciwego rozwoju ucznia.
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Alternative teaching in the modern model of education

Abstract: In the progressive model subject teachings of contents are integrated, and the
teacher is keeping active pupils which by experiencing will get to know world and oneself
company. Pupils are learning also to organize their process of the knowledge acquisition
and the ability, and motivated inwardly are seeking interesting learning techniques inde-
pendently. In the alternative teaching the pressure is being put on the cooperation and ex-
periments conducted also apart from the school. The optionality of the teaching is relying
among others on the person of the teacher, of which creating many safe and diversified
chances for the child in an optimal way for becoming initiator, participant, perpetrator is
a task of action (independently and in collaboration with other), of experiencing pleasure
from taken action, dealing defeats with, as well as deriving satisfaction from own action,
this way in the real world, like of the fantasy and the play. Thanks so for experience the
child is supposed to learn the sensitivity for own purposes, readinesses to put purposes
and the courage for oneself in their realization.

Keywords: alternative education, different teaching, creative attitude
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Streszczenie: Artykul, niemajacy ambicji opracowania bedacego efektem analitycznych
badan naukowych, podejmuje problem bardzo powaznych zaniedban w nauczaniu pla-
styki w polskiej szkole. Odwotujac si¢ do swoich doswiadczen zawodowych, autor punk-
tuje przyczyny abnegacji w tym przedmiocie i wskazuje jej grozne spotecznie skutki.
Kondycja przedmiotu plastyka w polskiej szkole jest zla i nieadekwatna do rozbudowa-
nych teorii naukowych przypisujacych mu istotng role w rozwoju czlowieka. Patrzac na
problem bardziej merkantylnie, a wiec z blizszych naszym czasom pozycji, dojdziemy do
wniosku, iz zamiar zmniejszania dystansu do wysokorozwinietego cywilizacyjnie Zacho-
du i zwigzane z tym rosnace zapotrzebowanie na wysokiej jakoséci produkty grafiki kom-
puterowej, a takze prognozy dotyczace zawodow przyszlosci powinny sklania¢ naszych
decydentéw do zgota innego traktowania edukacji plastyczne;.

Kilkuletnie dziecko czy nastolatek posiada naturalny potencjal tworczy oraz potrzebe
przezywania i kreowania piekna. System i praktyka edukacyjna w Polsce na kilka sposo-
béw skutecznie miazdzg ten przyrodzony kapital. Dlaczego plastyka, ktora jest obszarem
bezkresnych mozliwosci oddzialywania na $wieza wrazliwo$¢, jest powszechnie uzna-
wana za przedmiot najnizszej kategorii w szkolnej hierarchii? Skad trudne do wyttuma-
czenia lekcewazenie i indolencja wladz panstwowych, o$wiatowych i samych nauczycieli
W tym obszarze?

Stowa kluczowe: plastyka, edukacja, estetyka, nauczyciel plastyki

Zjawisko niedostrzegania zwigzku pomiedzy edukacjg plastyczng a jakoscig tak waz-
nego obszaru funkcjonowania panstwa, jak estetyka otoczenia, pigkno kraju stalo si¢

w Polsce powszechne.
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W niniejszym artykule chcialabym wskaza¢ na niszczace skutki, ktére sa konse-
kwencja niskiego statusu przedmiotu plastyka w polskiej szkole oraz przyczyny takie-
go stanu rzeczy. Chce zapyta¢, dlaczego Polakom nie przeszkadza wszechogarniajaca
tandeta. Kto dzieciom mowi, ze angielski i informatyka sg wazniejsze od plastyki?
Dlaczego plastyki moze uczy¢ muzyk? Czy artystow zastapily komputery? Dlacze-
go szkolny konkurs plastyczny moze przeprowadzi¢ ktokolwiek? Czy w takim razie
przedmiot plastyka jest niepotrzebny?

Pytan o nauczanie plastyki jest wiele. Dlaczego Malewicz i Kandinsky sg dla ogétu
polskiego spoleczenstwa tak samo niezrozumiali jak sto lat temu, kiedy tworzyli swo-
je dzieta, kamienie milowe historii sztuki? Jak uczy¢ dzieci o dadaizmie, abstrakcji,
performance, sztuce wspolczesnej? Jak w stworzonym przez nas ,,nowym, wspania-
tym $wiecie”, pelnym fikeji, takze edukacyjnej, uczy¢ wrazliwoéci na wyjalowionym
gruncie? Czy nieodwracalnie zaprzepascilismy potrzebe odczuwania, zdolnos¢ prze-
zywania piekna? Jak uczy¢ piekna w §wiecie, w ktérym transcendencje zastapily ubez-
pieczenia i elektronika? Czy nasze dzieto — cywilizacja kultu zdrowia jako najwyzszej
warto$ci, wzajemnego szpiegowania si¢ wszechobecnymi kamerami, pandemia braku
czasu - jest w stanie skierowa¢ wrazliwos¢ mlodych ludzi na szersze horyzonty? Coz
wreszcie pocza¢ z uczniowskim dictum ,,zuzywanie papieru na prace plastyczne jest,
prosze pani, nieekologiczne™?

Przedmiot artystyczny w zakresie sztuk plastycznych w Polsce mial rézne nazwy:
rysunek, wychowanie plastyczne, plastyka, sztuka.

»Bez kultury czlowieczenstwo redukuje si¢ do sfery atawizméw, instynktéw oraz
popedow. Czlowiek bez kultury plastycznej ubozeje duchowo, dlatego edukacja dzieci,
mlodziezy i dorostych w zakresie kultury plastycznej jest nieodzowna w ramach edu-
kacji integralnej, zakladajacej wszechstronny rozwdj duchowo-psychiczno-fizyczny
czlowieka jako wspolczesne urzeczywistnienie kulturowej, harmonijnej paidei, zwa-
nej w jezyku lacinskim humanitas™.

Rola sztuki w zyciu czlowieka, jak twierdzil Bogdan Suchodolski, przemawia za
pojmowaniem go jako ,stworzenia estetycznego — homo aestheticus” i oznacza, ze
w samej naturze czlowieka zakorzeniona jest potrzeba pigkna, potrzeba artystycznej
tworczosci i artystycznej ekspresjiZ.

Z kolei Stefan Szuman uwazal, ze ,niezauwazanie warto$ci wychowawczej sztu-
ki wzyciu czlowieka wytwarza jego niepelny obraz, ktory uznaje tylko rzeczowe
i trzezwe poznanie rzeczywistosci oraz rozwijanie praktyczne uzytecznej dzialalno-
$ci”. Benedykt XVI sytuacja dramatyczng nazywat obecng tendencje do ,wyltacznego

! M.M. Tytko, Problemy kultury plastycznej w edukacji, ,Kultura i Wychowanie” 2012, nr 4(2).

> A. Boguszewska, Przesztosc i przysztos¢ polskiej edukacji plastycznej - jej znaczenie dla wspét-
czesnosci, [w:] A. Boguszewska, A. Mazur, Wybrane problemy edukacji plastycznej dzieci i mtodziezy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2013.

* S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 1969.
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panowania pozytywistycznej definicji rozsadku”. Jego zdaniem ,,Uznawanie pozyty-
wistycznego rozsadku za jedyna wystarczajaca kulture i degradowanie kazdej innej
rzeczywistoéci kulturowej do roli subkultury umniejsza cztowieka, a nawet zagraza
jego czlowieczenstwu™.

Sadze, Ze przejawem ,panowania pozytywistycznej definicji rozsadku” jest
uczniowskie przekonanie, ze informatyka determinuje przyszlos¢ pokolenia nasto-
latkéw.

Nalezy jednak podkresli¢, iz ,,Dziecko nigdy nie dozna pelni rozwoju osobowego,
jezeli jego inteligencja i wrazliwo$¢ beda ksztaltowane rozdzielnie™.

Wszyscy autorzy zajmujacy sie problemem edukacji plastycznej zgodnie konsta-
tujg stan jej degradacji w dzisiejszej polskiej szkole, wskazujac, Ze jest ona najbardziej
zaniedbanym obszarem. Podobnie oceniajg sytuacje, w ktdrej uczniowie wyczuwaja
atmosfere braku wysokiej rangi plastyki. Jednoczesnie w odczuciu wszystkich ba-
daczy przedmiot ten stymuluje wyobraznie, rozwija myélenie, inicjatywnos¢, zmyst
krytyczny, $wiat ducha, potencjal tworczy dziecka, wrazliwo$¢ wzrokowa, spostrze-
gawczos$¢, umiejetnos$¢ koncentracji uwagi, myslenie heurystyczne, jest srodkiem
rozwoju proceséw emocjonalnych i uczu¢ wyzszych, przyspiesza rozwdj samoswia-
domosci. Dlaczego zatem w polskiej edukacji traktowany jest jako niepotrzebny za-
pychacz? Nie jest to niestety myslenie tylko niedoedukowanej czesci spoteczenstwa.
Takie przekonanie jest gteboko zakorzenione przede wszystkim w srodowisku samej
szkoty, nauczycieli, ale takze polskiej klasy polityczne;j.

Polacy nie kwestionujg zasadnosci nauczania kultury fizycznej i kazde przezna-
czone na ten cel $rodki finansowe uznajg za wlasciwie ulokowane. Ile jest w Polsce
szkol, ktdére nie majg sali gimnastycznej? Sens plastyki w edukacji powszechnej jest
stale podwazany. Pracownie plastyczne w szkole uwaza sie za zbytek. Na ten cel nie
ma pieniedzy.

Skoro serwowane na kazdym kroku reklamy $srodkéw na menstruacje czy obs-
trukcje nie przeszkadzajg wigkszo$ci z nas, moze po prostu jesteSmy spoteczenstwem
zdominowanym przez ,rycerzy ortalionu”, wolnych od kulturalnych fanaberii ludzi?
Do tego braku wrazliwoéci dodajmy jeszcze niezliczone przyklady kuriozalnego nisz-
czenia polskiego pejzazu, nieszczgsnych przebudéw dawnych rezydencji i patacow.
Wyrazem krytyki tego stanu rzeczy sa stowa architekta Czestawa Bieleckiego: ,,Za-
nieczyszczenie wizualne Polski jest prawdziwym zagrozeniem naszej kultury [...]™.

Dla zilustrowania poruszonych w artykule kwestii postuze si¢ dwoma przyktada-
mi miejsc dla mnie waznych: Rynku Debnickiego w Krakowie — miejsca zamieszkania,

* Papiez w Bundestagu o zadaniach politykow, korzeniach Europy i ekologii, ,Dziennik Gazeta
Prawna”, 22.09.2011.

* J. Skutnik, Edukacja kulturalna i artystyczna we Francji na przetomie XX i XXI wieku (w Swie-
tle historycznych doswiadczen polityki kulturalnej i oswiatowej), [w:] K. Olbrycht (red.), Edukacja
kulturalna: wybrane obszary, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2004.

¢ Cz. Bielecki, Prawo do pigkna, ,Rzeczpospolita” 2015, nr 207.
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oraz Szczawnicy — miejsca wakacji. Obydwu tracgcych to, co o ich wartosci stanowi.
I chociaz temat pigkna ojczyzny zajmuje teoretycznie wielu, to w rzeczywistosci jest
z tym coraz gorzej.

Co bardziej swiadomi juz lata temu wieszczyli, ze staniemy sie krajem informaty-
koéw, ksiegowych i psychoterapeutéw i ze inne profesje Polakom nie beda potrzebne.
Wybicie inteligencji w efekcie IT wojny $wiatowej, PRL, odwieczne kompleksy wobec
zamoznego Zachodu odcisnely pietno indolencji idacej w parze z buta. Wmanewro-
wani w chwytliwe, emocjonujace tematy ideologiczne nie mamy czasu ani ochoty na
pseudotematy z zakresu estetyki czy plastyki. W pewnej mierze sami jej przedstawi-
ciele — artysci — sa winni takiej postawy Polakdow... ale o tym za chwile.

sWielkie hasta wychowania przez sztuke czy wychowania do sztuki tak naprawde
nigdy nie zakorzenily si¢ w naszej szkole i staly si¢ dekoracyjnymi sloganami. [...]
Plastyka przez ogot spoleczenstwa ciagle pojmowana jest jako przedmiot nauki ry-
sunkow, ktory zwykle laczony byl z umiejetnoscig sprawnego odtwarzania rzeczy-
wisto$ci, a raczej schematéw $wiata pojmowanego jako «zywy», ktorego synonimem
moze by¢ umiejetno$¢ narysowania konia albo Myszki Miki. [...] W spoleczenstwie
tkwi glebokie przekonanie, ze celem sztuki jest noszaca pozory prawdopodobienstwa
iluzja™.

W Polsce nie ma ani jednego czasopisma poswigconego edukacji plastycznej,
ostatnie — ,,Plastyka i Wychowanie” - zakonczyto swoj zywot w 2000 roku. Mozna
zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze prasy z dziedziny interesujacej nas tematyki ubywato
wprost proporcjonalnie do przybywania na polskich uczelniach kierunkéw o nazwie
edukacja artystyczna. Plastyka jest jedynym przedmiotem szkolnym, ktéry nie ma
SWojego czasopisma.

2

Mam zaszczyt by¢ nauczycielem plastyki. To przedmiot oparty na widzeniu i wizual-
noéci, ale jego materia nie jest wylacznie fizyczna, zatem widzacy musi by¢ nauczyciel
plastyki i musi uczy¢ widzenia, nie tylko materialnej kultury.

Wielu rodzicéw nie daje dzieciom farb, pedzli, bo moglyby pobrudzi¢ $ciany, zro-
bi¢ batagan. ,Lekcewazg bazgranie swojego dziecka, poniewaz, w przeciwienstwie do
rozwoju mowy i czytania, umiejetnos¢ rysowania — w ich mniemaniu - nie warunku-
je w istotny sposéb funkcjonowania cztowieka w naszej kulturze™. Na dalszych eta-
pach ksztalcenia juz nikt do lekcji sztuki nie przywigzuje wagi — konstatuje Bernadeta

7 R. Arnheim, Sztuka i percepcja wzrokowa. Psychologia tworczego oka, [w:] M. Dudzikowa,
K. Knasiecka-Falbierska (red. nauk.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.

8 B. Didkowska, Edukacja artystyczna. Niezbedna? Potrzebna? Zbyteczna?, [w:] M. Dudzikowa,
K. Knasiecka-Falbierska (red. nauk.), Sprawcy i/lub ofiary dziatani pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.
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Didkowska. Nikt - to moim zdaniem za duzo powiedziane, sg bowiem dzieci, ktore
z czasem trwania edukacji plastycznej dobrze rozumiejg jej sens.

Co jest przyczyna niecheci czy wrecz wrogosci wobec plastyki w szkole? Czy mi-
nisterialny zapis méwigcy, ze ,,Przy ustalaniu oceny z plastyki nalezy przede wszyst-
kim bra¢ pod uwage wysitek wkladany przez ucznia w wywigzywanie si¢ z obowigz-
kéw wynikajacych ze specyfiki tych zaje¢™ deprecjonuje ten przedmiot? Umiejetnosé,
talent gorszej kategorii? To zty koncept, zeby uczy¢ dzieci, ze sztuka to czysty fun.
Wigkszo$¢ prawdziwych dziet sztuki to efekt wysitku intelektualnego, psychiczne-
go, bywa ze takze fizycznego. Dlaczego przedmiot plastyka jest z zalozenia lajtowy?
W konsekwencji sporo dzieci uwaza, ze ich talent plastyczny ma mniejszg warto§¢
niz na przykltad znajomos$¢ jezyka obcego. Tak mowig im rodzice, ale i - o zgrozo -
nauczyciele. Przedmiot ten nie jest w szkole ani w domu tak ceniony, jak osiagniecia
w innych przedmiotach. Nagrody w konkursach plastycznych nie majg tej samej wagi,
co zwycigstwo w konkursach z jezyka obcego i przedmiotéw $cistych czy chociazby
w zawodach narciarskich. Dodatkowym problemem jest to, Ze w jury konkursu pla-
stycznego zasiadajg nauczyciele innych przedmiotéw. Czy mozna wigc taka wygrana
traktowaé powaznie?

W szerszej perspektywie przyczyn niezrozumienia roli edukacji estetycznej na-
lezaloby szuka¢ w obszerniejszym, tacznie z etycznym iideologicznym, kontekscie
zjawisk zapoczatkowanych w sztuce XX wieku.

Piekno - twierdzit Pawel VI - to wnetrze cztowieka, ukazane w jakiej$ syntezie,
mozliwie najpelniejszej, ale najbardziej radosnej. Pigkno papiez ten utozsamia z do-
brem. Powiedzial tez jednak ,[...] jestem przerazony i krwawi mi serce, kiedy widze,
ze sztuka wspolczesna odrywa si¢ od czlowieka i od zycia. [...] Sztuka powinna by¢
intuicja, powinna uskrzydla¢ i uszczesliwiaé. Kazda sztuka jest objawieniem tran-
scendencji™*®.

Profesor Jozef Murzyn okre$lil przestrzen intelektualng ikulturowa instytucji
szkot artystycznych jako pelne sprzecznosci aksjologicznych i sporéow filozoficzno-
-ideowych. ,,Na rownych prawach egzystuja obok siebie wykluczajace si¢ wzajemnie
idee, teorie i systemy wartosci. Glgbokie zakorzenienie w tradycji i historii sasiaduje
z jej gwaltowng krytyka lub wrecz agresywna negacjg™".

Ta sytuacja znajduje swoje oczywiste odzwierciedlenie w edukacji ogdlnoksztat-
cacej.

Artysci najlepiej wiedza, jak duzo zlego uczynili sztuce, ile hochsztaplerstwa,
aprzy tym dobrej zabawy kosztem nieswiadomego odbiorcy, maja na sumieniu.

° Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy w szkolach publicznych, Dz.U. 2017, poz. 1534.

' J. Guitton, Dialogi z Pawlem VI, Pallottinum, Poznan-Warszawa 1969.

" J. Murzyn, Problemy dydaktyki w zakresie sztuk plastycznych, 2016, http://www.ptde.

org/pluginfile.php/1087/mod _page/content/6/Archiwum/XXII KDE/pdf/Murzyn.pdf  [dostep:
6.07.2020].


http://www.ptde.org/pluginfile.php/1087/mod_page/content/6/Archiwum/XXII_KDE/pdf/Murzyn.pdf
http://www.ptde.org/pluginfile.php/1087/mod_page/content/6/Archiwum/XXII_KDE/pdf/Murzyn.pdf
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Sztuka wspolczesna, ograbiona ponad sto lat temu przez dadaistow z przymusu pod-
legania osadom estetycznym, stracita wiarygodno$¢. Czy przekraczanie kolejnych
granic byto do unikniecia, to juz rzecz osobna. Odnosze wrazenie, ze konflikt dwéch
sprzecznych ze sobg koncepcji estetycznych - chrzescijanskiej i dominujacej dzi$
nie tylko w polskiej sztuce — lewicowej, powstalej na gruncie rewolucji lat szes¢dzie-
sigtych XX wieku, nie sprzyja wypracowaniu zbornej koncepcji nauczania plastyki.
Z drugiej strony, to wlasnie kraje, ktore wiodly prym w tworzeniu XX-wiecznej awan-
gardy w sztukach wizualnych, z edukacja plastyczna radza sobie najlepiej.

W szkole spotykam si¢ z kilkoma sposobami pojmowania sensu nauczania pla-
styki. W e-mailu mama uczennicy pisze: ,,Gdyby ode mnie to zalezalo, na plastyce nie
byloby ocen, a bylaby to swoista terapia”.

Trudno$ci nastrecza rozpedzona do karykaturalnych rozmiaréw moda na emo-
cje, emocjonalno$¢. Za infantylizacje plastyki i traktowanie jej w kategorii stymula-
tora emocji w jakiej$ mierze - znéw - odpowiadajg sami artysci. Szczegélnie mlo-
dzi czesto okreslaja tworzong przez siebie sztuke zabawa, ,fantastyczng, cudowna
gra z odbiorcy’, ktdry jest aktywnym wspotuczestnikiem tworzacym dzielo na réwni
z nimi samymi. W takim razie koncepcja plastyki jako tatwego i przyjemnego sposo-
bu windowania $redniej ocen bylaby racjonalna. A tak na marginesie, dlaczego in-
fantylizacja mialaby oming¢ ucznidw, skoro my, dorosli, nauczyciele, przyzwalamy
na zenujace sposoby traktowania nas w czasie ,,profesjonalnych” szkolen? Kto$ z pan-
stwa prawidlowo wskazat kolor zielony? A moze komus$ udalo si¢ wykona¢ operacje
dodania dwoch liczb? - klaszczemy, ma by¢ milo, jakos¢ przekazywanej wiedzy bez
znaczenia, relaks, komfort i - najwazniejsze — certyfikat.

Sa iinne mody. W broszurce krakowskiego Muzeum Narodowego dla szkot czy-
tamy: ,W tym roku chcemy zada¢ ktam popularnemu przeswiadczeniu, ze w muze-
ach trzeba zachowac cisze™*?
ko wolno” - balamutne, sitowe tamanie wypracowanych przez ludzkos¢ standardéw.
Byle cho¢ na chwile przyku¢ uwage ucznia. Jednakze tymi ,,innowacjami” tez juz zda-
zylismy znudzi¢ nastolatkow, gadzety od dawna wypierajg rzetelny przekaz. Co dalej?
Nastepne $wiecidetka? Jak, idgc z klasa do muzeum - za ktorg ciaggnie sznur muzeal-
nego personelu zdenerwowanego zwyczajowa niesubordynacja z okazji wyrwania si¢
ze szkoly — zachowa¢ wiarygodnos¢, zwracajac dzieciom uwage, Ze nie nalezy dotyka¢
eksponatoéw? Przeciez ,wszystko wolno™?

»A prosze pani, czy to prawda, ze Picasso powiedzial, ze kazde dziecko jest artystg™?

Do wyreczania i kwestionowania decyzji w ocenianiu nauczyciela plastyki czuja
sie upowaznieni wszyscy. Wychowawca klasy zgtasza pretensje rodzica, ktory ,widziat

, w podreczniku do plastyki plakat ,W muzeum wszyst-

prace [swojego dziecka] i ona byta bardzo fadna i zastugiwata na szdstke” - to nie jest
odosobniony casus.

12 P. Kisiel, Mlody odbiorca w swiecie kultury, [w:] Klasa w muzeum: programy dla szkét w Mu-
zeum Narodowym w Krakowie. Przewodnik dla nauczycieli, Krakow 2018/2019.
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Innym jeszcze problemem plastyki w polskiej szkole jest rozbieznos¢ stanowisk
w sprawie samej istoty i sensu nauczania tego przedmiotu. Sa zwolennicy pogladu
gloszacego, ze celem zajec¢ plastycznych jest tworzenie zadowalajacych estetycznie
produktow. Rzadziej w szkolnej praktyce wskazuje si¢ na warto$¢ samego dziatania
twodrczego i w jego efekcie rozwoju ucznia. W teorii wielu autoréw standardow edu-
kacji plastycznej to wlasnie proces tworczy jest istotny w wychowaniu plastycznym
i dydaktyce plastyki, a nie wytwor.

Taki, uzasadniony specyfika plastycznej materii dualizm, wyksztalconemu na
kursie ,,plastykowi” jest oczywiscie obcy.

Bez $wiadomo$ci wagi edukacji plastycznej absolwenci polskich szkét sa ignoran-
tami. Wielu z nich, urzadzajacych swoje mieszkania obrazami kucyka Pony, uwaza
sie za projektantow, grafikow komputerowych. Niektorzy z nich piastujg stanowiska
urzednikéw odpowiedzialnych za podejmowanie decyzji, ktére majg swoje wizualne
konsekwencje w przestrzeni publicznej. Decydujace znaczenie w tej kwestii ma po-
wazne traktowanie nauczania plastyki przez dyrektoréw szkot.

3

»Rozwdj estetyczny wplywa na wyobraznig, a ta jest niezbedna w glebszym poznawa-
niu $wiata i siebie samego”®.

John Dewey, amerykanski filozof i pedagog, akcentowal znaczenie otoczenia,
w jakim wzrasta dziecko. Czy dzieci zyjace w szarych blokowiskach, otoczone kiczem
i piosenkami disco polo majg szanse na rozwdj dobrego gustu? Lekcje plastyki w szkole
nie zrobig z kazdego konesera sztuki, powinny jednak przyczynia¢ sie do budowania
$wiadomosci estetycznej, rozumienia tego, czym sg sztuka czysta i sztuka uzytkowa,
jaki wplyw na codzienne Zzycie, do$wiadczanie rzeczywistosci maja kolory czy formy,
rozwija¢ zdolnos¢ przezywania $wiata w jego bogactwie nie tylko wizualnym.

W 1999 roku dyrektor generalny UNESCO zaapelowatl do wszystkich podmiotow
zwigzanych z edukacjg artystyczng i kulturalng o podjecie dziatan w celu zwiekszenia
rangi przedmiotéw artystycznych. Z raportu Arts and Cultural Education At School
In Europe', bedacego wynikiem miedzynarodowych badan przeprowadzonych w ra-
mach prac Rady Europy, wynika, ze Polska w zakresie edukacji artystycznej, w tym
plastycznej, nie spelnia standardéw zjednoczonej Europy. Niski status edukacji pla-
stycznej w polskich szkotach ogolnoksztalcacych potwierdzaja takze inne badania.
Swiadcza one o tym, ze funkcjonuje u nas niepokojace zjawisko deprecjonowania
przedmiotdw artystycznych, niedoceniania rangi wychowania plastycznego w rozwo-
ju osobowosci uczniow.

* D. Monkiewicz-Cybulska, Estetyka dla dzieci, czyli edukacja pigkna, 2017, https:/filozofuj.
eu/dorota-monkiewicz-cybulska-estetyka-dla-dzieci-czyli-edukacja-piekna/ [dostep: 15.09.2020].
" Arts and Cultural Education At School In Europe, EACEA, Eurydice, Bruksela 2009.
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Raport z przyjetej w 2009 roku przez Parlament Europejski rezolucji w sprawie
przedmiotéw artystycznych w szkotach Unii Europejskiej stwierdza, ze kluczowym
zaleceniem jest obowigzkowa realizacja edukacji artystycznej na wszystkich pozio-
mach ksztalcenia szkolnego'>. W Norwegii uczniowie majg nie tylko trzy razy wiecej
godzin zaje¢ artystycznych niz w Polsce, ale takze architekture jako osobny przed-
miot'.

Inny, wczeéniejszy dokument poswigcony edukacji artystycznej Mapa drogowa
UNESCO dla edukacji artystycznej, przyjety na Swiatowej Konferencji na temat Edu-
kacji Artystycznej w 2006 roku'” stwierdza, ze rozwoj kulturalny i rozwdj kreatyw-
nosci powinny zajmowa¢ w edukacji centralne miejsce. W dokumencie tym znajdu-
jemy zapis: ,,Jak wykazuja wyniki prac badawczych, nauczanie proceséw twoérczych
w oparciu o kulture, z ktorej wywodzi si¢ uczen, wyzwala w nim potrzebe tworzenia,
zmyst inicjatywy, bogactwo wyobrazni i inteligencje emocjonalna, a takze daje mu
«busolg» moralng i poczucie niezaleznosci, pozwalajac jednoczesnie na rozwijanie
zdolno$ci krytycznej refleksji, swobode myéli i dzialania. [...] W spoleczenstwie
XXI wieku coraz bardziej potrzebni sg pracownicy, ktorzy byliby zdolni do tworczego
myslenia, elastyczno$ci w podejsciu do zagadnien, dostosowywania si¢ do zmiennych
warunkow, a takze do innowacyjnosci. [...] Edukacja artystyczna wyposaza uczniow
w cala game $rodkow, ktdre majg sprzyja¢ wyrazaniu mysli i krytycznej refleksji na
temat otaczajacego ich $wiata oraz przygotowywac do aktywnego angazowania si¢
w réznych dziedzinach zycia”'®. Jedng z konkluzji zawartych w dokumencie jest zale-
cenie o przyznaniu edukacji artystycznej centralnego i statego miejsca w programach
nauczania, odpowiedniego finansowania oraz zapewnienia wysokich kwalifikacji na-
uczycieli.

Jolanta Skutnik w artykule Edukacja kulturalna i artystyczna we Francji na przeto-
mie XX i XXI wieku (w swietle historycznych doswiadczen polityki kulturalnej i oswia-
towej)* analizuje ewolucje francuskiej edukacji artystycznej, zaznaczajac, ze ,,proby
taczenia kultury i o§wiaty we Francji maja diuga tradycje”

Georges H. Luquet, Jean Piaget, Maurice Debesse i Celestyn Freinet rozwineli na-
ukowg perspektywe badania tworczosci i ekspresji dziecka jako warunku wspodtcze-
snego wychowania. Nikomu, kto cho¢ pobieznie orientuje si¢ w dziedzinie plastyki
dziecka, nie trzeba uswiadamiac roli, jakg wymienieni odegrali w jej teorii i praktyce.
Okres olbrzymiego zainteresowania i wyraznej koncentracji wokot zagadnien edu-
kacji oraz upowszechniania kultury i sztuki we Francji przypada na lata dziewig¢-
dziesigte XX wieku. We wstepie Planu dziatan artystycznych i kulturalnych w szkole

5 Tamze.

'* D. Monkiewicz-Cybulska, dz. cyt.

7 Mapa drogowa UNESCO dla edukacji artystycznej, 2006, https://www.unesco.pl/fileadmin/
user_upload/pdf/Mapa Drogowa.pdf [dostep: 7.06.2020].

'8 Tamze.

19 7. Skutnik, dz. cyt.
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(Le plan pour les arts et la culture a I'Ecole), ktorego realizacje rozpoczeto w 2001 roku
podkresla sie, ze to wlasnie praktyki artystyczne stanowia podstawe ksztalcenia du-
chowego - ,wnetrza dziecka”. Celem zakladanym w tym planie jest usytuowanie edu-
kacji artystycznej w centrum systemu ksztalcenia na wszystkich szczeblach edukacji*.

Juz tak zdawkowe okreslenie priorytetow francuskiej szkoly pokazuje przez po-
réwnanie smutny obraz naszych rodzimych zaniechan w tej materii.

Wracajac na nasze edukacyjne podworko, warto przypomnie¢, ze w Polsce kilku
naukowcdw przedwojennych zajmowato sie zagadnieniem edukacji plastycznej. Byli
to: Stefan Szuman, Karol Homolacs, J.B. Konstantynowicz, po drugiej wojnie $wiato-
wej miedzy innymi Bogdan Suchodolski i Irena Wojnar. W latach osiemdziesiatych
na famach czasopisma ,,Sztuka” przetoczyla sie dyskusja na temat polskiej edukacji
plastycznej. W jej podsumowaniu rezyser Franciszek Kuduk pisal: ,, Zainteresowanie
sztuka, poznawanie jej, ciggle jeszcze u nas tylko o kim$ «dobrze §wiadczy» — analfa-
betyzm w tej dziedzinie o nikim nie $wiadczy Zle. [...] Podejmujgc na tamach «Sztu-
ki» probe chociaz czastkowego spojrzenia na dzisiejszy stan i potrzeby w dziedzinie
edukacji plastycznej, wychodziliSmy z zalozenia, Ze problem ten musi si¢ znalez¢
wéréd pierwszoplanowych, narodowych zadan szkolno-wychowawczych. Ze trzeba
jak najszybciej przezwyciezy¢ poblazliwe i czysto dekoracyjne rozumienie tego kregu
spraw i potrzeb przez wladze o§wiatowe, przez szkole i przez dom”. Od tamtego cza-
su mineto prawie pét wieku.

Analizy zajmujgcego nas tematu dowodzg, ze do niskiego prestizu edukacji pla-
stycznej w polskich szkotach przyczynily sie zmieniajace si¢ rozporzadzenia mini-
sterialne w tym zakresie. Szczegolnie negatywne konsekwencje dla plastyki miata
reforma o$wiatowa realizowana w latach 1999-2000. Na mocy Rozporzadzenia MEN
wprowadzono wowczas zintegrowany przedmiot sztuka, ktéry w zalozeniu miat 13-
czy¢ wiedze 1 umiejetnosci dotychczasowych dwdch przedmiotéw: muzyki i plasty-
ki*2. Konsekwencja tych reform bylo znaczne zredukowanie liczby godzin pos$wigco-
nych plastyce w szkole oraz obnizenie wymagan kwalifikacyjnych wobec nauczycieli
tego przedmiotu. MEN uznalo za wystarczajace przygotowanie zawodowe ukoncze-
nie kursu kwalifikacyjnego lub studiéw podyplomowych w zakresie sztuki*. Mimo
ze w 2008 roku wycofano degradujaca koncepcje potaczonego w jeden dwoch przed-
miotéw, roczny kurs muzyka-plastyka ma do dzis w polskiej edukacji takg sama war-
tos¢, jak ukonczenie pigcioletnich dziennych studiéow w czasach, kiedy na Wydziat
Malarstwa ASP corocznie na jedno miejsce przypadato trzydziestu kandydatow, a na
wychowanie plastyczne w 6wczesnej WSP - kilkunastu.

2 Tamze.

2l B Kuduk, Podsumowanie, ,Sztuka” 1984, nr 4.

2 B. Kunat, Spetnieni, ale niedoceniani: rozwdj zawodowy nauczycieli plastyki, Trans Humana,
Biatystok 2016.

B Taz, Trudny zawéd nauczyciela plastyki, http://edukacjaidialog.pl/archiwum/2007,57/sty-
czen,87/trudny zawod nauczyciela plastyki,247.html [dostep: 11.06.2020].
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»[...] To politycy i urzednicy MEN uznali [...], Ze plastyki moga uczy¢ nauczycie-
le innych przedmiotow, wystarczy im stosowny kurs. Ale czy nauczyciel, dajmy na to
biologii, dostrzeze ucznia uzdolnionego, ktdry, co prawda, nie potrafi ksztaltnie od-
wzorowa¢ postaci z bajki, ale za to §wietnie faczy kolory i ze swoich bazgrolow tworzy
niesamowite kompozycje?”*. To pytanie to clou omawianego problemu.

Gdzie byliscie koledzy nauczyciele plastyki, metodycy, pedagodzy edukacji arty-
stycznej, kiedy godziliscie si¢ na ustawe degradujaca nauczany przez was przedmiot
i tym samym wasze wyksztalcenie? Gdzie bylo srodowisko akademickie uniwersyte-
tow pedagogicznych, akademii sztuk pieknych z wydziatami edukacji artystycznej?
Amnezja w dziedzinie celéw zalozycielskich?

Ponawiane co jakis czas proby opracowania standardéw i tresci ksztalcenia w za-
kresie plastyki nie przynosza efektow. Problem stanowig rowniez zle warunki pracy
nauczycieli plastyki, ktore sg konsekwencja upadku statusu nauczanego przez nich
przedmiotu, brak pracowni plastycznych, biezacej wody w salach. Przeprowadzenie
lekeji z grafiki (monotypia) w klasie szdstej, z myciem po ukonczeniu pracy plytek
wlacznie, w trzech klasach pod rzad, kazda w innej sali, z dyzurami na korytarzach
miedzy lekcjami, jest zadaniem karkotomnym. Takich lekgji jest wiele, jesli nauczy-
cielowi zalezy, zeby jego uczniowie naprawde uczyli si¢ plastyki.

Niestabilna sytuacja profesji nauczyciela plastyki, mata liczba lekeji przedmiotu
wymuszajaca ,tatanie” etatu czyms innym (czym dla nieplastykow czesto jest plastyka
wiasnie) nie motywuje mlodych ludzi do $wiadomego wyboru tego zawodu. Oczywi-
$cie, przy obecnej nadprodukeji deficyt chetnych na posade nauczyciela plastyki nam
nie grozi. Czy jednak na takich zasadach mozna konstruowac¢ strategie dla edukacji
artystycznej powaznego panstwa (vide rzagdowe programy francuskie)?

4

Jan Pawet II w ksigzce Pamiec i tozsamo$¢ pisal: ,Wspolne dobra narodowe, scalaja-
ce nardd jako spolecznos¢ kulturows, a nie jako biologicznie rozumiang wspdlnote
rasowa, maja podstawowe znaczenie dla ocalenia tozsamodci takze przez plastyczng
pamieé narodowg [...]7%.

W teorii wiele uwagi pos$wieca si¢ dziedzictwu kulturowemu. Zajmuja si¢ nim
powotlane w tym celu instytucje, muzea, galerie. Patrzac jednak na Krakow i ciagle
jeszcze piekna uzdrowiskowa Szczawnice, mozna nabra¢ powaznych watpliwosci,
czy strategie instytucji pod tym modnym szyldem sa na pewno przemyslane i uczci-
we. O tym, jakiego spustoszenia dokonano w ostatnich latach w tkance Krakowa
i Szczawnicy, fatwo si¢ przekonaé, poniewaz jest widoczne goltym okiem i nie trzeba

* Halo, mamy problem, nieudana lekcja plastyki polskiego szkolnictwa, https://kraftmagazyn.pl/

halo-mamy-problem-nieudana-lekcja-plastyki-polskiego-szkolnictwa/ [dostep: 5.07.2020].
» Jan Pawel II, Pamiec i tozsamosc. Rozmowy na przelomie tysigcleci, Znak, Krakow 2005.
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by¢ artystg czy historykiem sztuki, Zeby pokaleczy¢ sobie nim nawet $rednio wrazli-
we oczy. Dlaczego mnogos$¢ pismiennictwa, eventéw, projektow i ,dziatan w obrebie
kultury”, warsztatow, studiéw wyzszych nie ma przetozenia na praktyke, nie wplywa
na jakos¢ estetyczng naszych miast?

Ostatnie wybory samorzadowe w 2018 roku potwierdzity prawdziwo$¢ sentencji
vox populi, vox Dei. Przypadkiem Zaden z kandydatéw kulturalnej stolicy, jakg nadal
mieni sie Krakéw, nie zajaknal si¢ na ten mato kogo interesujacy temat. Smog, metro,
hale sportowe, $ciezki rowerowe, sifownie i §mieci znalazly sie na poczesnym miejscu
programéw wyborczych. Z kolei w wyborach prezydenckich RP temat kultury pozo-
stawal poza deklarowanym zainteresowaniem zdecydowanej wiekszo$ci kandydatow,
a jesli byt wspomniany, to marginalnie, w peryferyjnej lidze.

Jarostaw Kaczynski, lider partii rzadzacej, w swoim przemdwieniu w 2017 roku
moéwil: ,,[...] wspdlnota [...] to takze piekno. To poczucie piekna. Chcemy, zeby Pol-
ska byla piekna. [...]. No i stad cos, co potraktuje jako apel do pani minister, do pani
premier: lekcje estetyki w szkotach. Tak jak w wielu krajach na Zachodzie. Powta-
rzam, Polska musi by¢ pieckna. Musi by¢ naprawde piekna, bo to jest tez co$, co kon-
soliduje i co podnosi wzwyz naszg wspolnote”

Wspaniala obietnica. Na razie skrocenie cyklu nauczania plastyki i muzyki (po
reformie konczy sie na klasie siddme;j).

Obecnie trudno sobie wyobrazi¢ powazng — a takich przeciez mamy w Krakowie
niemato - instytucje kultury, ktéra nie mialaby wpisanej w swoj statut dziatalnosci
edukacyjnej. Wiele mamy rowniez centréw, osrodkéw powotanych w celu wzboga-
cania instrumentarium nauczycielskiego. Wprost niewiarygodne, Ze oferuje si¢ nam,
nauczycielom plastyki, studia, kursy, szkolenia, coaching, w wersji tradycyjnej lub
e- do wyboru. Studia reklamowane sg jako przeznaczone dla nauczycieli oraz innych
0sob, ktore posiadaja kwalifikacje pedagogiczne, a nie majg kwalifikacji do prowa-
dzenia zaje¢ z przedmiotéw muzyka, plastyka, technika i plastyka. W opisie czytamy,
ze zmiany struktury nauczania powoduja, iz liczba godzin niektérych przedmiotéw
nauczania jest niewystarczajaca do realizacji pelnego etatu zatrudnienia. Studia maja
na celu przygotowanie nauczycieli réznych specjalnosci do prowadzenia zajec¢ z pla-
styki i techniki w szkole. On-line oferowane sa miedzy innymi studia podyplomowe
z zakresu nauczanie kolejnego przedmiotu — nauczanie plastyki, muzyki i techniki
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych. Stuchacze zyskuja kwalifikacje do
nauczania plastyki w szkotach podstawowych, liceach i technikach. Absolwent otrzy-
muje dokladnie takie samo $wiadectwo ukonczenia studiéw podyplomowych, jak
w przypadku ukonczenia studiéw w formie stacjonarne;j.

Kazdy z osrodkéw edukacji nauczycieli posiada cala game szkolen, kurséw, stu-
didw, konsultacji z zakresu zarzadzania edukacja, awansu zawodowego, rozwoju
osobistego izawodowego nauczyciela, zarzadzania edukacja, tutoringu, coachingu
w edukacji, czyli dotyczacych technicznej obudowy materii, ktéra powinna stanowi¢
przedmiot zainteresowan zawodowych nauczajacych.
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Od lat szukam warto$ciowego szkolenia przydatnego w nauczaniu plastyki. Nie-
stety, nie znajduje. Na mojg skrzynke mailowa przychodza za to propozycje lekcji -
plastycznych warsztatéw terapeutycznych. Na szkoleniach, jesli juz sa, zacheca sie
nas — nauczycieli plastyki — do uprawiania na lekcjach relaksacji. Nie jestem terapeu-
ta, jestem nauczycielem!

Wiele kurséw i innych form poswieconych edukacji plastycznej odnosi si¢ do ar-
teterapii, modnej formy psychoterapii. Mnozenie form terapii (biblioterapia, muzy-
koterapia, relaksacyjne metody plastyczne itp.) uwazam za anomalie naszej edukacji.
Zamiast sensowej, atrakcyjnej dla chlonnych w tym wieku umystéw pozywki, moz-
liwosci wyrazania wlasnej trudnej, zbuntowanej ekspresji, siédmoklasiscie miatabym
serwowac terapie? Mamy coraz wiecej fobii, dysfunkeji, a nikt nie zauwaza logicznego
zwigzku ich powstawania z naturalng - Zle niestety realizowang — potrzebg tworzenia,
autoekspresji cztowieka w wieku ,,burzy i naporu”. Zastanawiajacy byt widok gimna-
zjalnych szesnastolatkow, ktdrzy tak zapamietywali si¢ w malowaniu, Ze czesto nie
zauwazali konca dlugiej przerwy. ,,Chcemy malowaé!” - z tym okrzykiem bojowym
wparowali na takg wtasnie, przedtuzona przez uczniéow lekcje plastyki ésmoklasisci,
ktorzy juz nie majg tego przedmiotu.

Innym absurdem polskiej edukacji plastycznej jest fikcja proponowanych przez
wydawcéw podrecznikéow scenariuszy lekcji. Cheac je zrealizowaé, mamy gwarancje
popadniecia w nieliche tarapaty, usitujac wcisngé¢ w 45-minutowq lekcje kilka metod
nauczania, prace plastyczna, wystawe i oceng jej efektow oraz zadanie pracy domowe;.

Kultura, podobnie jak polityka historyczna, jest instrumentem politycznym kaz-
dego panstwa. ,, Inwestycja w kulture przektada si¢ bowiem na sile i pozycje w innych
dziedzinach. [...] Gdy Koreanczycy wchodzili z inwestycjami do Polski, to pytali
o liczbe szkdt artystycznych. To pokazuje sposdb ich rozumienia kultury, ich $wiado-
mos¢, ze bez kultury nie ma rozwoju” - zwraca uwage Krzysztof Olendzki. Trzeba
pamietac, ze dziedzictwo to spadek po poprzednich pokoleniach, ale takze dorobek,
ktory my pozostawimy potomnym.

5

Wielu naszych rodakéw powracajacych do, skadinad pigknej, Polski, narzeka, ze ude-
rza estetyczny obskurantyzm ojczyzny. Nie tylko w mojej opinii Krakéw w ostatnich
dekadach zbrzydl, stal si¢ niechlujnym grajdotem z pretensjami, coraz bardziej wyzu-
tym z dawnego, swoistego charakteru.

Przykladem ofiary rewitalizacji po krakowsku jest Rynek Debnicki, usytuowa-
ny w bezposrednim sgsiedztwie zabytkowego Starego Miasta. Decyzja wladz miasta
2 2010 roku o wybudowaniu pod rynkiem parkingu podziemnego wprawita w ostu-
pienie jego mieszkancéw. Europa Zachodnia, do ktérej standardow aspirujemy, zda-

* K. Kolodziejski, Polska to nie tylko Chopin, ,Sieci” 2018, nr 51-52.
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zyta dojrze¢ do tego, zeby takie silnie zindywidualizowane miejsca chroni¢, bo ich
istnienie wymaga czasu i nie poddaja si¢ one rekonstrukcji, sa nienaprawialne. Wtedy,
w 2010 roku, udato sie — wladze Krakowa odstapily od pomystu. Rezygnacja nie za-
trzymata jednak rewitalizacyjnych zapedow. Rozpoczeto od wyeksmitowania miesz-
kancow, w efekcie ktorego to zabiegu od razu zrobilo si¢ bardzo witalnie. Z pozoru
niepozorne dzialania w stylu tandetnego bazarku, po cichu przeszmuglowane przez
zainteresowanych innymi niz estetyczne walory Rynku sprawily, ze dzi§ przybysza
u wlotu na Rynek Debnicki wita duza tablica informacyjna, w jednej trzeciej pokryta
logotypami, stwierdzajaca, ze... jest to Rynek Debnicki. Poza ta lichg tablicg, pod-
pisana ,,Projekt Central Markets jest realizowany w ramach Programu dla Europy
Srodkowej wspétfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Rozwoju Re-
gionalnego”, jedynym obiektem ,,Projektu” jest centralnie zakomponowany, okaza-
ty gabarytami, ze $wiecgcymi kolorowymi przyciskami bunkier szaletu miejskiego.
Zimne, neonowe $wiatla spozywczej sieciowki, sklepu alkoholowego, z finezja godna
zabytkowego Krakowa wysadzony na srodku, jaskrawo oklejony folig samoprzylepna
bankomat, blaszana szafa paczkomatu przyklejona do jednego z drewnianych sklepi-
kéw, ,,zmodernizowany” przystanek, barierki, stacja hulajnég, podswietlone parko-
maty, mndstwo drobnych elementdéw, ulepek sktadajacy sie na wizualne bezholowie.

Kilkanascie lat temu kipigcy Zyciem, z wyrazistym genius loci barwny, malow-
niczy plac, oszpecony upigkszajacymi zabiegami przeobraza si¢ w bezduszne, coraz
mniej rézniace si¢ od wszystkich innych miejsce. Niestety, ilekro¢ w jakiej$ sprawie
usituje podjaé kwestie estetyczna, w sukurs szpetnym decyzjom nieodmiennie przy-
chodzi BHP, prawo, ekonomia. O wygladzie Polski, pejzazu, ulic, szkdt, wszystkiego
decyduja behapowcy i urzednicy réznej masci. Wskazanie na wzgledy estetyczne wy-
woluje u$miech pobtazania albo po prostu $miech jako reakcje na ,,zart”

»Przyzwolenie na ohyde demoralizuje nas wszystkich™.

6

Siegnijmy do XIX-wiecznych fotografii kurortu, zeby dowiedzie¢ si¢, czym byla
Szczawnica. Obudowane werandami, zdobione drewnianym detalem wille — palace,
kuracjusze z porcelanowymi pijatkami przechadzajacy si¢ pawilonami uzdrowiska,
domy gérali opatrzone malowanymi godlami. Plakaty reklamujace przyjazd do zdro-
jowego Dworca Goscinnego, éwczesnego centrum zycia kulturalnego Szczawnicy,
polecaly oprdocz ogromnej sali balowej, sale widowiskowa, sale fortepianowa, czy-
telnie dysponujaca przeszto trzydziestoma czasopismami. Teatr Krakowski dawal tu
w sezonie przedstawienia trzy razy w tygodniu. Wystepowali miedzy innymi Helena
Modrzejewska, Ludwik Solski, Stefan Jaracz, Juliusz Osterwa, Ada Sari. Odbywaly sie
liczne koncerty, odczyty. Przyjezdzali pisarze, naukowcy i malarze, Witkiewiczowie

¥ Cz. Bielecki, dz. cyt.



36 Marta Dluzewska

ojciec i syn, Sienkiewicz, Kraszewski, Fredro, Siemiradzki, Matejko... Do Szczawnicy
sie jezdzilo! Zazywaé wod, ale takze wysokiej kultury, rozméw o filozofii, sztuce i li-
teraturze.

W Szczawnicy stare drewniane domy znikajg za sprawg pozarow. Dzi§ wigkszo$¢
przeszto stuletnich, drewnianych wilii wybudowanych w stylu szwajcarskim popada
w ruing. Bozy Dar, Zélta Sokolica, Wanda i wiele innych niszczeje opuszczonych od
dawna. Lokalne rzemiosto reprezentuje sklepik z ekolowickim dizajnem. Zwyczaje
eleganckiego uzdrowiska zostaly zapomniane, ich miejsce zastgpito piwo-disco-polo
non stop. Plebejska oferta obejmuje codzienng tancbude upa-upa, z rozrywki ,wiecej
kulturalnej” - spotkanie z flisakami w jazz klubie.

Muzeum Pieninskie, do 2014 roku ulokowane w Wilii ,,Patac” przy centralnym,
reprezentacyjnym Placu Dietla, zabudowanym pieknymi okazami szczawnickiej XIX-
-wiecznej architektury, zostalo przeniesione do brzydkiego, pozbawionego charakte-
ru budynku w sasiedniej wsi Szlachtowa, cztery kilometry od centrum Szczawnicy.
No tak, ale kiedy Szalay i Dietl, a po nich Stadniccy, budowali Szczawnice, Polacy cie-
szyli si¢ Polska, zalezalo im na zniewolonej i odzyskanej ojczyznie.

Z koncem szczawnickich wakacji pojechalam do Zakopanego ipo tym, co zo-
baczylam i ustyszatam, powinnam uczciwie poprzesta¢ na bezkrytycznym zachwycie
dla jednak wciaz eleganckiej Szczawnicy. Trywializacja goralszczyzny jest w Zakopa-
nem bezprzykladng kapitulacjg kultury. Czekoladowe oscypki w sieci ekskluzywnych
w zamierzeniu i w cenach cukierni, z estetyka bez ogrodek wzieta z patiserii Emi-
ratow Arabskich, niewiele za to majacych wspdlnego z polskimi gorami, krolestwo
disco polo z Podhala, s3 ledwie odpryskami groteskowej stolicy Tatr. Stanistawowi
Witkiewiczowi i jego rodakom, kiedy dokonywali dziela stworzenia zakopianskiego
stylu architektonicznego, zalezalo na Polsce.

7

»Bez piekna si¢ umiera” — twierdzita Melanie von Nagel, benedyktynska mniszka i pi-
sarka. Filozof Nicola Chiaromonte i ona wspolnie w korespondencji szukali ucieczki
od rozpedzonego, zdziczatego od postepu swiata, w ktéorym cztowiek nie odnajduje
siebie. ,,To $wiat, ktory atakuje nas wcigz nowymi mozliwo$ciami, sktania do przeska-
kiwania od jednej do drugiej atrakcji bez chwili wytchnienia; wreszcie: w ktérym nie
ma jasnej idei pigkna czy picknego zycia™.

Herbert Read ostrzegal, ze ,,gdy ginie sztuka, duch ludzki staje sie bezsilny, swiat
za$ cofa sie w barbarzynstwo ™. Uwazal, ze idea wychowania przez sztuke jest ma-

8 J. Tokarski, Filozof i zakonnica, ,I'ygodnik Powszechny” 2018, nr 27.
¥ H. Read, O pochodzeniu formy w sztuce, PIW, Warszawa 1974.
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nifestem w obronie czlowieka zagrozonego przez procesy alienacyjne w cywilizacji
wspolczesnej, ktdra cechuja technokratyzm i konsumpcjonizm®.

Wiemy, ze zyjemy w kulturze konsumpcji, materializmu i hedonizmu, wielu z nas
ten stan zadowala. Rzeczywisto$¢ wirtualna anektuje coraz wigksze obszary $wiata
realnego, sukcesywnie pozbawiajac potrzeby jego obserwacji i zrozumienia. W przy-
padku dzieci, wychowanych juz w kulturze cyfrowej, proces ten skutkuje brakiem za-
interesowania otaczajaca rzeczywistoscia, czesto apatia.

Jak pisal w jednym ze swoich wierszy Zbigniew Herbert: ,Nie nalezy zaniedby-
wac nauki o pieknie™’.

Powaznej dyskusji wymaga nie tylko rola nowych mediéw, zastosowanie pro-
gramow graficznych w szkolnej edukacji plastycznej, wszystkie ledwie wspomniane
w artykule problemy ikwestie potrzebuja podjecia trudnej, ale koniecznej analizy
oraz nowej konstrukgji, jesli chcemy mieni¢ si¢ narodem kulturalnym.

Trudno wyrokowac¢ o szansach na realng poprawe opisanej sytuacji. Przywigza-
nym do wiary w sens lokowania swojego potencjalu w prace na rzecz ustawiczne-
go poprawiania tezyzny fizycznej ,modzgownicom rozpieszczonych dzieci” kryzy-
sy pandemii i wojny mogg dobrze si¢ przystuzy¢. Francuska filozof Chantal Delsol,
ktora uzyla takiego okreslenia, uwaza, ze do prawdziwego wstrzasu egzystencjalnego,
bedacego skutkiem niedawnej epidemii, doprowadzity obietnice ,,usuniecia wszelkich
dolegliwosci bytu ludzkiego”. Obecny, przez wszystkich odmieniany przez wszystkie
przypadki ,,trudny czas” moze paradoksalnie pomoc otrzasna¢ sie z ograniczen dyk-
tatury pozytywistycznej, kiedy dotychczasowe konstrukcje okazaly si¢ zawodne. By¢
moze odrodzi si¢ odwieczna, na wskro$ ludzka potrzeba budowania wartosci i wy-
nikajacych z niej wrazliwoéci na lepszym, trwalszym gruncie. Edukacja plastyczna
w tych nowych warunkach miataby szanse znalez¢ catkiem inne od obecnego miejsce
w polskiej edukacji.

Artykul, bedacy zbiorem niewesolych refleksji, konicze komentarzem Marcela
Prousta do obrazéw Teilharda de Chardina, bo patrze¢ i widzie¢ pigkno jest prawdzi-
wym celem lekgji plastyki. To dzigki malarstwu, powiada Proust, uczymy si¢ od nowa
oglada¢ nasza rzeczywistos¢, to wrazliwo$¢ malarzy uczy nas zaposredniczaé pigkno
z obrazow i przenosic je na rzeczywisto$c.

»[...] Martwa natura [Chardina] stanie si¢ przede wszystkim naturg ozywiona.
Tak jak zycie, zawsze bedzie miala panu co$ do powiedzenia, jaki$ urok, by pana
ol$ni¢, jakis sekret do wyjawienia, zycie codzienne pana oczaruje, jesli chocby przez

% U. Szuscik, Perspektywa psychologiczna w edukacji plastycznej dziecka, [w:] U. Szuscik,
E. Linkiewicz (red.), Sztuka, edukacja, kultura: z teorii i praktyki edukacji artystycznej, Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2014.

I D. Monkiewicz-Cybulska, dz. cyt.
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kilka dni bedzie pan nastuchiwal jego malarstwa jako rodzaju lekeji; i aby zrozumiec
zycie jego malarstwa, dostrzeze pan pigkno zycia™.

»[...] wydecie zmietej serwety, w ktdrg stonice wszywa kawalek zottego aksamitu,
niedopity kieliszek, lepiej ukazujacy w ten sposob szlachetna falisto$¢ swoich ksztal-
tow, a na dnie jego witrazu, przejrzystego i podobnego do zageszczenia dnia, resz-
te ciemnego wina, ale migocgcego $wiattem. Zajmowalo mnie przeksztalcanie bryt,
przeobrazanie si¢ ptynéw pod wplywem oswietlenia, skazenie §liwek przechodzacych
z zielonego w niebieskie i z niebieskiego w ztote w na wp6t juz wypréznionym kloszu;
[...] Staratem sie znalez¢ piekno tam, gdzie nigdy sobie nie wyobrazam jego obecno-

$ci, w rzeczach najbardziej uzytkowych, w gltebokim zyciu martwej natury”™.
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Marta Dluzewska

An Art - redundant school subject?

Abstract: This article is not a study being the result of analytical scientific research. It
rather deals with the problem of very serious negligence in teaching art in Polish schools.
Referring to her professional experience, the author points out the reasons for abnegation
in this subject and indicates its socially dangerous consequences.

The condition of the subject of art in the Polish school is poor and inadequate. Mean-
while, extensive scientific researches have assigned it an important role in human devel-
opment. Looking at the question from a more mercantile perspective, i.e. from a position
closer to our times, the intention to reduce the distance to Western countries and the re-
lated growing demand for high-quality computer graphics products, future job forecasts,
should lead our decision-makers towards rehabilitating of art education.

A small child or teenager has a natural creative potential and the need to experience and
create beauty. The educational system and practice in Poland successfully crush this in-
nate capital in several ways. Why is art, which is an area of infinite possibilities of influ-
encing fresh sensitivity, universally regarded as the subject of the lowest category in the
school hierarchy? Why the inexplicable disregard and indolence of the state and educa-
tional authorities and teachers in this area?

Keywords: art, education, aesthetics
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wypowiedzi. W artykule zwrécono réwniez uwage na koniecznos¢ stymulowania potrze-
by méwienia dziecka, zwlaszcza w poczatkowej fazie ksztatcenia. Sposob i jakos¢ przeka-
zu informacji, kontaktu werbalnego z dzieckiem juz od okresu prenatalnego ma dla jego
rozwoju istotne znaczenie i moze da¢ wymierne efekty w pdzniejszym czasie. Istotg ar-
tykulu jest przekazanie najwazniejszych informacji zwiazanych z ksztaltowaniem mowy
u dzieci. Publikacja stanowi forme pomocy naukowej dla studentéw pedagogiki oraz na-
uczycieli z zakresu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Zawarte w niej tresci stuza
takze edukowaniu przysztych rodzicow, ktoérych wiedza dotyczaca tak zaawansowanego
i ztozonego procesu, jakim jest rozwéj mowy, powinna odgrywac znaczaca role w proce-
sie wychowania i ksztalcenia nowego pokolenia.

Stowa kluczowe: kompetencje jezykowe, ksztaltowanie kompetencji jezykowych, etapy
rozwoju mowy, fazy rozwoju mowy: czynna, bierna

Koncepcje rozwoju mowy dziecka byly okreslane przez rézne podejscia. Natywizm
zakfadal istnienie wrodzonych, biologicznie wlasciwych mechanizméw rozwoju
mowy. Uznawal calkowicie spontaniczny sposéb rozwoju odpowiednich struktur
jezykowych przez przyswajanie ich dzieki genetycznym uwarunkowaniom rozwi-
nietym przez ludzki mézg, majacy predyspozycje do rozumienia mowy. Wrodzony
mechanizm odpowiedzialny za mowe ludzka wymaga stosownej dojrzatosci kory mo-
zgowej do podjecia funkcjonowania zakodowanej czynnosci'. Pomimo okolicznosci
przemawiajgcych za stusznoscig takiej tezy nalezy zwrdci¢ uwage na uniwersalne for-
my dzwigekéw wydawanych przez niemowleta wszystkich narodowosci, pierwsze sto-
wa matlych dzieci budowane sg z takich samych sylab przez dzieci na calym $wiecie,
nawet systemy gramatyczne pierwszych wypowiadanych zdan. Teorii natywistycznej
zarzuca sie pominiecie roli Srodowiska i sprowadzanie jej do roli impulsu do ksztatto-
wania aktywnos$ci werbalnej dziecka?.

Sposrdd idei srodowiskowych upatrujacych mechanizméw ksztattujacych mowe
w $rodowisku znane sa: behawiorystyczna koncepcja Skinnera, poznawcza koncep-
cja Piageta, spoteczno-pragmatyczna koncepcja Hallidaya. Koncepcje behawioralne
tlumaczg uczenie sie mowy przez dziecko w schemacie uwarunkowania instrumen-
talnego bodziec-reakcja-wzmocnienie. Osoba opiekujaca si¢ dzieckiem dostarcza
poprawnych wzoréw jezykowych, dziecko przez nasladownictwo je utrwala, okazanie
zrozumienia po komunikacie dziecka jest nagroda, a za popelnienie btedu stosowana
jest kara. Koncepcja zakladajaca czysto instrumentalne mechanizmy pozbawia roz-

' D. Wood, Jak dzieci uczq sig i myslg, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw
2006, s. 106.

2 M. Cywinska, Opanowanie jezyka i mowy przez dziecko, [w:] tejze, Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 18.
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woj mowy akcentu tworczosci, jaki byl dostrzegany w koncepcjach natywistycznych.
Zaakceptowany charakter odtworczy zachowan jezykowych wskazywalby na bierne
uzywanie jezyka przez jednostke’.

Istnieje tendencja upatrywania mechanizméw rozwoju mowy, ktére pochodza z in-
terakcji miedzy znanymi koncepcjami, z zaleznosci dostrzeganych miedzy nimi. Obecnie
poszukuje sie przyczyn rozwoju procesu komunikowania sie w kontekscie srodowisko-
wym, w ktérym rozwija sie dziecko, nic nie ujmujac wplywowi biologicznych warunkéw
genetycznego wyposazenia organizmu*. Koncepcje ujmujace uczenie si¢ jezyka przez
dziecko w sposdb tworczy podkreslajg aktywnos¢ dziecka w stosowaniu srodkow jezy-
kowych i ich przeksztalcaniu oraz dazeniu do tego, aby by¢ rozumianym przez najblizsze
otoczenie. Takie podejécie akcentuje zaangazowanie dziecka w funkcjonowanie werbal-
ne, ale tez w czynnosci interpersonalne polegajace na nawigzaniu interakeji’. Zauwazana
niemal we wszystkich koncepcjach stalo$¢ stadiow rozwoju mowy, jezykowych zacho-
wan dzieci, prowadzi do ukonstytuowania schematu etapéw rozwojowych.

W stadium zarodkowym zZycia cztowieka fizjologicznie wyksztalcajg si¢ organy -
narzad stuchu, mowy, ktére przyjma w okresie dalszego rozwijania sie¢ ptodu i zycia
dziecka funkcje odpowiadajace za umiejetnos¢ styszenia i komunikowania sie z oto-
czeniem.

W okresie postnatalnym rozwojowi somatycznemu towarzyszy ksztaltowanie si¢
mechanizmoéw jezykowych, ktore wpltywajg na zrownowazony rozwdj kompetencji je-
zykowych. W pierwszych miesigcach zycia cztowieka nastepuje gaworzenie i uczenie
sie wypowiadania najtatwiejszych gtosek. Kolejnym mechanizmem ksztaltowania si¢
mowy ludzkiej jest przechowywanie, czyli gromadzenie informacji do$wiadczanych
w tym czasie. Polega on na rozumieniu informacji, ktore bedg uzyte w pdzniejszym
czasie. Kolejne mechanizmy to analiza i komutacja, odpowiedzialne za intensyw-
ny rozwdj gramatycznej tworczosci jezykowej przy niewielkim jeszcze zasobie stow
w stowniku dziecka. Mechanizmy integracji i elaboracji wystepuja podczas rozwoju
kompetencji nie tylko jezykowych, ale i komunikacyjnych, kiedy dziecko zaczyna
$wiadomie uzywac jezyka jako narzedzia do nawigzywania kontaktow.

Mozna wyrdzni¢ za Kaczmarkiem® takie etapy rozwoju mowy, jak:

- okres prenatalny — przygotowawczy,

- okres melodii - pierwszy rok zycia,

- okres wyrazu,

- okres zdania,

- okres swoistej mowy dzieciece;.

> Tamze, s. 19.

* M. Kielar-Turska, Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych, [w:] E. Czaplewska,
S. Milewski (red.), Diagnoza logopedyczna. Podrecznik akademicki, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Sopot 2012, s. 17-20.

> M. Cywinska, Opanowanie jezyka..., dz. cyt., s. 20.

¢ L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1988, s. 16-17.
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Odpowiednio do wymienionych okreséw rozwoju mowy wyroéznia si¢ fazy ze
wzgledu na liczbe wypowiadanych przez dziecko wyrazéw:

- faze przedjezykowa — przypadajaca na pierwszy rok zycia,

- faze wypowiedzi jednowyrazowych - od 12. do 16. miesigca zycia,

- faze wypowiedzi dwuwyrazowych - od 17. do 27. miesigca zycia,

- faze wypowiedzi kilkuwyrazowych - od 20. do 40. miesigca Zycia,

- faze pelnych zdan - od 26. do 40. miesigca Zycia,

- faze opanowania podstaw jezyka do osiggniecia pelnej kompetencji jezyko-

wej — od 4. do 9. roku zycia.

W okresie prenatalnym ksztaltujg si¢ centralne i obwodowe narzady mowy i stu-
chu. Tworzy si¢ jezyk, ktory jeszcze w okresie pfodowym wzmacnia swoje umiejet-
nos$ci ruchdw poprzez lizanie, ssanie, potykanie, potrzebne w zyciu do artykutowania
glosek. Tworzy si¢ rowniez narzad stuchu, ktéry juz w okresie prenatalnym odbiera
dzwieki dobiegajace ze $wiata zewnetrznego, w szczegdlnosci glos matki, dzwieki jej
mowy oraz intonacje’.

Okres melodii wyraznie dzieli si¢ na dwa podokresy. Pierwszy przypada na drugi
i trzeci miesigc zycia, w ktdrym dziecko gluzy, nieSwiadomie wypowiadajac spotglo-
ski i samogtloski oraz ich polgczenia, artykutowane przypadkowo. Sa one monitem
dla otoczenia, ze dziecko czuje sie dobrze. Wczesniej dziecko wydaje tylko dzwigki
placzu i krzyku. Dzwieki gluzenia, placzu i krzyku sg rowniez wydawane przez dzie-
ci gluche®. Na piaty, szosty i siddmy miesigc zycia przypada gaworzenie, polegajace
na $wiadomym powtarzaniu dzwiekéw mowy styszanej z otoczenia. Jest to czynno$é
wykonywana przy udziale stuchu, charakterystyczna tylko dla dzieci styszacych. Pod
koniec pierwszego roku zycia dziecko wypowiada i powtarza pierwsze stowa zlozone
z sylab ba, ma, ta, da. Dziecko zna swoje imig, prébuje je powtarzaé. Rozumie ludzka
mowe, co widoczne jest w wykonywaniu niektérych prostych polecen. Pokazuje cze-
$ci swojego ciala, niektdre przedmioty’. W tym okresie niemowle skupia si¢ na sty-
szeniu charakterystycznych dla jezyka ojczystego cech, o ile jest to jedyny jezyk, ktory
odbiera z otoczenia'®. Na tym etapie rozwoju mowy osoby opiekujace si¢ dzieckiem
moga juz je wspomaga¢. Pomocne jest méwienie z pauzami, z prawidtows intonacja.
Tempo mowy powinno by¢ nieco spowolnione, niektére gtoski wypowiadane nie-
co dluzej, wzmacniane akcenty, zmieniana wysoko$¢ i tonacja glosu. Takie sktadniki
mowy pozwalajg niemowleciu na lepszy odbiér mowy i wyodrebnienie poszczegél-

7 A. Obrebowski, Podstawowe wiadomosci filo i ontogenezy oraz anatomii narzgdu stuchu, [w:]
A. Pruszewski, A. Obrebowski (red.), Audiologia kliniczna. Zarys, Wydawnictwo Naukowe Uniwer-
sytetu Medycznego im. M. Marcinkowskiego, Poznan 2010, s. 46.

® G. Gunia, Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane problemy teo-
rii i praktyki surdologopedycznej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2006.

® M. Ligeza, Podstawy rozwoju jezyka i mowy dzieci, [w:] T. Galkowski, G. Jastrzebowska
(red.), Logopedia. Pytania i odpowiedzi, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999, s. 33.

1 1. Kurcz, Psychologia jezyka komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000,
s. 84-85.



Ksztattowanie kompetencji jezykowych dziecka w wieku przedszkolnym i wc kolny 45

nych skladowych mowy". W tym okresie ksztaltuje si¢ u dziecka stuch fonemowy,
ktoéry umozliwia odrdéznianie poszczegdlnych glosek'.

W fazie wyrazu dziecko wypowiada wszystkie samogtoski oprocz ¢ oraz g, spot-
gloski m, t, b, k, d, czasem § oraz ¢, pozostale gloski wymawia, zastepujac je tatwiej-
szymi zamiennikami. Pod koniec drugiego roku zycia wypowiada kilkadziesiat stow,
z ktérych zaczyna budowac¢ zdania. Podczas rozwoju mowy wystepuje zjawisko prze-
wyzszania percepcji nad mozliwosciami. Jest to zalezno$¢ charakterystyczna dla pro-
cesu rozwojowego. W tym przypadku, jak mowi sie o rozwoju kompetencji jezyko-
wych dziecka, nalezy mie¢ na uwadze, ze rozumienie stéw wyprzedza uzycie przez
dziecko wyrazéw rozumianych w mowie. Dziecko w tej fazie uzywa rzeczownikéw,
w niewielkim stopniu okresla niektére czynnosci, uzywa kilku stéw dzwiekonasla-
dowczych. Liczebno$¢ stow uzywanych w tym czasie przez dziecko jest stymulowana
réznorodnymi czynnikami. Niezwykle wazne jest srodowisko, w ktérym wychowuje
sie dziecko®.

W kolejnej fazie rozwoju mowy — w fazie zdania — dziecko opanowuje wypowia-
danie trudniejszych glosek: p, b, m, w, 1, §, 2, ¢, 11, d2, k, g, ¢, t, d, n, j, . W wieku dwoch
lat zna tysigc stow. Potrafi budowac krotkie, trzywyrazowe zdania. Dziecko w tym
okresie opanowuje gramatyke ojczystego jezyka, czgsto w sposob twodrczy poprzez
analogie styszang w mowie potocznej, popelnia bledy gramatyczne. Wypowiedzi
dwulatka sg krotkie, najczesciej dwuwyrazowe.

Dziecko podczas okresu swoistej mowy dzieciecej nabywa umiejetno$ci prawidto-
wego wypowiadania wszystkich glosek. W wieku czterech lat powinno wypowiadaé
s, z, ¢, dz. W wieku pieciu lat - sz, 2, cz, dz. Czterolatek powinien artykulowac gloske r.
W tym czasie dziecko wypowiada si¢ na rézne tematy, zadaje codziennie duzo pytan,
co jest przejawem rozwoju poznawczego. Zwicksza sie zasob stownictwa - dziecko
operuje rzeczownikami, czasownikami, przymiotnikami, przystéwkami, zaimkami.
Zwigksza si¢ umiejetnos¢ dostrzegania bledéw w wypowiedziach innych ludzi. Etap
ten pokrywa si¢ z okresem edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.

Szesciolatek powinien wymawia¢ prawidtowo wszystkie gloski. Podczas aktyw-
nosci werbalnej prawidlowo buduje zdania pod wzgledem gramatycznym, sklad-
niowym, z odpowiednio zachowang intonacja, rytmem i melodia. Jesli nie notuje si¢
zaburzen w rozwoju mowy dziecka, moze ono pomimo wszystko dokonywaé opusz-
czania, przestawiania, zamieniania glosek. Deformacje glosek, ich znieksztalcanie,
wypowiadanie miedzyzebowo, bocznie, welarnie zalicza si¢ do zakldcen, a nawet za-
burzen w rozwoju mowy, ktére powinny by¢ niwelowane na drodze terapii logope-
dyczne;j.

1S, Milewski, Mowa dorostych kierowana do niemowlgt. Studium fotostatyczno-fonotaktyczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2004, s. 67.

2 M. Ligeza, dz. cyt., s. 35.

I M. Kielar-Turska, dz. cyt., s. 45.
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Jezyk moéwiony jest jedyng forma wypowiedzi malego dziecka i w wieku przed-
szkolnym. Dziecko powinno mie¢ mozliwos¢ wypowiadania si¢, okreslania swoich
emocjii mysli. Musi w zwigzku z tym opanowac wszelkie formy oraz §rodki jezykowe.
Uczy si¢ mowy przez nasladowanie jej w kontaktach z najblizsza rodzing, a nastep-
nie ma sposobnos¢ rozwijania mowy w przedszkolu. Okres przedszkolny jest czasem
intensywnego rozwoju mowy dziecka, a zarazem poziomu jego myslenia. Niezwykle
wazny jest wzér mowy nauczyciela. Wplywa on na zasob stownictwa dziecka, a takze
na walory gramatyczne. Dziecko podczas edukacji przedszkolnej wzbogaca stownic-
two. Mamy tu do czynienia ze stownikiem biernym i czynnym. Stownik bierny odnosi
sie do rozumienia stéw, a stownik czynny do ich poprawnego wypowiadania. Rozwoj
mowy biernej ksztaltuje sie, méwigc do dziecka o wszystkim, co dziecko wokot siebie
widzi i czym sie zajmuje. Uzywajac wielokrotnych powtérzen, sklania si¢ dziecko do
utrwalania stéw i ich rozumienia.

W zakresie poszerzania stownictwa nalezy uzywaé wielu czasownikéw okresla-
jacych obserwowane czynnodci i procesy, rzeczownikéw i przymiotnikéw okresla-
jacych omawiane cechy, okolicznikéw czasu i miejsca. Nalezy aktywizowaé stowne
wypowiedzi dziecka. Bierny stownik dziecka to zaséb stow, ktore dziecko rozumie,
ale ich nie uzywa'. Zadaniem nauczyciela jest nawigzywanie rozmowy z dzieckiem
przy kazdej nadarzajacej si¢ okazji na drodze spontanicznego, przemyslanego, zor-
ganizowanego dialogu. Ksztaltowanie kompetencji jezykowych odbywa si¢ réwniez
poprzez organizowanie sytuacji edukacyjnych, ktore aktywizuja dziecko, zachecajgc
do wyrazania wlasnych mysli, komunikatywnej mowy oraz swobodnych wypowiedzi.

W rozwoju mowy dziecka moga wystapi¢ zakldcenia, czyli pewne odstepstwa
od normy, ktore nie majg podtoza patologicznego. Zakldcenia nie majg przyczyn so-
matycznych ani psychicznych. Wynikaja z pewnych dysharmonii rozwojowych, wol-
niejszego tempa rozwoju ukladu nerwowego lub z przyczyn srodowiskowych. Sg one
zazwyczaj przejsciowe, ustepuja, normalizujg sie wraz z rozwojem dziecka i ogélnym
wspomaganiem wychowawczym $rodowiska rodzinnego, przedszkolnego. Do zaklo-
cen, ktore nie wymagajg interwencji specjalisty, nalezy ubogi zaséb stow, niektore
wady artykulacyjne, redukowanie niektérych dluzszych stéw, postugiwanie sie wypo-
wiedziami jednowyrazowymi lub zdaniami dwuwyrazowymi.

Na etapie edukacji przedszkolnej czesto wystepuja zaburzenia mowy, ktére po-
winny by¢ zdiagnozowane i redukowane w ramach specjalistycznej opieki logope-
dycznej. Do symptoméw zaburzen nalezy zaliczy¢ brak mowy, zatrzymanie jej roz-
woju, a nawet regres do wczesniejszych etapéw rozwoju mowy. Zaburzenia moga
dotyczy¢ percepcji mowy i jej ekspresji. Wsrdd przyczyn wad wymowy wyrdznia si¢
czynniki wewnatrzpochodne oraz zewnatrzpochodne. Najczesciej sa to wady powo-
dowane niewlasciwg budowg lub funkcjonowaniem aparatu mowy, lub zaburzenia

" E. Zyzik, Mowa dzieci w wieku przedszkolnym i sposoby jej wspomagania, ,,Studia Pedago-
giczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2011, nr 20, s. 115.
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stuchu fonematycznego. Swiadomo$¢ wad i ich przyczyn ze strony oséb wychowuja-
cych dziecko jest niezwykle istotna, gdyz powoduja one trudnosci dziecka w funkejo-
nowaniu w szkole. Dziecko majace trudnosci w nauce czytania i pisania nie odnosi
sukcesow w szkole. Prowadzi to do zaburzen w rozwoju osobowosci, tozsamosci, sa-
mooceny i samo$wiadomosci. Taki stan nie sprzyja wydolnosci umystowej, co rodzi
zaburzenia w kontaktach interpersonalnych.

Szesciolatek jest dojrzalym uzytkownikiem jezyka, chociaz do tej pory tylko je-
zyka méwionego. Wkracza w §wiat pisma, ktorego ksztaltowanie w edukacji wcze-
snoszkolnej przyczynia si¢ do $wiadomego poznawania regul rzadzacych jezykiem.
Dziecko sze$cioletnie posiada zasob ponad czterech tysiecy stéw. Do dziesigtego roku
zycia dziecko uczy si¢ zlozonych regut i zachowan jezykowych. Jest w stanie rozu-
mie¢ i nadawa¢ komunikaty jezykowe i komunikacyjne, posiada umiejetno$¢ uzywa-
nia jezyka stosownie do sytuacji. Dla zapewnienia odpowiednich warunkdw rozwoju
dziecka, w tym jego mowy, nalezy podejmowa¢ w edukacji wczesnoszkolnej rézno-
rodne formy i techniki pracy.

Sprawnos¢ jezykowa ikomunikacyjna jest istotna ze wzgledu na sam rozwoj
dziecka, poniewaz laczy sie on $cidle z rozwojem proceséw poznawczych i poznawa-
niem otaczajacej rzeczywistosci. Jego wazng role nalezy tez podkresli¢ ze wzgledu na
funkcje psychospoteczne. Mozliwos$¢ porozumiewania si¢ z innymi ludzmi koreluje
z poznawaniem kultury, budowaniem tozsamosci, nawigzywaniem kontaktéw inter-
personalnych, poczuciem wlasnej wartosci, satysfakeji ze skutecznego dzialania. Suk-
cesy odnoszone przez dziecko w sferze jezyka i komunikowania si¢ majg decydujace
znaczenie w przedszkolu, a potem w edukacji szkolnej".

Kompetencje jezykowe to nieuswiadomiona wiedza o jezyku, ktora bedac w uzy-
ciu podczas mowy, pozwala na poprawne tworzenie wypowiedzi. Jest to zatem spraw-
nos$¢ wytwarzania wypowiedzi, ale réwniez ich odbierania. Rozwdj kompetencji jezy-
kowych dziecka jest wyznacznikiem motywacji do $wiadomego poznawania jezyka,
jego zasad i warto$ci. Nie pozostaje rowniez bez znaczenia w ksztalceniu si¢ w ra-
mach jezykow obcych'®.

Termin kompetencji jezykowej wigze si¢ $cisle z kompetencjami komunikacyj-
nymi. Sa to umiejetno$ci dotyczace postugiwania sie jezykiem w sytuacjach spotecz-
nych. Dotycza one sprawnosci tworzenia poprawnych zdan pod wzgledem grama-
tycznym dostosowanych do pelnionych rdl spolecznych - widoczna w przypadku
odpowiedniego dobrania srodkéw jezykowych, sytuacji tworzenia wypowiedzi oraz
celu, w jakim nadawca tworzy wypowiedz".

!> M. Cywinska, Wstep, [w:] tejze, Rozwijanie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziec-
ka. Wybrane aspekty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 7.

¢ M. Cywinska, Opanowanie jezyka..., dz. cyt., s. 14.

17" 1. Porajski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne i jezykowe dzieci w wieku przedszkolnym,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993, s. 8-9.
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Poziom umiejetno$ci komunikowania sie staje si¢ wyznacznikiem dojrzalosci do
podejmowania edukacji na kolejnych szczeblach w systemie o§wiatowym. Na pozio-
mie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej najwazniejszym modelem wzoru ko-
munikacji jezykowej jest nauczyciel'®. Jezyk petniacy nadrzedng role w rozwijaniu
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych petni funkcje: komunikacyjna, ekspre-
Syjna, reprezentacyjna.

Najsilniej zarysowana jest funkcja komunikacyjna, dlatego ze jezyk stuzy cztowie-
kowi do wymiany doswiadczen, mysli, polecen, spostrzezen, informacji. Komuniko-
wanie sie miedzy ludZzmi zmienia swdj charakter w zaleznosci od tego, czy wypowiedz
jest odnoszona do mowy, czy do pisma. Komunikaty z uzyciem mowy zmieniajg sie
w zaleznosci od odbiorcy, modyfikowane zgodnie z potrzebami uczestnikéw aktu
komunikowania si¢. Komunikowanie si¢ za pomocg pisma ma inny charakter. Wy-
powiedzi pisemne sg zazwyczaj przekazem do niewiadomej liczby odbiorcéw, bez
wplywu nadawcy na kontekst i bez informacji zwrotnej*.

Kolejng istotna funkejg jezyka, wazng w rozwoju kompetencji jezykowych dziec-
ka w okresie przedszkolnym iwczesnoszkolnym, jest jego funkcja poznawcza. Za
pomocg skladnikow jezyka i réznorodnych jego srodkéow $wiat jest opisywany, ttu-
maczony, wyjasniany i porzadkowany. Dziecko poznaje $wiat za pomocg pojeé, nazw
zjawisk i rzeczy, a stownictwo dotyczace tych nazw gromadzi i porzadkuje, tworzac
reprezentacje $wiata w zgromadzonych wyrazach®. Jezyk jest zatem $rodkiem do roz-
woju my$lenia®'.

Ekspresyjna funkcja jezyka pozwala na ujawnianie stosunku do rzeczywistosci.
Stwarzajac mozliwosci opisania, nazwania uczu¢ nadawcy, daje sposobnos¢ wyraze-
nia swoich emocji, przeanalizowania i uporzadkowania calej gamy przezy¢. E. Nec-
ka przypisuje w zwigzku z tym jezykowi funkcje regulujaca stany emocjonalne, co
nasuwa zamienna dla ekspresyjnej nazwy - funkcje terapeutyczng w odniesieniu do
jednostki*. Regulacyjny charakter wobec §wiata zewnetrznego przypisuja mowie tez
inni psychologowie méwiacy o rozwoju dziecka. A.I. Brzezinska uwaza, ze dziecko
dzieki mowie jest w stanie poznawac i kontrolowa¢ $wiat swojej aktywnosci, szczegol-
nie wyobrazni. Wraz z rozwojem mowy wzrasta mozliwo$¢ wyrazenia swoich mysli,
wyobrazen, potrzeb, co pozwala na osiagganie coraz bardziej skutecznych sposobow
dzialania, efektywnej komunikacji i funkcjonowania spotecznego®.

'8 M. Cywinska, Wstep, dz. cyt., s. 8.

1 Tamze, s. 15.

2 D.J. Czelakowska, Stymulacja kreatywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Wy-
dawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 64.

21 AL Brzezinska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, Sopot 2015, s. 186.

2 A. Falkowski, T. Maruszewski, E. Necka, Procesy poznawcze, [w:] J. Strelau, D. Dolifiski
(red.), Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 1, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2015, s. 493-496.

# AL Brzezinska, K. Appelt, B. Zidtkowska, dz. cyt., s. 188.
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Znajomos$¢ roli jezyka w ksztaltowaniu kompetencji odpowiedzialnych za po-
znawczy iregulacyjny charakter sfery komunikowania stanowi zapewne priorytet
w skutecznym dzialaniu opiekunéw i wychowawcéw dziecka w wieku, gdy te umie-
jetnosci ulegaja progresowi, licznym transformacjom jako$ciowym i ilo§ciowym.
Réwnie wazna jest $wiadomo$¢ kompetencji stuchowych, niejako pierwotnych w sto-
sunku do kompetencji jezykowych. Zanim dziecko co$ wyartykutuje, musi wyksztat-
ci¢ kanaly percepcji dzwieku mowy. Dzwieki gaworzenia w wieku niemowlecym
pochodzg z zestawu dzwigkdw styszanych z otoczenia jeszcze w wieku prenatalnym,
potem z okresu od urodzenia si¢ dziecka. Na uwage zastuguje wiec rola opiekunow
artykutujacych mowe skierowang w stosunku do dziecka. Kieruja oni komunikaty do-
tyczace czynnosci, przedmiotow, nazywajac swoja i dziecka aktywnos¢, tworzac w ten
sposob sytuacje komunikacyjng. Na tym etapie pozadane jest wyzwalanie u dziecka
samodzielnej aktywnosci, aby inicjowa¢ u niego stuchanie i wywota¢ jego komentarz
dzwiekowy?.

U dziecka dwu- itrzyletniego rozwija sie umiejetno$¢ stuchowego identyfiko-
wania i r6znicowania melodii poprzez zapamietywanie, doswiadczenia z dzwigkiem
$piewanym, granym na prostych instrumentach, dzwigkiem wydobywanym przez
manipulowanie przedmiotami i zabawkami dzwigkowymi®. Pomimo niezakonczo-
nego rozwoju mowy czynnosci polegajace na rozréznianiu nowych stéw, tworzeniu
nowych konstrukeji werbalnych sg mozliwe dzigki kompetencjom stuchowym. Istot-
ne we wspomaganiu rozwoju kompetencji stuchowych sg odpowiednie zachowania
0s6b dorostych, opiekunéw, nauczyciela. Komunikaty kierowane do dzieci powinny
mie¢ odpowiednia do sensu intonacje. Wazne jest utrzymywanie kontaktu wzroko-
wego z dzieckiem. Nalezy dziecku zapewni¢ klimat panujacy w grupie przedszkolnej,
aby ulatwi¢ mu selektywno$¢ wypowiedzi z kontekstu naptywajgcych dzwiekow?.

Bardzo istotne w okresie adaptacji dziecka w przedszkolu jest to, aby mialo ono
zapewnione odpowiednie warunki do funkcjonowania na poziomie rozwijania per-
cepcji stuchowej. Niezmiernie wazne sa zabawy stymulujace percepcje z zakresu ryt-
miki, logorytmiki, rozwijania ruchowego, muzycznego. Wazna role pelnig zabawy
tematyczne z dzieémi, z nauczycielka, dostarczajace mozliwos¢ i potrzebe formulo-
wania komunikatéw. Nauczyciel powinien tworzy¢ atmosfere pelna zyczliwosci, oka-
zywania szacunku rozmoéwcy. Nalezy zapewni¢ roznorodne rekwizyty i srodki do in-
spirowania zabaw. Stosowane powinny by¢ formy coraz dtuzszych tekstow czytanych
dzieciom, opowiadan, stuchania nagran cyfrowych. Jest to niezmiernie wazne cho¢by

# ]. Cieszynska, Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego, Wydawnictwo Naukowe Akade-
mii Pedagogicznej, Krakéw 2001, s. 41.

. Cieszyniska, M. Korendo, Wezesna interwencja terapeutyczna, Wydawnictwo Edukacyjne,
Krakow 2008, s. 142.

% A. Jakoniuk-Diallo, Warunki rozwoju stuchowej kompetencji komunikacyjnej matego dziecka,
[w:] M. Cywinska, Rozwijanie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspek-
ty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 145.
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dlatego, ze obecnie wychowaniu dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych towa-
rzyszy wykorzystanie najnowszych technologii informatycznych. Jak powszechnie
wiadomo, komunikacja wewnatrz sieci, teksty méwione i sposob ich przekazu nie-
jednokrotnie odbiegaja od norm ogélnie przyjetych i stosowanych w jezyku polskim.
Najpro$ciej méwigc, werbalny przekaz tresci zawartych w komunikatorach czy ogoél-
nie dostepnych dla dzieci programach rzadzi si¢ wlasnymi prawami. Poprzez czytanie
opowiadan, rozmowy sterowane pytaniami, wystuchiwanie nagran i kazdy inny spo-
sob prawidtowego przekazu tresci dziecko od najmtodszych lat styka sie z poprawno-
$cig jezykowa. Dzieki temu nabywa umiejetno$ci niezbedne do wlasciwego komuni-
kowania si¢ z otoczeniem, co zarazem ulatwia mu adaptacje do nowych warunkéow.
W pdzniejszym wieku przedszkolnym mozna stosowaé gry izabawy dydaktyczne
pozwalajace rozrdéznia¢ coraz bardziej skomplikowane dzwieki z otoczenia, zabawy
stuchowo-obrazkowe, samodzielne tworzenie rymowanek, uczestnictwo w formach
dramy”.

Nalezy duza wage przywiazywa¢ do muzyki i jej wykorzystania w edukacji dzie-
ci przedszkolnych, poniewaz sprzyja ona stymulacji stuchowo-ruchowo-werbalne;.
Preferowana powinna by¢ metoda logorytmiki, ktéra taczy wspomaganie percepcji
stuchowej, ¢wiczy artykulacje, dynamike, intonacje, ¢wiczy aparat oddechowy, po-
zwala na ksztaltowanie percepcji stuchowej i werbalnej. W zakresie metodyki przed-
szkolnej zalecane sg zabawy akcentujgce ¢wiczenia percepcyjno-ruchowe, ktdre anga-
zujg percepcje polisensoryczng. Dziecko podczas zabaw muzyczno-ruchowych uczy
sie reakcji na zmiany tempa, melodii, réznicuje wysokos¢, natezenie, barwe melodii.
Nie powinno réwniez zabrakna¢ zaje¢ polegajacych na samodzielnym muzykowaniu.
Dziecko potrzebuje do$wiadczen dzwigkowych zwigzanych ze swoim sprawstwem,
wyrazaniem swoich emocji. Musi takze czu¢ odpowiedzialno$¢ za stworzony przez
siebie utwor oraz umie¢ odnosi¢ si¢ z szacunkiem do utworéw styszanych, granych
przez inne osoby?.

Podstawg skutecznego rozwijania kompetencji jezykowych dziecka jest ksztaltto-
wanie uwaznego stuchania, wymagajace skupienia uwagi na rozméwcy, $wiadome-
go wysitku myslowego odbiorcy, odczytania przekazéw niewerbalnych rozmoéwecy,
empatii polegajacej na odczytaniu emocji nadawcy. W tym celu do repertuaru zaje¢
w edukacji przedszkolnej wprowadzane sg ¢wiczenia rozrdzniania rodzajow dzwie-
koéw, kierunku naptywu dzwieku, rozpoznawania piosenek po nuconej melodii, wy-
stukiwanym rytmie, liczenia dzwigkdw, liczenia pauz, réznicowania dzwigkéw wyso-
kich i niskich, cichych i glosnych.

Dzigki procesowi rozwoju biopsychosomatycznego iodpowiednim zabiegom
wspomagajacym dziecko w szostym roku zycia nabywa wrazliwos¢ stuchu fizycznego
i muzycznego, ktére implikuja wyksztalcenie sie stuchu fonematycznego. Odpowiada

27 Tamze, s. 146-147.
2 Tamze, s. 148.
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on za umiejetno$¢ rozrézniania fonemoéw stuzaca do odrézniania cech poszczegol-
nych glosek, wyodrebniania sylab, analizy fonetycznej stowa. To daje podstawy przy-
gotowania do nauki pisania i wypowiadania sie w formie pisemne;.

Oprécz wspomagania rozwoju stuchu fonematycznego w edukacji przedszkol-
nej ksztaltowana jest umiejetno$¢ budowania wypowiedzi dzieci. Podejmowane sa
zajecia z wypowiadania si¢ na temat ilustracji. W poczatkowej fazie dzieci ucza si¢
wymienia¢ podmioty znajdujace si¢ na ilustracji, nastepnie podejmuja probe opi-
su ilustracji, wymieniajac stany, czynnosci wykonywane przez podmioty. Kolejnym
etapem jest zauwazanie i okreslanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych wszystkich
elementéw znajdujacych sie na ilustracji. W podobny sposéb analizowane sg serie
obrazkdw, historyjki obrazkowe. Zajecia ulegaja modyfikacjom - nauczyciel zastania
ilustracje i pyta, co si¢ na niej znajdywato. Dzieci moga wymysla¢ inne zakonczenie
historyjki obrazkowej. Odpowiednio trudniejsze zajgcia, ale takze z zachowaniem ko-
lejnosci etapow, pojawiaja si¢ w edukacji wezesnoszkolnej. Wazne sg pytania wspo-
magajace nauczyciela, ktéry za ich pomoca powinien pobudza¢ aktywnos¢ werbalna
oraz wyobraznie dziecka. Pytania powinny dotyczy¢ tego, co dziato sie wczesniej, co
bedzie potem, co nastapi w dalszym czasie. Takie pytania angazuja myslenie, a w dal-
szej kolejnosci werbalizowanie my$li*. Na poziomie wczesnoszkolnym ¢wiczenia po-
winny polega¢ na samodzielnym wymyslaniu zakoniczenia, samodzielnym ukladaniu
historyjki, rysowaniu historyjki i nastepnie jej opowiadaniu®.

Praca z ilustracja, serig obrazkoéw i historyjka obrazkows jest wyznaczona przez
cel ksztalcacy kompetencje narracyjne. Sa one réwniez wywolywane i usprawniane
poprzez rozwijanie umiejetnosci opowiadania. Rozwijanie rozpoczyna sie w zakre-
sie edukacji przedszkolnej ijest kontynuowane podczas edukacji wczesnoszkolnej
na wyzszym poziomie leksykalnym. Dzieci tworza stownik obejmujacy poszczegdlne
cze$ci mowy: rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki, stowa okreslajace czas, stany,
uczucia towarzyszace, okreslenia dotyczace zdarzenia. Gromadzone powinno by¢
stownictwo okreslajace dynamizm, $rodki stylistyczne pozwalajace ubarwiaé opo-
wiadanie, okreslajace emocje. Istotna w ksztaltowaniu umiejetnosci opowiadania jest
chronologia, umiejetno$¢ nadawania tytuldw, ksztaltowania wypowiedzi logicznych,
formulowania refleksji**. Opowiadania moga by¢ tworzone w oparciu o przezycia
dzieci, wydarzenia z dnia codziennego, ogladane bajki, filmy, czytane opowiadania
i basnie, odbyte wycieczki. Zawsze nalezy dziecku zwraca¢ uwage na zachowanie ko-
lejnosci w opowiadaniu, w czym pomocne sg odpowiedzi na kolejne pytania: Co bylo
na poczgtku? Co sie dziato potem? Jak to sie skonczylo? Dziecko w wieku przedszkol-
nym jest w stanie tworzy¢ opowiadania bez modyfikacji: dotyczace dnia codziennego,
obejrzanych bajek, przezy¢ znanych bohaterow. W okresie edukacji szkolnej potrafi

» M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, [w:] M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa
dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa 1982, s. 444-445.

¥ M. Cywinska, Rozwijanie..., dz. cyt., s. 100.
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tworzy¢ opowiadania o réznorodnej tematyce: dotyczace przezy¢ estetycznych wy-
wolanych przeczytang literaturg, filmami, programami w telewizji, a nawet na tematy
bedace wytworem fantazji*.

Réwnie wazne w ksztaltowaniu umiejetnosci jezykowych dzieci jest rozwijanie ich
kompetencji konwersacyjnych. Podczas dialogu nalezy zwrdci¢ uwage na uksztalto-
wanie towarzyszacych aktywnosci, bowiem konwersacja wymaga od rozméwcow nie
tylko moéwienia, ale rowniez stuchania. Komunikat musi by¢ przez odbiorce odebrany,
wystuchany i zrozumiany. Analiza wypowiedzi jest wazna, bo wymaga logicznie sfor-
mutowanej odpowiedzi. Dziecko ma nabywac¢ przeswiadczenia, ze musi uwzgledniaé
punkt widzenia swojego rozmoéwcy, wyzbywac sie egocentrycznych zwrotéw, uzywaé
formy prosby, pytania, zaprzeczenia. Zalecane jest uzywanie zwrotéw grzecznoscio-
wych, jak rowniez zwrotéw podtrzymujacych rozmowe zamiast powtarzania tresci
juz wypowiedzianych. Na progu uzyskania poziomu dojrzatosci szkolnej dziecko zy-
skuje $wiadomos$¢, ze nalezy nawigzywaé do tre$ci wypowiadanych przez rozméwece,
rozwija¢ wypowiedz z wykorzystaniem wiedzy z do$wiadczen i znanych wczesniej in-
formacji. Jesli rozmoéweca jest nauczyciel czy pedagog, jego rola skupia sie na podtrzy-
mywaniu konwersacji, naprowadzaniu i dazeniu do budowania przez dziecko coraz
diuzszych wypowiedzi. Zadawanie dodatkowych pytan, o ile dziecko sklonne jest do
dluzszej rozmowy, ma za zadanie pobudzi¢ rozmoéwce do podjecia jak najwieckszego
wysitku umystowego a tym samym treningu kompetencji jezykowych i dziatan zmie-
rzajacych do budowania i powigkszania zasobu wiasnego stownika czynnego.

Ksztaltowanie umiejetnosci jezykowych dziecka obejmuje réwniez szerokie za-
gadnienia zwigzane z podstawami psychologicznymi i metodycznymi w zakresie
czytania. Dziecko w przedszkolu rozpoczyna nauke czytania, a w klasie pierwszej
nabywa umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, co stanowi kolejny etap rozwijania
kompetencji jezykowych.

Obecnie zarzuca si¢ szkole, ze nie rozwija umiejetnosci skutecznego czytania,
skupiajgc sie jedynie na technicznej stronie tej aktywno$ci. W procesie rozszerzania
umiejetnosci jezykowych w starszych klasach nalezy wigc uwzglednié ,strategie zaj-
mowania si¢ czytaniem’, polegajaca na ksztaltowaniu emocjonalnego stosunku do
tekstu, zachecaniu ucznia do zglebiania zagadnienia. Interesujaca forma jest moty-
wowanie dziecka do samodzielnego tworzenia wlasnych pamietnikow, opowiadan,
ksigzek.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢, jak duze znaczenie ma rozmowa nauczyciela
z dzieckiem w przedszkolu, a nastgpnie z uczniem w klasie szkolnej. Jest to niezmier-
nie wazna forma oddzialujgca na ksztaltowanie si¢ kompetencji jezykowych. Pod-
stawa podejmowanej dzialalnosci nauczyciela jest dialog z uczniem. Jest on przeka-
zem informacji, okazaniem zrozumienia, aktywizowaniem myslenia. Przyjecie stylu
dyrektywnego, pelnego instrukcji i polecen staje si¢ monologiem ksztattujacym jed-

32 Tamze.
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nostronne kompetencje jezykowe. Nauczyciel powinien pokaza¢, jak sie stucha in-
nych, a wigc przede wszystkim ucznia. Okazywanie zainteresowania tokiem myslenia
ucznia, nienarzucanie mu pogladéw i wlasnych ocen prowadzi do elastycznosci roz-
wijajacych si¢ kompetencji rozmowy. Nalezy pozwoli¢ dziecku na ekspresje w wypo-
wiedzi, odrzuci¢ schematyzm, unika¢ przerywania i poprawiania. Korekta powinna
mie¢ charakter odroczony, niejawny, to znaczy nauczyciel powinien, parafrazujac wy-
powiedz ucznia, dyskretnie dokona¢ podsumowania jego wypowiedzianych mysli*.
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Formation of language competence of a child in many preschool and early school
years

Abstract: The article defines the basic concepts of child speech development. The analysis
of its various stages is combined with ways of stimulation through the actions of parents,
caregivers and then teachers of preschool and early school education. The child’s mastery
of the elements of language determines his communicative competence and, therefore,
the effectiveness of communication in a manner appropriate to the existing conditions
or a specific situation. Thus, an inseparable element of the child’s acquisition of language
competence is not passive listening and repetition of heard words or phrases, but also
skillful inclusion of the child in the creation of his own language, building a vocabulary
by correcting and reinforcing statements. The article also points out the need to stimulate
the child’s need to speak, especially in the early stages of education. The way and quality
of information transmission, verbal contact with the child from the prenatal period is of
vital importance for his development, which can give tangible results later and greatly
facilitate the acquisition of communication skills and language competence.

Keywords: language competence, formation of language competence, stages of speech
development, stages of speech development, verbal, active and passive
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To, ze milcze,
nie znaczy,
Ze nie mam nic do powiedzenia.

Jonathan Carroll

Udar moézgu to uszkodzenie tkanek moézgu, ktoérego nastepstwem sa blokady naczyn
spowodowane zatorem, zakrzepem lub innymi anomaliami zwezajacymi $rednice
$cian naczyn albo je ostabiajacymi. Skutkiem tego jest zmniejszenie krazenia, pekanie
naczyn lub wylewy krwi, co zalicza si¢ do gtéwnych przyczyn naglych uszkodzen mo-
zgu'. Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) definiuje udar nie jako chorobe, a naj-
czestszy neurologiczny zespot kliniczny, ktérego obraz moze by¢ roézny w zaleznosci
od lokalizacji, rozleglosci ogniska, patomechanizmu oraz ogélnego stanu zdrowia
przed udarem i po nim* W ostatnim czasie nastapil gwaltowny wzrost wystepowania
tego zjawiska, co wiaze si¢ réwniez ze zwiekszeniem pododdzialdw, ktére zajmuja sie
uszkodzeniami struktur mézgowych. W 1997 roku takich miejsc bylo jedynie siedem,
natomiast w roku 2009 ich liczba zwigkszyla sie¢ do 97 oddzialéw oraz pododdzia-
tow?. Udary mézgu w roku 2020 - wraz z innymi chorobami wiencowymi - to gtéwne
przyczyny utraty zdrowia populacji ludzkiej*.

Udar mézgu a afazja poudarowa

Udarowe uszkodzenia mézgu powoduja szereg powiklan, ktére sa zwigzane nie tyl-
ko z hipotonig lub hipertonia mi¢éniowa, spastycznoscig mieéni, linieniem, zabu-
rzeniami czucia czy réwnowagi’, ale réwniez z nieprawidtowosciami poznawczymi,
a w wielu przypadkach z zaburzeniami mowy?, ktoérych miedzy innymi dotyczy ten
artykut. Jedna z gléwnych patologii mowy spowodowanych uszkodzeniami struktur
mobzgowych jest afazja, ktéra badano juz w XIX wieku. Pionierem w dziedzinie afa-
zjologii byt doktor Paul Broc, ktory podczas jednego ze swoich wystapien w Paryzu
przedstawil wlasnego pacjenta z uszkodzonym platem czotowym moézgu oraz zabu-
rzeniami mowy, udowadniajac, ze ta cz¢s¢ mozgu jest odpowiedzialna za mowe ludz-
ka’. Wydarzenie to rozpoczelo liczne badania nad afazjg, w tym czasie powstalo tez

! M. Pachalska, Afazjologia, PWN, Warszawa 2012, s. 96.

2 A. Kwolek, Rehabilitacja w udarze mézgu, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rze-
szow 2009, s. 83.
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* A. Kwolek, dz. cyt., s. 36-37.
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kilkaset jej definicji. Warto wspomnie¢ o dwdch najistotniejszych definicjach, ktore
majg kluczowe znaczenie dla diagnozy i terapii afazji. Pierwsza z nich okreéla afa-
zje jako zaburzenie mowy bedace syndromem, ktory jest rozpadem calego procesu
przetwarzania informacji, zaburzeniem kodowania i/lub dekodowania réznych sym-
boli jezykowych i/lub niejezykowych, obecnych w danym jezyku czy kregu kulturo-
wym, spowodowanym urazem osrodkowego ukladu nerwowego w mézgu®. Z uwagi
na przedmiot tego artykulu istotna definicja opisywanego zaburzenia mowy jest ta
zaproponowana przez Anete Borkowska i Lucje Domanska, ktore afazje opisujg jako
zaburzenie funkcji jezykowych powodujace problemy w komunikowaniu sie z inny-
mi ludzmi, prowadzace do izolacji spotecznej oraz utraty pewnych rol spolecznych’.

Klasyfikacja afazji

Mnogo$¢ definicji afazji spowodowala, ze powstalo wiele jej podzialow w zaleznosci
od dyscypliny, ktdrej przedmiotem badan jest afazja. Jej réznorodno$¢ uwarunkowa-
na jest takze przyczynami jej nabycia, rodzajem udaru, diagnozami oraz prowadzo-
nymi terapiami. Dokonujac najprostszego podziatu ze wzgledu na stopien nasilenia,
wyrdzniamy afazje:

- fagodnas,

- umiarkowang,

- gleboka™.

Najistotniejszymi podzialami sg jednak klasyfikacje skupiajace si¢ na uszkodze-
niach struktur mézgowych. Podstawowy, klasyczny podzial prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Rodzaje afazji

skroniowego.

Typ afazji Przyczyny, miejsce lub obszar uszkodzenia Charakter objawow
Afazja Broki Uszkodzenie zakretu przedsrodkowego Afazja ta objawia si¢ ekspresjg stow,
w okolicach lewej potkuli mézgu oraz a doktadniej, trudno$ciami ruchowych
tylnej czesci dolnego zakretu czolowego. obrazéw poszczegolnych stow.
Afazja Uszkodzenie mézgu w okolicach tylnej Ten rodzaj afazji objawia sie trudno$ciami
Wernickiego bruzdy Sylwiusza, w poblizu lewego plata | w stuchowych obrazach stow.

Afazja ruchowo-
-kinestetyczna

Uszkodzenie struktury mézgu bez wyzna-
czenia dokladnego miejsca, w zaleznosci
od jednostki.

Charakteryzuje si¢ duzg liczbg znieksztat-
cen: glosek, wyrazow oraz zdan.

8 Tamze, s. 27.

° J. Panasiuk, Afazja a interakcja: tekst, metatekst, kontekst, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin 2013, s. 115.

10 T. Galkowski, G. Jastrzebowska, E. Szelag, Podstawy neurologopedii. Podrecznik akademicki,
Uniwersytet Opolski, Opole 2005, s. 753.
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Typ afazji Przyczyny, miejsce lub obszar uszkodzenia Charakter objawow

Afazja kinetyczna | Uszkodzenie struktury mézgu bez wyzna- | Gléwng trudnos¢ sprawia pacjentowi zau-
czenia doktadnego miejsca, w zaleznosci tomatyzowanie ruchéw narzadéw mowy,
od jednostki. sg one nieplynne.

Afazja motorycz- | Uszkodzenie struktury moézgu bez wyzna- | Objawia sie calkowitym zniesieniem ro-

no-dynamiczna czenia dokladnego miejsca, w zaleznosci zumienia odbieranych komunikatéw oraz
od jednostki. tworzeniem licznych neologizmow.

Afazja akustyczno- | Uszkodzenie struktury moézgu bez wyzna- | Charakteryzuje sie naduzywaniem przez

-mnestyczna czenia dokladnego miejsca, w zaleznosci pacjenta neologizméw, widoczne sg row-
od jednostki. niez ubytki w pamieci.

Afazja Uszkodzenie struktury moézgu bez wyzna- | Osoba z tym rodzajem afazji ma trud-

semantyczna czenia doktadnego miejsca, w zaleznosci nosci w rozumieniu ztozonych form
od jednostki. gramatycznych.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie J. Panasiuk, Afazja a interakcja: tekst, metatekst, kontekst,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2013, s. 118-124.

Inne zaburzenia mowy wspdélistniejace z afazjg

Czesto w epikryzach szpitalnych pacjenci nie majg uszczegdtowionego rodzaju afazji,
czego powodem jest wystepowanie innych wspoélistniejacych zaburzen mowy, ktére
nie sg afazjg, jednak majg z nig wiele cech wspélnych. Przykladem moze by¢ dyzartria,
ktora charakteryzuje sie zaburzeniami w obrebie aparatu fonacyjnego, oddechowego
i artykulacyjnego, wywotana uszkodzeniem obwodowego lub centralnego ukladu
nerwowego. Powoduje ona deformacje wypowiedzi, szczegoélnie na plaszczyznie seg-
mentalnej i suprasegmentalne;j'. Drugim zaburzeniem mowy jest anartria opisywana
jako ,catkowity brak zdolnos$ci wypowiadania si¢, catkowita niezdolnos$¢ artykuto-
wania’'2. Warto wspomnie¢ réwniez o dysfagii, ktorej przyczyna sa nieprawidlowo-
$ci mechaniczne lub nerwowo-mig$niowe gardta, przetyku badz jamy ustnej. Osoba
z dysfagia ma problemy w formowaniu keséw pokarmu ptynnego lub statego. Te ob-
jawy moga znikng¢ po okresie rehabilitacji, ale bywa réwniez, Ze zostajg na state'*.
Podczas pracy w Centrum Medycznym oraz w trakcie prowadzenia wtasnej dzia-
talnosci najczesciej miatam do czynienia z pacjentami cierpigcymi z powodu anartrii
i dyzartrii. Chorujacy na anartrie to osoby po przebytym udarze w okolicach pnia
mozgu, ktéry powoduje nie tylko niemoznos¢ wyartykulowania jakiegokolwiek sto-
wa, ale rowniez dzwigku. Natomiast osoby z dyzartrig to pacjenci, ktérym trudnosci
nie sprawia utworzenie wyrazu czy zdania, lecz wypowiedzenie tego w sposéb ptynny

1S, Milewski, K. Kaczorowska-Bray, Logopedia. Wybrane aspekty historii, teorii i praktyki,
Harmonia Universalis, Gdansk 2012, s. 266.

12 ]. Surowaniec, Logopedyczny stownik terminologii diagnostycznej, Wydawnictwo Edukacyj-
ne, Krakow 1999, s. 107.

B A. Hamerlinska, I. Gniezdzia-Buc, Spozywanie pokarmow po usunigciu jezyka - studium
przypadku, ,Journal of Education, Health and Sport” 2017, nr 7(3), s. 761.
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i wyrazny, co w duzej mierze zwigzane jest ze znacznym skroceniem fazy oddechowe;j
i/lub zwieraniem sie strun glosowych.

Funkcjonowanie oséb tuz po udarze i fazy zdrowienia

Pacjenci poudarowi — w zaleznosci od uszkodzenia mézgu oraz czasu, jaki uptynat od
przebytego udaru - réznig si¢ miedzy soba w zakresie sprawnosci w funkcjonowaniu
w zyciu codziennym. Wyrdzniamy trzy fazy zdrowienia, biorac pod uwage okres od
wystapienia udaru do stanu poudarowego:

1. Faza ostra (trwajaca 0-4 tygodnie od momentu udaru) - w jej trakcie chorzy
borykaja si¢ z duzymi problemami komunikacyjnymi, czgsto ich umiejetnosci
jezykowe caltkowicie zanikajg. Pojawiajg si¢ takze trudnosci poznawcze, mo-
toryczne i psychologiczne. W tej fazie osoby potrzebuja silnego wsparcia oraz
komunikatéw podpartych gestami, jak réwniez pochwal za najmniejszy po-
step.

2. Faza wczesna podostra/pozna ostra (trwajaca od 1-6 do 6-12 miesiecy) -
w tym okresie pacjenci doszli juz w pewnym stopniu do siebie, a po uplywie
czasu mozna ustali¢ doktadny rodzaj afazji oraz to, z jakimi deficytami w da-
nych obszarach mamy do czynienia.

3. Faza chroniczna (powyzej jednego roku po udarze) - etap, w ktérym pacjent
powinien nadal korzysta¢ z terapii zmierzajacej do dalszej poprawy zaburzo-
nych funkgji'.

Do$¢ czgsto pacjentom bardzo trudno powrdci¢ do zycia sprzed udaru. W wigk-
szosci przypadkow jest raczej niemozliwe, by dalsze zycie — nawet po terapii — bylto
takie samo jak wczesniej. Problemy z komunikacja oraz wyrazaniem swojego zdania
czy uczud, a takze duza niesamodzielno$¢ prowadzg do tak zwanej $mierci spotecz-
nej, objawiajacej sie izolacjg od spoleczenstwa, unikaniem kontaktéw z rodzing oraz
innymi ludZmi. Zachowania te w dalszym etapie przeradzaja si¢ w depresje, zacho-
wania agresywne oraz utrat¢ wiezi z najblizszymi'®. Innymi niedogodnosciami zycia
codziennego tuz po udarze s3 problemy z poruszaniem si¢, stabo$¢ miesni, niedowlad
konczyn. Jesli pacjent boryka sie z dyzartria, czgsto towarzysza mu réwniez trudnosci
w polykaniu, czyli przyjmowaniu pokarméw oraz plynéw. Wplywa to na utrate wagi,
a takze na brak sit do dalszej rehabilitacji, ktora jest konieczna. W niektorych przy-
padkach widoczne s dodatkowo problemy z: czytaniem, pisaniem, powtarzaniem
oraz rozumieniem. W najciezszych uszkodzeniach dochodzi do utraty: wzroku, stu-
chu, wechu, smaku, umiejetnosci panowania nad zwieraczami oraz wyciekiem $liny,
czyli saliwacja.

4 Z. Tarkowski, Patologia mowy, Harmonia Universalis, Gdansk 2017, s. 73.
15 Tamze, s. 71-75.
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Ogromng trudno$¢ stanowig problemy poznawcze, ktére powoduja zniesienie
umiejetnoéci odnalezienia sie w rzeczywistoéci. Pacjenci nie rozumieja, co si¢ wy-
darzylo, nie rozpoznaja nie tylko najblizszych, ale i tego, co ich otacza. Sytuacje te
utrudniajg potrzebna rehabilitacje, poniewaz osoby jej wymagajace nie widza potrze-
by uczeszczania na terapie ani na szereg innych zaje¢'®.

Kolejng zmiang dla chorego jest stale przyjmowanie lekéw oraz systematyczna
kontrola zdrowia. Wazna kwestig jest zmiana trybu zycia oséb mieszkajacych z pa-
cjentem, a takze calej rodziny, ktéra musi dostosowac wiele rzeczy do potrzeb osoby po
udarze. Polega to na wypracowaniu nowego harmonogramu dnia, nauczeniu si¢ inne-
go sposobu komunikowania si¢, gotowosci do zapewnienia codziennej opieki i piele-
gnacji. Niezbedna rehabilitacja chorego po przebytym udarze wigze si¢ z obciazeniem
budzetu domowego. Zmiany zachodza réwniez w relacji z osobg chorg".

Zaburzenia komunikacyjne w afazji

Wielo$¢ rodzajow afazji wigze sie z ogromng réznorodnos$cig probleméw jezyko-
wych pacjentow. Warto jednak wspomnie¢ o tych najczestszych, ktore przysparzaja
najwiekszych trudnoséci w komunikowaniu si¢ z druga osoba. Pojawiajace si¢ uszko-
dzenia zwigzane z pamigcig w duzym stopniu wplywaja na aktualizacje nazewnictwa
okreslonych przedmiotéw lub ich opisu. Chorzy nie potrafiag nazwaé okreslonego
przedmiotu, wypowiadaja nazwy na zasadzie skojarzen dzwiekowych, na przyklad
stowo pies bedzie artykulowane jako piec, poniewaz brzmi podobnie. Czesto pacjen-
ci majacy problem z przypomnieniem sobie nazwy danego przedmiotu stosuja jego
opis. Przykltadem moze by¢ stowo czapka, ktore jednostka opisze jako ,,To co$ na
glowe, bawelniana”'®. Innym przykladem jest tworzenie neologizmdéw oraz parafazji,
a takze znaczne spowolnienie lub przyspieszenie wypowiedzi. Osoby z afazja tworza
réwniez zdania, w ktorych utracone zostaty reguly gramatyczne lub w ktérych wyste-
puje za duzo niepotrzebnych stow; jest to okreslane jako tworzenie tak zwanej satatki
stownej. Najciezszy przypadek afazji to tak zwana afazja zargonowa, w ktorej pacjent
nie potrafi utozy¢ zadnego sensownego stowa ani zdania, jego wypowiedzi przypomi-
najg zazwyczaj gluzenie lub gaworzenie dzieci. Osoby te bardzo czesto nie panujg nad
swoimi wypowiedziami, czasem nie zdajac sobie z tego sprawy, nie posiadajg zadnego
zasobu slownictwa®.

W afazji czgsto widoczne jest calkowite zniesienie rozumienia. W tym przypadku
jednostki muszg od poczatku uczy¢ sie nie tylko nazwy okreslonego przedmiotu, ale
réwniez tego, do czego on stuzy lub jakie jest jego przeznaczenie. Co ciekawe, nie-

¢ P. Laidler, dz. cyt., 72-96.

7" A. Kwolek, dz. cyt., s. 127-130.

18 T. Gatkowski, G. Jastrzgbowska, E. Szelag, dz. cyt., s. 766-767.
Y Tamze, s. 767-773.
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ktorzy pacjenci majg zachowane tak zwane zachowania stereotypowe, objawiajace si¢
adekwatnymi odpowiedziami na przywitanie czy pozegnanie, czesto nie zdajac sobie
z tego sprawy®. Czesciowy lub catkowity rozpad czynnosci jezykowych w poczatko-
wych fazach terapii neurologopedycznych mozna by zastgpi¢ komunikacjg w formie
pisemnej, jednak pacjenci po udarze réwniez w tym zakresie przejawiaja szereg trud-
nosci, uwidaczniajacych sie w postaci réznych rodzajow agrafii. Wiaze sie to nie tylko
z utratg umiejetnosci pisania, ale tez z trudnos$ciami motorycznymi dtoni, spowodo-
wanymi niedowtadem polowicznym?*..

Charakterystyka i analiza trzech badanych przypadkow
z afazjg poudarowa

Szersze przedstawienie codzienno$ci oséb z afazjg poudarowg umozliwita doktadna
analiza trzech studiéw przypadku, przeprowadzona z zastosowaniem metody jako-
$ciowej. Gtéwnym celem badan naukowych bylo poznanie funkcjonowania tych oséb.
Analizujgc okreslone jednostki, zastosowano metode indywidualnego przypadku, ktora
pozwolita na dokonanie doktadnego opisu, zwazywszy na to, ze zaburzenia komunika-
cyjne oraz psychologiczne musza by¢ poddane refleksjom, zaglebione w doswiadcze-
nia badanych. Wszyscy poréwnywani pacjenci mieli stwierdzong afazje¢ po przebytym
udarze mozgu. Podczas badan uzyto nastepujacych technik badawczych: niekategory-
zowanego ustnego wywiadu z badanymi osobami, analizy prywatnej dokumentacji me-
dycznej dotyczacej choroby oraz obserwacji uczestniczacej badanych jednostek, uzu-
pelnionej testem logopedycznym o nazwie Mowie i rozumiem. Test do badania mowy
0s6b dorostych Aleksandry Sadowskiej-Krajewskiej. Celem testu bylo zobiektywizowa-
nie oceny stanu funkcjonalnego jednostki w zakresie jej funkcjonowania.

Krotka charakterystyka pacjentow uczestniczacych
w badaniu

Dobér pacjentéw nie byl przypadkowy. Trzy wybrane przez autora osoby mialy
te samg ple¢, podobny wiek, to samo wyksztalcenie. Kazda przeszta udar moézgu oraz
miala te samg diagnoze afazji w wypisie szpitalnym.

| studium przypadku

Starszy mezczyzna doznal udaru moézgu, po sze$ciu miesigcach przeszedt drugi udar,
ktory sprawil, ze pacjent stal si¢ osobg w stanie wegetatywnym. Kilkumiesieczna reha-
bilitacja oraz motywacja rodziny sprawily, ze mezczyzna moégl rozpocza¢ intensywna

2 J. Panasiuk, dz. cyt., s. 312.
2l Tamze, s. 333.
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terapie neurologopedyczng w jednym z zakladéw opieki zdrowotnej. U pacjenta tuz
po udarze mézgu zdiagnozowano afazje motoryczna.

Il studium przypadku

Emerytowany mezczyzna, ktory przeszedt udar mézgu, rozpoczynajac terapi¢ neuro-
logopedyczna, nie wymagal intensywnej rehabilitacji fizjoterapeutycznej. Regularnie
uczeszczal do jednego z zakladow opieki zdrowotnej na terapie. Podczas badania nie
potrafit okresli¢, kim jest z zawodu oraz nie byl pewien, jak ma na imie. Diagnoza
neurologopedyczna pacjenta to afazja czuciowa.

Il studium przypadku

Trzeci mezczyzna trafil do szpitala z udarem moézgu, po opuszczeniu oddziatu neu-

rologicznego rozpoczat intensywng rehabilitacje logopedyczna, odbywajaca si¢ dwa

razy w tygodniu. Diagnoza neurologopedyczna pacjenta wskazata afazje motoryczna.
Tabela 2 zawiera zapis zachowan pacjentow zaobserwowanych w trakcie krotkiej

rozmowy, ktdra byta wstepem do przeprowadzenia diagnozy neurologopedyczne;.

Tabela 2. Poréwnanie charakterystyki zachowan

Pacjent I Pacjent IT Pacjent III
Nadmierna ruchliwos¢, | Brak Brak Brak
pobudzenie
Stany otepienne Brak Brak Brak
Trudnos$ci w koncen- Niewidoczne widoczne Niewidoczne
tracji
Meczliwosé Widoczna Brak Widoczna
Niesmialos¢ Widoczna Niewidoczna Widoczna
Agresja, autoagresja Brak Brak Brak
Nieche¢ do obecnej Brak Brak Brak
sytuacji
Kontakt stowny logiczny | Widoczny Niewidoczny Czeéciowy
Stowotok Brak Brak Brak
Umiejetnos¢ prowadze- | Widoczna Znacznie zaburzona ostabiona
nia dialogu
Swiadomo$¢ problemu Duza Mala Duza
choroby
Inne uwagi i spostrze- Pacjent zestresowany, Pacjent pogodny i rozluz- | Pacjent zestresowany
zenia zawstydzony zaistnialg niony, nie jest $wiado- w trakcie wykonywania
sytuacja my swoich trudnosci; pierwszych zadan
popelniane btedy bawia
mezczyzne

Kolejnym krokiem byto dokladne zbadanie narzadéw artykulacyjnych pacjentow.
W tabeli 3 zostaly przedstawione takze wyniki z obserwacji funkcji oddechowych oraz
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polykowych bedacych waznymi umiejetnosciami zwigzanymi z nadawaniem mowy

i funkcjonowaniem jednostek. Dodatkowo ocenie zostala poddana lateralizacja, ktora

ma na celu okreélenie dominacji pétkul mézgu oraz mocnych stron pacjenta.

Tabela 3. Poréwnanie sprawnosci narzadéw mowy, ich budowy oraz dominacji potkul

modzgowych
Pacjent I Pacjent II Pacjent III
Jezyk Widoczne fascykulacje oraz | Brak fascykulacji, prawi- | Duze fascykulacje, duzy
trudno$¢ z podniesieniem | dfowa ruchomo$¢ problem z wysunieciem
go jezyka jezyka poza jame ustng
Wedzidetko Norma norma Norma
Podniebienie Prawidlowa budowa Prawidlowa budowa Prawidlowa budowa

Uzebienie oraz zgryz

Uzgbienie stale, zgryz

Protezy, zgryz

Uzgbienie stale, zgryz

uktadu oddechowego
(spirometr)

prawidlowy prawidtowy prawidtowy
Saliwacja Brak Brak Brak
Nadwrazliwoé¢ Brak Brak Brak
Funkcje oddechowe Prawidlowy tor oddechowy | Prawidlowy tor odde- Prawidlowy tor odde-
chowy chowy
Badanie czynnosciowe | 600 cm? 0cm’ 0 cm’

Badanie funkcji
polykowej

Brak trudnosci z przetknie-
ciem wody

Brak trudnosci z prze-
tknigciem wody

Brak trudnosci z prze-
tknigciem wody

Lateralizacja

Prawostronna

Prawostronna

Prawostronna

Kolejne trzy tabele skupiajg si¢ przede wszystkim na bezposredniej ocenie sposo-
bu odbierania komunikatéw iich tworzenia przez badanych, okresleniu, w jaki spo-
sOb pacjenci przekazuja dane treéci, w jaki sposob dobierajg stowa oraz ich formy.
W wyniku tego badania mozna okresli¢, czy komunikaty wydawane przed nadawce

sg zrozumiale dla odbiorcy oraz sensowne.

Tabela 4. Poréwnanie rozumienia mowy i sposobu jej nadawania u badanych

Pacjent I

Pacjent II

Pacjent III

Rozumienie praksji

Nasladuje wszystkie
ruchy elementarne

Nie potrafi nasladowaé
zadnych ruchéw elemen-
tarnych

Nasladuje wszystkie
ruchy elementarne

Rozumienie zwigzkow
logicznych

Rozumie stowo rodzina
oraz to, co si¢ na nie
sktada

Nie rozumie stowa rodzi-
na oraz zadnych innych,
ktoére sie z nim wigza

Rozumie stowo rodzina,
jednak slyszac je, ttuma-
czy, gdzie mieszkaja jego
bliscy

Rozumienie polecen
zfozonych

Trudnosci w wykonaniu
zfozonego zadania

Pacjent nie wykonatl
prawidtowo zadnego
polecenia

Pacjent wykonal wszyst-
kie polecenia prawidlowo
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Pacjent I

Pacjent II

Pacjent III

Rozumienie metafor

Rozumie, jednak nie
moze wyjasni¢ ich
stowami

Nie rozumie Zadnej
metafory

Rozumie metafory
dostownie

Rozumienie stosunkow

Niewielkie trudnos$ci

Duze trudnosci, wszyst-

Niewielkie trudno$ci

wiedziane prawidlowo

powiedziane nieprawi-
dlowo

przestrzennych kie proby wykonane
blednie
Kinestezja mowy Wszystkie proby wypo- | Wszystkie proby wy- Wiszystkie proby wypo-

wiedziane prawidlowo

Fluencja sfowna

Pacjent wymienit 7 nazw
zawodow oraz 11 nazw
zwierzat w czasie minuty

Pacjent wymienil 4 na-
zwy zawodOw oraz trzy
nazwy zwierzat w czasie
minuty

Pacjent nie wymienit
zadnego zawodu oraz
dwie nazwy zwierzat

Tabela 5. Poréwnanie mowy spontanicznej i ekspresywnej pacjentéw oraz umiejetnosci

rozpoznawania symboli i obiektéw

opozycyjnych

dlowe

Pacjent I Pacjent IT Pacjent I1I
Fonacja Ostabiona Ww normie W normie
Tempo mowy Spowolnione Szybkie Umiarkowane
Plynno$¢ mowy Znacznie zaburzona W normie Nieliczne pauzy
Intonacja Oslabiona, brak modulacji | Widoczna Widoczna
Akcent Nie wystepuje Wystepuje Brak
Agramatyzmy Nieliczne Liczne Tylko w dtuzszych

wyrazach

Neologizmy Brak Liczne Brak
Roéznicowanie glosek Prawidtowe W wiekszo$ci nieprawi- | Prawidtowe

Gnozja wzrokowa

Wszystkie ilustracje
nazwane prawidlowo

Wigkszos¢ ilustracji
nazwana blednie

Zadna z ilustracji nie
zostata nazwana

Powtérzenie glosek
w izolacji i wyrazach

Wiszystkie proby wykona-
ne prawidtowo

W wigkszosci gloski

w izolacji powtérzone
prawidlowo, a w wy-
razach tylko nieliczne
przypadki powtorzone
bezbtednie

Wszystkie proby wykona-
ne prawidtowo

Powtdrzenie zautoma-
tyzowanych ciggow
stownych

- Dni tygodnia: prawi-
dtowo

- Miesigce: pominiecie
kwietnia

- Liczby 1-10: opuszczona
cyfra9

- Cztonkowie rodziny: pa-
cjent wymienil wszystkie
imiona najblizszych oséb

Pacjent wymienit dni
tygodnia, miesigce

i cyfry, ale tylko wtedy,
gdy zostat naprowadzony
na ich pierwsze nazwy,
mezczyzna wymienit
tylko imie syna

- Dni tygodnia: pominie-
cie czwartku

- Miesigce: wypowiedzia-
ne bezblednie

- Liczby: wymienione
bezblednie

- Czlonkowie rodziny:
pacjent wymienil wszyst-
kie imiona cztonkow
rodziny
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Pacjent I

Pacjent IT

Pacjent I1I

Umiejetnos¢ swobod-
nego wypowiadania sie

Pacjent opisat przedsta-
wione ilustracje uzywajac
stéw, nie budowat zdan,
w wiekszodci przypadkow
nie stosowal form gra-
matycznych, sens zostat
jednak zachowany

Pacjent nie opisal zadnej
ilustracji, nasladowat
jedynie widoczne czyn-
nosci

Pacjent nie opisal zadnej
ilustracji, zawsze odpo-
wiadal: nie wiem

Tabela 6 przedstawia inne umiejetnosci pacjenta, takie jak czytanie oraz pisanie,
ktére mogtoby wspomoc lub zastapi¢ mowe werbalna.

Tabela 6. Poréwnanie innych umiejetnosci

Umiejetnos¢ Pacjent I Pacjent IT Pacjent I1I
Samodzielne Wiszystkie: litery, wyrazy, | Wszystkie: litery, wyrazy, | Pacjent przepisal wszystkie
pisanie zdania, cyfry oraz imie¢ | zdania, cyfry oraz imi¢ | litery, wyrazy, cyfry, pomijajac

przepisane bezblednie, przepisane bezblednie, tylko swoje imig; ksztalt liter
ksztalt liter zachowany | ksztatt liter zachowany zachowany
Czytania Pacjent czyta, jednak po- | Pacjent ma zachowang Pacjent nie przeczytat zadnego
mija niektére fragmenty, | umiejetno$¢ czytania, wyrazu, tworzyl neologizmy
wystepuja agramatyzmy, | wystepuja tylko bledy i nielogiczne wypowiedzi;
neologizmy i uproszcze- | polegajace na opuszcza- | widoczna catkowita utrata
nia spolgloskowe niu niektérych ostatnich | umiejetnosci czytania oraz
liter wyrazu rozpoznawania liter
Dyskusja

Przeprowadzone badania wykazaly trudnos$ci w funkcjonowaniu osob, ktore przeszty
udar mézgu. Widoczne jest duze zréznicowanie jednostek, ktére wymaga indywidu-
alnego podejscia do kazdego pacjenta. Szczegétowe diagnozowanie wszystkich trzech
przypadkow wykazalto zaburzenia: oddechowe, fonacyjne, artykulacyjne, a takze ro-
zumienia i pamieci. Dodatkowo w wielu przypadkach pojawily sie rdwniez trudnosci
z: pisaniem, czytaniem czy liczeniem, co utrudnia kontakt z otoczeniem. Kolejnymi
widocznymi problemami, ktére majg ogromny wplyw na codziennos¢ pacjentow, sa
liczne niedowlady konczyn gérnych i dolnych, majace ogromny wplyw na rehabilita-
cje oraz caly proces terapeutyczny. Badanie zobrazowalo wplyw zaburzenn mowy na
codziennos¢ pacjenta.

Whioski

Badania pokazuja, jak wazne jest holistyczne spojrzenie na cztowieka, gdyz jednostki
majace te sam rodzaj afazji, moga funkcjonowac zupelnie inaczej. Po przebytym uda-
rze jeden z pacjentéw moze mie¢ problem z nadawaniem mowy, natomiast drugi -
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z jej rozumieniem. Inni, majac afazje, pamietajg litery, pozostali za$ nie potrafig ich
odczytaé. Wazne jest zatem, by terapia neurologopedyczna, ale réwniez kazda inna,
byta prowadzona wieloaspektowo, a terapeuci oraz rodzina podejmowali $cista wspot-
prace dla dobra jednostki. Kluczem do sukcesu jest przede wszystkim prawidlowa
diagnoza oraz ewaluacja postepow terapeutycznych, poniewaz osoby z afazjg rdznie
przechodza fazy zdrowienia. Wazne jest ponadto, by pacjent byl traktowany jak in-
dywidualna jednostka, ktéra ma wilasne cechy charakteru i ktéra mierzy si¢ z tym, ze
udar catkowicie zmienit jej Zycie.
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Cognitive functioning and primary activities of people with aphasia after
a stroke - three-case studies

Abstract: The article presents the issues of daily functioning regarding people affected by
post-stroke aphasia. Main objective of this article is to describe the speech disorders and
behaviour that are a result of stroke. A number of studies have been conducted to show
the arisen disorders and create the possibility of comparing them due to the position and
extent of the damaged brain structure. The next part of the article describes the diagnosis
of aphasia and the evaluation of linguistic competence of three case studies. The last part
presents a neurologopedic therapy proposal of a patient with aphasia.

Keywords: stroke, aphasia, daily functioning, communication skills, speech, reading,
writing
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Streszczenie: Celem artykulu jest zwrdcenie uwagi na stronniczo$¢ — nie tylko w dys-
kursie potocznym, ale tez akademickim - dotyczaca gier wideo i e-sportu. Traktowanie
wspomnianych zjawisk jako inherentnie negatywnych (modelujacych zachowania agre-
sywne, uzalezniajacych, nieposiadajacych zadnych waloréw rozwijajacych osobowos¢)
prowadzi¢ moze do niedostrzegania zalet i korzysci plynacych z gier oraz do pomijania
w rozwazaniach akademickich tej sfery aktywnosci czlowieka w badaniach, przez co wie-
dza naukowa na ich temat pozostaje niepelna i zapelniana przez relatywnie nielicznych
badaczy. Przytoczenie, w gtéwnej mierze, zagranicznych wynikéow badan ma na celu za-
proponowanie innej optyki dla postrzegania gier wideo i e-sportu oraz ma by¢ préba od-
parcia zarzutéw kierowanych w ich strone.

Slowa kluczowe: cyberpsychologia, e-sport, agresja, uzaleznienia, ludycznos¢
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Sklodowskiej-Curie w Skierniewicach. Zainteresowania badawcze skupiaja si¢ wokot problematyki
relacji miedzy przestrzenig wirtualng a czlowiekiem, z naciskiem na gry wideo, psychologii narra-
cyjnej oraz psychologii wychowawczej.
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Wprowadzenie

Problematyka gier, e-sportu i ogdlnie pojetych wysokich technologii jest tematem
trudnym akademicko. Wérdd potocznych obserwacji i medialnych doniesien, ktore
niejednokrotnie szokujg albo wzbudzajg lek o dobrostan psychofizyczny dzieci i mio-
dziezy, nietrudno o klasyfikowanie tych zjawisk jako raczej szkodliwych lub poten-
cjalnie szkodliwych. Przez to, ze nikt z nas nie Zyje w epistemologicznej prézni, te
przekazy moga wplywac na nasze nastawienie i zaciemnia¢ obiektywne oko badacza,
ktore, jak wskazujg akademicy, moze prowadzi¢ do stronniczosci w zakladanych hi-
potezach. Trudno jest si¢ doszuka¢ zbyt wielu badan w polskim obiegu naukowym?,
natomiast zagraniczny obfituje w wyniki, ktdre moga pomoc spojrzeé na gry i e-sport
inaczej, a przedstawienie ich w tej pracy ma wlasnie na celu ukazanie innego podej-
$cia do nich.

Gry wideo a stronniczos¢ akademicka w kontekscie agresji

W literaturze podkresla si¢, ze w kontekscie gier obserwuje si¢ stronniczo$¢ akade-
micka?. Pomimo nadziei badaczy - zwigzanych z publikowaniem coraz wigkszej licz-
by prac przedstawiajacych gry wideo nie tylko od strony potencjalnych zagrozen, ale
tez korzystnych skutkéw obcowania z nimi - nadal trwa stygmatyzowanie medium,
jakim sg gry wideo (okreslenie gry komputerowe nie jest juz raczej uzywane w ob-
szarze badan nad grami, poniewaz komputer przestal by¢ dominujacg platformg do
gier). Dedykowanych czasopism naukowych, skupiajacych sie na problematyce gier
(z perspektywy psychologicznej) jest stosunkowo niewiele i tematyka gier stanowi
tylko ich cze$¢ (np. ,Computers in Human Behavior”, Elsevier; ,,Cyberpsychology,
Behavior, and Social Networking”, Mary Ann Liebert; ,,Cyberpsychology: Journal
of Psychosocial Research on Cyberspace”, Uniwersytet Masaryk), a w polskim obie-
gu naukowym znalez¢ mozna tylko dwa czasopisma naukowe poswigecone temu za-
gadnieniu: ,Homo Ludens” (UAM) i ,,Replay — The Polish Journal of Game Studies”
(UL). Dowody anegdotyczne nie stanowig podstaw do stawiania nomotetycznych
twierdzen, niemniej jednak z wlasnych doswiadczen publikacyjnych autora wynika,
ze problematyka ta jest czgsto nierozumiana przez samych recenzentéw wysytanych
manuskryptow. Z oczywistych wzgledow tematyka gier wideo zastuguje na zgtebia-
nie przez psychologéw, mimo to skladane prace czgsto oceniane byly jako dajace
znikomy wkiad w rozwdj danego czasopisma lub psychologii jako takiej. By¢ moze
wspomniane uprzedzenia prowadzg do znieksztalcent poznawczych u samych akade-

! Zob. M.B. Garda, S. Krawczyk, Cwierc wieku polskich badari nad grami wideo, ,Teksty Drugie”
2017, nr 3.

2 PJ.C. Adachi, T. Willoughby, The link between playing video games and positive outcomes,
,Child Development Perspective” 2017, No. 11(3), s. 1-5; C.J. Ferguson, Blazing angels or resident
evil? Can violent video games be a force for good?, ,Review of General Psychology” 2010, No. 14(2).
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mikdéw, bronigcych sie przed dopuszczeniem gier wideo jako elementu przedmiotu
badan psychologii. Skoro w potocznym rozumieniu jest to rozrywka niepowazna, to
i jako obszar badan powinna by¢ traktowana jako co$ niepowaznego.

Podobnie wyglada legitymizacja kulturowa gier w ogdle’, tj. pomimo stania sig¢
nierozerwalng czescig zycia wspoltczesnego czlowieka gry nadal traktowane sg jako
skierowane do mlodszych, a w kontekscie rozgrywek sportowych odbiera si¢ im
status sportu, nie zgadzajac si¢ z istnieniem e-sportu. Jednocze$nie w rozwazaniach
akademickich mozna natrafi¢ na opracowania, gdzie gry sa interpretowane przez
pryzmat idei filozoficznych (na przyklad cztowieka absurdalnego Alberta Camus?),
literaturoznawczych (na przyktad polifonia Bachtina®), etyki®, idei feministycznych’
czy tez retoryki proceduralnej®.

W odniesieniu do gier — oprécz trywializowania doswiadczenia — czgsto mowi sig
o potencjalnie szkodliwym wplywie zwigzanym z agresja. By¢ moze jest to po czesci
efekt ulegania ztudzeniu poznawczemu dotyczacemu doszukiwania si¢ przyczynowo-
-skutkowych zalezno$ci w korelacjach zjawisk. Potoczne spojrzenie wydaje si¢ logicz-
ne - skoro osoba A widzi wirtualng osobe B dokonujacg agresywnego czynu C, ktéry
doprowadza do nagrody D, to w mysl tego osoba A bedzie przejawia¢ zachowanie C,
aby tez otrzymac nagrode D. W ten sposdb narosto wiele mitéw na temat genero-
wania zachowan agresywnych wéréd uzytkownikéw gier — z reguly z inspiracji osob,
ktore same rzadko mialy kontakt z tytutami poddawanymi krytyce’.

Skadingd wniosek ten madglby zostaé zaproponowany przez skrajnego behawio-
ryste, nie mozna jednak zapominad, ze poza samg sekwencja bodzcow w srodowisku
istnieje rowniez (wskazywana juz przez neobehawioryste Tolmana tak zwana czarna
skrzynka) czynnik posredniczacy, jakim moze by¢ pamigé, motywacja czy zainte-
resowania. Pomimo konsensusu w neuronaukach, méwigcego o tym, Ze najpewniej
nie mamy oddzielnych neuronéw do interpretowania rzeczywistosci wirtualne;j', to
jesteSmy w stanie oddzieli¢ to, co wirtualne, od tego, co prawdziwe. W ten sposob

> A. Tyack, E.D. MeKler, Off-Peak: An Examination of Ordinary Player Experience, [w:] Pro-
ceedings of the 2021 CHI Conference on Human Factors in Computing Systems, ACM, 2021.

* T. Spies, ,,Making sense in a senseless world”: Disco Elysium’s Absurd hero, ,,Baltic Screen Me-
dia Review” 2021, No. 9.

> D. Vella, M. Cielecka, ,,You won't even know who you are anymore™ Bakhtinian Polyphony
and the challenge to the ludic subject in Disco Elysium, ,Baltic Screen Media Review” 2021, No. 9.

¢ Na przyklad A. Decherin, S. Bakkes, Moral engagement in interactive narrative games: an
exploratory study on ethical agency in The Walking Dead and Life is Strange, ,FDG ’18: Proceedings
of the 13th International Conference on the Foundations of Digital Game”, No. 23.

7 Na przyklad R.M.-A. Butt, D. Dunne, Rebel girls and consequence in Life is Strange and The
Walking Dead, ,,Games and Culture” 2017, No. 14(4).

¢ R. Bomba, ,,Simowie” na wspak. Gra ,,This War of Mine” w perspektywie retoryki procedural-
nej, ,Wieloglos” 2015, nr 25.

® Zob. C.J. Ferguson, dz. cyt.

' S.L. Bowman, A. Lieberoth, Psychology and role-playing games, [w:] ]. Zagal, S. Deterding
(red.), Role-Playing Game Studies: Transmedia Foundations, Routledge, Nowy Jork 2018.
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zachowania agresywne w wirtualnym $wiecie wcale nie musza zosta¢ przeniesione
poza sfere online, poniewaz s3 to zupelnie rézne konteksty srodowiskowe. Zaleznosé
ta widoczna jest w pracach empirycznych na ten temat'’.

To, co postrzegane jest jako agresja przez obserwatora, z perspektywy gracza wca-
le nie musi nig by¢. Widok krwi na ekranie po udanym strzale w grze Counter Strike
jest informacja, ze gracz oddat skuteczny strzal, co korzystnie wptywa na jego poczu-
cie kompetencji*?. Gdyby krew zamieni¢ na co$ innego (dym, iskry itp.), efekt bylby
ten sam. Motywem stojacym za wyborem gier z gatunku ,,strzelanek” moze by¢ takze
ich aspekt zwigzany z krzywa uczenia si¢ mechaniki gry oraz nabierania coraz wigk-
szej sprawnosci. Poczatkujacy gracz staje si¢ czesto przegranym w internetowych po-
tyczkach, z czasem jednak rozwija wyzszy poziom umiejetnosci w danej grze — w pore
dostrzega na ekranie innego gracza, koordynuje reke i oko tak, aby w precyzyjny spo-
sob oraz w krotkim czasie wycelowac i wygra¢ pojedynek. To sprawia, ze zachowanie
jest motywowane wewnetrznie, opiera si¢ na byciu coraz lepszym i kompetentnym,
a nie na checi ogladania coraz wigkszej iloéci przemocy. Nalezy mie¢ na uwadze to,
ze w wielu popularnych grach typu FPS (ang. First Person Shooter) gracz za kazdym
razem widzi te sama animacje, ten sam efekt oddania skutecznego strzatu. Gra sama
w sobie nie daje mu wi¢c mozliwosci obserwowania coraz bardziej agresywnych ob-
razow wraz z jego postepami w byciu bardziej kompetentnym graczem.

To nie gry zatem - same w sobie — podnoszg poziom agresji, a raczej osoby, ktore
juz wczesniej mialy takie sktonnosci, czesciej po nie siegajg lub preferujg agresywny
styl gry. Badania nad tg problematyka zdaja si¢ dowodzi¢ tej tezie'*. W literaturze cze-
sto podawany jest przyklad gry Grand Theft Auto jako koronny dowod w tej kwestii,
jednoczes$nie byl tez badany pod katem przejawiania agresji'*, gdzie badacze przecza
potocznym wnioskom czy zbyt daleko idacym ekstrapolacjom (tak jak w przypadku
casusu Devina Moorea opisywanego w artykulach'). Nie bez znaczenia jest tez ga-
tunek gry. Agresywny styl gry nie musi wynika¢ z wyboru dokonanego przez gracza,
ale moze by¢ narzucony przez samg gre. Przyktad gier potocznie nazywanych strze-
lankami jest tu oczywisty, ale zarazem zbyt powsciagliwe granie, na przyklad w gry

"' Na przyklad S. Kithn, D.T. Kugler, K. Schmalen, M. Weichenberger, C. Witt, J. Gallinat, Does
playing violent video games cause aggression? A longitudinal intervention study, ,Molecular Psychia-
try” 2019, No. 24; A. Lojszczyk, A. Surdyk, Agresywne Swiaty - agresja i samoocena, a style gry graczy
MMORPG, ,Homo Ludens” 2019, No. 1(12).

2 A K. Przybylski, C.S. Rigby, R.M. Ryan, A motivational model of video game engagement,
»Review of General Psychology” 2010, No. 14(2).

B A. Lojszczyk, dz. cyt.

'* S.M. Coyne, L. Stockdale, Growing up with Grand Theft Auto: a 10-year study of longitudinal
growth of violent video game play in adolescents, ,Cyberpsychology, Behavior, and Social Networ-
king” 2021, No. 24(1).

> Na przyklad A. Mamrot, E-sport - zajecie godne polecenia czy bezpieczna przystan dla uzalez-
nionych, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas” 2021, nr 23.
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strategiczne, moze szybko doprowadzi¢ do przegranej - tak jak w przypadku gier
sportowych.

Podkreslenia wymaga rowniez to, ze o grze z serii Grand Theft Auto dyskutowa-
no na szczeblach ustawodawczych i sadowniczych w Stanach Zjednoczonych. Organy
tego rodzaju czesto kieruja sie glosem organizacji naukowych, ale jak przekonuje Fer-
guson w cytowanej juz pracy, w 2005 roku rezolucja APA (American Psychological
Association) na temat agresji i gier wideo zostala napisana przez osoby, ktére powo-
tywaly sie na badania wlasne z pomini¢ciem wynikéw innych badan przeczacych ich
tezom. Jest to wyraz nierzetelnosci, ktéra mogta wynika¢ ze stereotypowego postrze-
gania gier wideo przez wspomnianych badaczy. Z czasem jednak APA dokonala re-
wizji rezolucji na temat agresji oraz gier wideo, podkreslajac, ze jest to zjawisko duzo
bardziej ztozone, a sugerowanie bezposredniego zwigzku miedzy graniem w agresyw-
ne gry wideo a przejawianym poziomem agresji u graczy moze powodowac pomija-
nie innych czynnikéw i jest bezpodstawne przy obecnym stanie badan'®.

Sporti e-sport a uzaleznienia

W swoim opracowaniu Mamrol"” stusznie zauwaza, ze e-sport moze nie$¢ ryzyko
pogorszenia zdrowia przez obnizenie aktywnosci fizycznej gracza. Natomiast nalezy
podkresli¢, ze fakt ten nie wynika z gier jako takich, tylko ze sposobu, w jaki dana oso-
ba z nich korzysta. Eskapizm w gry, czyli ucieczka w $wiat wirtualny od probleméw
$wiata rzeczywistego'®, moze stanowi¢ nieadaptacyjna strategie radzenia sobie z pro-
blemami, poniewaz de facto jest uciekaniem od nich - to tlumaczy kolejne godziny
spedzone w ,,bezpiecznym miejscu” przy jednoczesnym odcinaniu si¢ od problemu.
Ale i tutaj mozna wpas¢ w pulapke i wyciagna¢ zbyt pochopne wnioski, poniewaz,
jak pokazaly badania®, eskapizm moze by¢ tez sposobem na emocjonalne przepraco-
wanie probleméw w celu regulacji emocjonalnej na poczet przysztego mierzenia si¢
z problemami. Tak jak wspomniany autor podkreslal ryzyko rozwiniecia si¢ objawow
depresyjnych u graczy, tak eskapizm adaptacyjny iinne czynniki zwiazane z grami
moga by¢ elementem buforujacym i chroni¢ przed ich rozwinieciem. Gry moga wiec
stanowi¢ medium dla pewnych zjawisk psychicznych, plaszczyzne, na ktorej tatwiej
bedzie zaobserwowa¢ problemy, z jakimi mierzy sie dana osoba, a niekoniecznie by¢

16 APA, APA RESOLUTION on Violent Video Games, 2020.

17 Tamze.

18 Zob. G. Calleja, Digital games and escapism, ,Games and Culture” 2010, No. 5(4); D. Ha-
gstrom, V. Kaldo, Escapism among players of MMORPGs - conceptual clarification, it’s relation to
mental health factors and development of a new measure, ,Cyberpsychology, Behavior, and Social
Networking” 2014, No. 17(1).

" A. Kuo, R.J. Lutz, J.L. Hiler, Brave new World of Warcraft: a conceptual framework for active
escapism, ,Journal of Consumer Marketing” 2016, No. 33(7); E. Landolfi, Exercise addiction, ,,Sports
Medicine” 2013, No. 43.
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ich przyczyna. Podobna sytuacja miata miejsce w przypadku mediéw spoleczno-
$ciowych, gdzie zaproponowanie terminu facebook depression* miato sugerowa¢, ze
media spolecznosciowe przyczyniaja sie do rozwoju depresji, natomiast rewizja tego
pogladu nie prowadzita do tak daleko idacych wnioskéw?.

E-sport jest relatywnie nowym fenomenem, jednak na jego temat opublikowano
juz liczne prace®. Na tym etapie zaleca si¢ ostrozno$¢, wskazuje na mozliwe zagroze-
nia” oraz proponuje praktyczne i etyczne wskazéwki dla psychologéw sportowych,
ktoérzy pracuja z graczami e-sportowymi*. Przeglad literatury i metaanalizy® suge-
rujg dalsze badanie tego zjawiska, poniewaz obserwuje si¢ czynniki, ktére nie daja
podstaw do traktowania e-sportu jako jednolicie angazujacego i wplywajacego na
fizjologie organizmu (chodzi na przyklad o réznice w poziomie kortyzolu). Stawianie
uogolnionych twierdzen i generalizowanie wnioskow jest zatem na tym etapie jeszcze
nieuprawnione. Nalezy podkresli¢, Ze sami autorzy przegladow i analiz przekonuja, ze
znaczng czg$¢ opublikowanych prac na temat e-sportu stanowig opinie i dywagacje,
a mniejszg — badania empiryczne®, co w kontekscie wspomnianej juz stronniczos$ci
w podejsciu do gier jest wazng informacja.

Uzaleznienie od e-sportu, czy szerzej gier, jak najbardziej moze wzbudza¢ oba-
wy, chociaz klinicznie nie jest jeszcze w pelni zoperacjonalizowane. Coraz czgsciej
podnoszone sg glosy, Ze przeniesienie mechanizméw uzaleznien klasycznych na
uzaleznienie od gier powoduje wigcej problemdéw niz pozytku”. Niektorzy badacze

% S.G. O’Keefle, K. Clarke-Pearson, The impact of social media on children, adolescents, and
families, ,Council on Communications and media Pediatrics” 2011, No. 127(4).

21 1. Pantic, A. Damjanovic, J. Todorovic, D. Topalovic, D. Bojovic-Jovic, S. Ristic, S. Pantic,
Association between online social networking and depression in high school students: behavioral phy-
siology viewpoint, ,Psychiatria Danubina: 2012, No. 24(1), s. 90-93.

22 Zob. F. Banyai, M.D. Griffiths, O. Kirdly, Z. Demetrovics, The psychology of esports: A syste-
matic literature review, ,Journal of Gambling Studies” 2018, No. 35.

» C. Choi, M.A. Hums, C.-H. Bum, Impact of the family environment on juvenile mental health:
eSports online game addiction and delinquency, ,,International Journal of Environmental Research
and Public Health” 2019, No. 15.

2 C. Cottrell, N. McMillen, B.S. Harris, Sport psychology in virtual world: Considerations for
practitioners working in eSports, ,,Journal of Sport Psychology in Action” 2018, No. 10(1).

» 0. Leis, E Lautenbach, Psychological and physiological stress in non-competitive and compe-
titive esports settings: A systematic review, ,Psychology of Sport & Exercise” 2020, No. 51.

% 1. Pedraza-Ramirez, L. Musculus, M. Raab, S. Laborde, Setting the scientific stage for esports
psychology: a systematic review, ,,International Review of Sport and Exercise Psychology” 2020, No. 13.

¥ ]. Billieux, M. Flayelle, H.-]. Rumpf, D.]. Stein, High involvement versus pathological involve-
ment in video games: a crucial distinction for ensuring the validity and utility of gaming disorder,
,Current Addiction Report” 2019, No. 6; M. Hellman, T.M. Choenmakers, B.R. Nordstrom,
R.J. van Holst, Is there such a thing as online video game addiction? A cross-disciplinary review, ,, Ad-
diction Research & Theory” 2013, No. 21(2); A.M. Weinstein, Computer and video game addiction -
a comparison between game users and non-game users, ,T'he American Journal of Drug and Alcohol
Abuse” 2010, No. 36(5); R.T.A. Wood, Problems with the concept of video game “addiction” Some case
study examples, ,International Journal of Mental Health and Addiction” 2008, No. 6.
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podkreslaja, ze kryteria diagnostyczne w przypadku uzaleznienia od gier sg kontro-
wersyjne, zostaly sformulowane zbyt wczesnie i moga prowadzi¢ do patologizacji (tj.
doszukiwania sie patologii) aktu grania w gry wideo®. Istnieje ryzyko, ze przez pa-
tologizacje pojawi si¢ wiele nieprawdziwych diagnoz, zwazywszy na powszechno$¢
gier wsrod dzieci, mtodziezy oraz mtodych dorostych. Niezrozumienie problematyki,
obco$¢ doswiadczenia i nieodpowiednie podejscie do uzaleznienia moze niebawem
stanowi¢ powazny problem tak dla rodzicéw, jak i dla diagnostéw. Ciekawe spojrze-
nie na problem przedstawia cytowany wczesniej Bean wraz ze wspdtpracownikami.
Ich zdaniem istnieje ryzyko, Ze obsesyjne granie w gry zostanie zdiagnozowane jako
zaburzenie psychiczne, chociaz jest to w rzeczywistosci objaw innego zaburzenia.
Autorzy sugeruja, ze powodem jest prawdopodobne brak rzetelnych i klarownych
kryteriéw diagnostycznych. Kryterium spolecznej aprobaty tez ma dla nich istotne
znaczenie. Jesli kto$ przez wiekszos¢ swojego wolnego czasu czyta ksigzki, nie diagno-
zuje si¢ u niego uzaleznienia od literatury. Na podobnej zasadzie ogladanie meczéw
pilkarskich czy sledzenie jednoczesnie kilku lig pitki na $wiecie nie jest traktowane
jako uzaleznienie - do momentu az dana osoba zacznie obsesyjnie obstawia¢ wyniki
meczOw i zostanie zdiagnozowane u niej uzaleznienie od hazardu. Bean i wspolpra-
cownicy twierdza, ze konceptualizacja tego problemu pozostawiona na tak niejasnym
poziomie moze powodowac, ze diagnosci beda doszukiwac si¢ uzaleznienia w aktyw-
nosci, na ktérg w ramach zainteresowan dana osoba przeznacza wigkszo$¢ wolnego
czasu — a przeciez taka jest natura posiadania hobby. Problem stanowi takze okre-
$lenie granicy, ktorej przekroczenie $wiadczy o uzaleznieniu. Brak jasnych kryteriow
utrudnia diagnozowanie.

Trzeba zaznaczy¢, ze réwniez kazdy inny sport moze uzaleznia¢ i prowadzi¢ do
probleméw zdrowotnych®. W kontekscie uzaleznien e-sport — pomimo bardziej lub
mniej widocznych zagrozen - nie jest zatem bardziej ryzykownym zajeciem od tra-
dycyjnego sportu. Nalezy takze pamietac, ze we wspolczesnym $wiecie sport nie jest
tak czesto wybierang forma spedzania wolnego czasu co gry. Zakladajac, ze wiecej
jest graczy uzaleznionych od gier niz sportowcow od sportu, trzeba uwzgledni¢ fakt
nieréwnej liczby entuzjastow jednej formy aktywnosci w stosunku do drugiej.

Gry wideo a ich funkcje pozazabawowe

Cytujac Mamrofa®, ,,[...] mozna powiedzie¢, ze uprawianie sportu powinno przede
wszystkim by¢ powigzane z doskonaleniem motoryki, doskonaleniem wiasnej

# AM. Bean, RK.L. Nielsen, A.J. van Rooij, C.J. Ferguson, Video game addiction: The push to
pathologize video games, ,Professional Psychology: Research and Practice” 2017, No. 48(5).

¥ M. Griffiths, Exercise addiction: A case study, ,Addiction Research” 1997, No. 5(2); E. Lan-
dolfi, dz. cyt.; A. Nogueira, O. Molinero, A. Salguero, S. Marquez, Exercise addiction in practitioners
of endurance sports: A literature review, ,Frontiers in Psychology” 2018, No. 9.

¥ A. Mamrot, dz. cyt.
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osobowosci, z wielostronnym rozwojem, dajacym cztowiekowi site do pokonywania
trudnoéci i wykonywania swoich zadan, podejmowania wyzwan, rozwijania pasji,
by w konsekwencji mogt wies¢ szczeéliwe, spetnione zycie. Wielogodzinne spedza-
nie czasu na graniu czy w §rodowisku gry moze jednak nie mie¢ tak pozytywnego
wplywu. Za to wiele wskazuje na to, ze w zwiazku z takg aktywno$cia moze pojawi¢
sie wiele negatywnych konsekwencji”. Wydawac¢ by si¢ mogto, ze gry nie posiadaja
waloréw pozaludycznych.

Jednym z najczesciej podawanych powodow siegania po gry jest ich aspekt zaba-
wowy>'. Nie ulega watpliwosci, Ze jest to tez najbardziej eksponowany ich aspekt w za-
powiedziach, kampaniach reklamowych, ale tez w powszechnym dyskursie, przez co
moga kojarzy¢ sie z rozrywka ,niskich lotow”, ktora nie jest w stanie da¢ osobie nic
poza poczuciem lekko i przyjemnie spedzonego czasu. Wydaje sig, ze autor publikacji
doszed! do takiego wniosku, piszac o bezsensownym zyciu, w ktérym gracz spedza
godziny przed ekranem, zestawiajac tez t¢ teze z definicja sportu majacego stuzy¢ roz-
wojowi osobowosci i uczeniu radzenia sobie z problemami.

Istnieje natomiast bogata literatura przedstawiajaca wnioski z badan, ktore sta-
wiajg gry wideo w zupelnie innym $wietle. Okazalo sie, ze doswiadczenie zwigzane
z grami moze wplywa¢ na eksplorowanie poczucia wlasnej tozsamosci®, pobudza¢
do refleksji nad soba i swoim zyciem®, pomaga¢ w nawiazywaniu i podtrzymywaniu
relacji spotecznych®, wzbudza¢ nie tylko pozytywne, ale i negatywne emocje, kto-
re przyczyniajg sie do doswiadczen eudajmonicznych®, wspomaga¢ radzenie sobie
z zaburzeniami psychicznymi®*, wspomaga¢ regulacje emocjonalng i radzenie sobie

' E.D. MeKler, J.A. Bopp, A.N. Tuch, K. Opwis, A systematic review of quantitative studies on
the enjoyment of digital entertainment games, [w:] M. Jones, P. Palanque (red.), Proceedings of the
2014 CHI conference on human factors in computing systems, ACM 2014.

32 K. Bessiere, S. Fleming, S. Kiesler, The Ideal Elf: Identity exploration in World of Warcraft,
,CyberPsychology & Behavior” 2007, No. 10(4).

3 J.A. Bopp, E.D. Mekler, K. Opwis, Negative emotion, positive experiences? Emotionally moving
moments in digital games, [w:] J. Kaye, A. Druin (red.), Proceedings of the 2016 CHI conference on
human factors in computing systems, ACM 2016.

* N.D. Bowman, D. Rieger, J.-H.T. Lin, Social video gaming and well-being, ,Current Opinion
in Psychology” 2022, No. 45.

* R. Daneels, N.D. Bowman, D. Possler, E.D. Mekler, The ‘Eudaimonic Experience’: a scoping
review of the concept in digital games research, ,Media and Communication” 2021, No. 9(2); R. Da-
neels, S. Malliet, L. Geerts, N. Denayer, M. Walrave, H. Vanderbosch, Assassins, gods, and androids:
how narratives and game mechanics shape eudaimonic game experiences, ,Media and Communica-
tion” 2021, No. 9(1).

% M. Kowal, N. Ramsbottom, T. Smithies, A. Toth, M. Campbell, Gaming your mental health:
A narrative review on mitigating symptoms of depression and anxiety using commercial video games,
»JMIR Serious Games” 2021, No. 9(2).
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ze stresem® oraz korzystnie oddziatywa¢ na funkcje wykonawcze®. Doswiadczenia
plynace z gier moga takze ubogacaé gracza, sa czynnikiem, ktory rozwija jego oso-
bowos$¢, system wartosci i posiadane poglady — co nasuwa skojarzenia z obcowa-
niem z tekstami kultury, takimi jak ksigzki, sztuka czy film. Aspekt socjalizacyjny
jest tu réwniez istotny, poniewaz dana aktywnos$¢ moze by¢ przyjemna wlasnie przez
fakt wspoldzielenia doswiadczenia z innymi ludzmi. Przezywanie przygéd w grze
Minecraft z réwiesnikami z klasy lub tez osobami, ktore zostaly poznane w przestrze-
ni wirtualnej, moze by¢ sposobem na realizacje¢ zadania rozwojowego, ktore stoi przed
dorastajacym dzieckiem. W przypadku gdy dana osoba jest odtracona przez swoja
realng grupe rowiesnikow, moze znalez¢ i pielegnowa¢ bliskie relacje z osobami po-
znanymi poprzez gry i w ten sposob nie czu¢ sie osamotniona.

W kontrze do wspomnianego potocznego podejscia do gier jako aktywnosci
opartej wylgcznie na zabawie cytowane badania Bopp i wspotpracownikéw pokazuja,
ze zrédlem satysfakcji z gry moze by¢ tez negatywny afekt wywolany przez to do-
$wiadczenie. Tego rodzaju sytuacja ma na przyklad miejsce w przypadku frustracji
wynikajacej z niemoznosci przejscia danego poziomu. Wymusza to na graczu kolej-
ne proby az do wy¢wiczenia takiej umiejetnosci lub takiego stylu gry, ktory pozwala
na przejscie tego trudnego etapu, co wywoluje zadowolenie z siebie. Moze réwniez
wynika¢ z osi fabularnej gry - tragicznej historii, w ktorej gracz do$wiadcza $mierci
bohateréw niezaleznych, co w sytuacji silnego przywigzania do nich moze budzi¢ ne-
gatywne emocje. Jednakze w takich przypadkach gracze takze oceniali to doswiadcze-
nie jako satysfakcjonujace, tak jakby negatywny afekt wigzany byl z doswiadczeniem,
ktore jest szczegolnie satysfakcjonujace, ubogacajace wewnetrznie.

Nie sg to oczywiscie wszystkie aspekty, na ktore oddziatujg gry wideo, ale na pod-
stawie przytoczonych prac widaé, ze deprecjonowanie czy tez niezauwazanie aspek-
tow prorozwojowych gier wideo (tak online, jak i offline) jest nieuzasadnione.

Refleksje koncowe

Mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze gry wideo i e-sport stanowia, w potocznym dys-
kursie, temat réwnie nagtasniany, co niezrozumiany. Cytowany wczesniej Ferguson
opisal cyklicznos¢ tego zjawiska. Co pewien czas media gléwnego nurtu doszuku-
ja sie zagrozenia w rzeczach nowych, ktére zdobywaja coraz wieksza popularnosé¢

7 F Pallavicini, A. Pepe, F. Mantovani, Commercial off-the-shelf video games for reducing stress
and anxiety: Systematic review, ,JMIR Mental Health” 2021, No. 8(8).

* P. Dobrowolski, M. Skorko, M. Mysliwiec, N. Kowalczyk-Grebska, J. Michalak, A. Brzezicka,
Perceptual, attentional, and executive functioning after real-time strategy video game training: Efficacy
and relation to in-game behavior, ,Journal of Cognitive Enhancement” 2021, No. 5; zob. J. Stupczew-
ski, M. Gut, Wykorzystanie gier komputerowych w rozwijaniu zdolnosci poznawczych - zastosowanie
w edukacji i terapii, [w:] M. Trojan, M. Gut (red.), Nowe technologie i metody w psychologii, Wydaw-
nictwo Liberi Libri, Warszawa 2020.
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wsrod miodziezy, upatrujac w nich czynnikéw demoralizujacych. Eksperci i badacze
niejednokrotnie zamiast dementowa¢ takie oceny - chociazby ze wzgledu na aka-
demicka rzetelno$¢ - dotaczajg do obozu demonizujgcego te zjawiska. Jednoczesnie
zagraniczne srodowisko naukowe podkresla uzyteczno$¢ gier wideo w mierzeniu sig¢
z problemami, ktore od poczatku rozwoju psychologii jako nauki stanowily przed-
miot jej badan. Gry wideo jawig si¢ w badaniach jako czynnik wspomagajacy proces
terapeutyczny, forma odreagowywania i przepracowywania emocjonalnego stresu,
oswajania z obiektami fobii. Jest to trening funkcji wykonawczych, zglebianie tego,
w jaki sposob doswiadczenie grania wptywa na synaptogeneze. Na tych i wielu innych
zastosowaniach gier powinien skoncentrowac si¢ wysitek badaczy. Wktad polskich
psychologdw jest na razie nieduzy, cho¢ powoli, stopniowo wzrasta.

Co ciekawe, nie tylko obszar gier wideo i e-sport zostal potraktowany z rezerwa,
podobne podejscie obserwuje sie¢ bowiem w przypadku rosnacej fascynacji kultura
japonska, a zwlaszcza japonskim anime i manga. Oba te zjawiska laczy, jak si¢ wydaje,
pewna doza egzotyczno$ci w odczuciu pokolenia rodzicéw, nieoswojonych z tymi te-
matami, oraz diagnostow i badaczy, ktorym brakuje otwartosci, by na wlasnej skorze
doswiadczy¢ tych fenomendw albo chociaz spojrze¢ na nie ze $wiadomoscia posiada-
nych uprzedzen i pomimo to stara¢ si¢ je zgtebiac.

Przedstawienie w tym opracowaniu wynikéw badan i stanowisk miato na celu
stworzenie przeciwwagi dla obserwowanej stronniczoéci. Wydaje sie, ze w kontekscie
gier i e-sportu przyklady dobierane s3 tendencyjnie. Trudno doszukiwac si¢ zagrozen
zwiazanych z agresja w przypadku gier sportowych, ktére réwniez naleza do $wiata
wirtualnych rozgrywek i turniejow. Takim przykladem moga by¢ szachy, ktore maja
tez swoje e-sportowe oblicze. Oczywiscie, wirtualne gry sportowe, w tym wspomnia-
ne szachy, nie nasuwajg negatywnych skojarzen i by¢ moze to jest powodem pomi-
niecia ich w rozwazaniach. Trudno rozstrzygnaé, czy jest to efekt braku kulturowe;j
legitymacji gier wideo jako warto$ciowej formy spedzania wolnego czasu. Nie obser-
wuje si¢ jednak podobnych atakow na $wiat kina akcji. Nikt chyba nie usprawiedliwia
swojego postepowania (na przyktad pod wplywem inspiracji postacia Johna Rambo)
oddzialywaniem narracji filmowej. Dlaczego wigc dopatrywac si¢ Zrodel postepowa-
nia czlowieka w $wiecie gier wideo?
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Reflections on the perception of video games, esports and their possible dangers
in the context of academic and common discourses

Abstract: The aim of the article is to draw attention to the bias not only in colloquial but
also in academic discourse on video games and esports. Treating the above-mentioned
phenomena as inherently negative (modelling aggressive behaviour, addictive behaviour,
without any personality-developing qualities) may lead to the failure to perceive the ad-
vantages and benefits of games and to omitting this sphere of human activity in aca-
demic considerations, therefore scientific knowledge about them remains incomplete and
relatively few researchers are trying to expand on that knowledge. The presentation of,
mainly, foreign research results is intended to propose different optics for the perception
of video games and esports and is also an attempt to counter the allegations made against
them.

Keywords: cyberpsychology, esport, aggression, addiction, ludology
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Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie obrazu mlodych mezczyzn w mediach
spotecznosciowych. W badaniu wykorzystano metode netnograficzna. Badania wchodza
w problematyke dotyczaca mesko$ci wyrazonej za pomoca nowych mediéw. Wykazano,
ze mescy uzytkownicy Instagrama w badanej grupie czesciowo utozsamiaja sie z cechami
meskimi pojetymi tradycyjnie. Gtéwnym ich problemem mogacym $wiadczy¢ o pewnej
niedojrzalosci jest przesuniety wiek poszukiwania partnerki zyciowej.

Slowa kluczowe: meskos$¢, kryzys mesko$ci, nowe media, dojrzato$é mezczyzn

Wstep

Wysoka dynamika Zycia i zmiany cywilizacyjne wymuszaja nowe formy dostosowa-
nia si¢ do rzeczywistosci. Problem ten dotyka réwniez mezczyzn, ktérzy tracac tra-
dycyjne ramy tozsamosciowe, muszg wytworzy¢ nowe formy eksplikowania swojej
meskosci i nowy obraz siebie. Dokonuje sie to wspolczesnie w specyficznych warun-
kach, wlasciwych dla epoki pluralizmu i kwestionowania obowiazujacych do tej pory
schematéw myslowych.

Powszechna dostepno$¢ internetu jako globalnego srodka komunikacji spo-
tecznej, ktory opiera sie na wiadomosciach tekstowych i nietekstowych (obrazach),
prowadzi do redefinicji rozumienia meskosci wérdd uzytkownikéw $wiatowej sie-
ci. Internet jako ogélnodostepne medium komunikowania si¢ modeluje informacje
podobnie jak jezyk, w ktérym w zaleznosci od sposobu akcentowania jedne tresci
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nabierajg bardziej wyrazistego charakteru od innych. Z pomocg regul komunikacji
internetowej wspolcze$ni mezezyzni dostosowuja wlasng meskos¢ do specyfiki wa-
runkow, w ktérych prezentuja siebie.

W artykule przeanalizowano obraz meskosci prezentowany przez mezczyzn ko-
rzystajacych z Instagrama. Sposob postepowania wyznacza strategia netnograficzna,
polegajaca na badaniu dokumentdw zastanych i wytworzonych w przestrzeni inter-
netowej. Badacz wchodzi niejako w §wiat wirtualny i obserwuje ukazujgce si¢ w nim
zjawisko, ktdre rozwaza ze wzgledu na przejawiajacy si¢ w nim kod kulturowy.

Artykut sklada si¢ z czterech czesci. W pierwszej przyblizono aktualny stan wie-
dzy na temat meskosci, kryzysu i medidow spoteczno$ciowych. Druga omawia kwestie
metodologiczne. Trzecia cze$¢ jest prezentacjg badania wlasnego. Czwarta to prze-
dyskutowanie wynikéw i wskazowka odnosnie do dalszych przestrzeni badawczych.

Meskos¢ — kryzys — nowe media

Meskos¢ i kobieco$¢ jako pojecia sa wspdlczesnie szeroko dyskutowane. Powstaje lite-
ratura chcaca odpowiedzied, czym w zasadzie jest mesko$é. Na duzym poziomie ogol-
no$ci mozna wymieni¢ dwa skrajne podejscia do tematu. Z jednej strony wprowadza
sie mesko$¢ ptynna, niezakorzeniong w zadnych obiektywnych strukturach, takich
jak ciato. Meskos¢ ta jest jakby na najwyzszym szczycie uduchowienia, ktdre nie od-
nosi si¢ do wymiaru religijnego, a oznacza pelng niezalezno$¢ w konstrukeji siebie.
Z drugiej strony chce si¢ ja przedstawic¢ czysto biologicznie, bez elementu woli w oso-
bie, gdzie taka mesko$¢ sprowadzalaby sie wylacznie do posiadania przez cialo pew-
nych cech. Wspdlczesne analizy pojmujace ple¢ w szerokim kontekscie wyrdzniaja
przynajmniej trzy plaszczyzny, na ktérych definiuje si¢ ptec¢ jako: zmienng osobowa,
czyli indywidualng, konstrukt spoteczny i kategorie spoteczng. Gtéwne zatozenie po-
dejscia do plci jako zmiennej osobowej polega na postrzeganiu pici jako czynnika
réznicujgcego zachowania. W drugim podejsciu pte¢ postrzega sie jako konstrukt.
Zasadza si¢ ono na perspektywie psychologicznej, spoteczno-konstruktywistycznej.
Kazda osoba moze dowolnie konstruowaé swoje zachowanie, w tym zachowania
plciowe, wedtug interpretacji sytuacji, w jakiej sie znajduje. Trzecim podejsciem do
plci jest pojmowanie jej w kategorii spotecznej. Podkresla sie relacje pomiedzy spo-
fecznym kontekstem a czynnikami wplywajacymi na zachowanie. Oznacza to, ze
osoba posiada pewna baze poje¢ na temat meskosci, zachowania typowo meskiego
i wykorzystuje ja w sytuacjach spolecznych'. Nowsze badania, jak analiza profesora
Philipa Zimbardo z 2015 roku czy psycholog Jean Twenge z 2018 roku, skupiaja si¢
na mezczyznach pod katem kryzysu i zostang wspomniane w dalszej czgsci artykutu.

' E. Mandal, Kobieco$¢ i meskos¢. Popularne opinie a badania naukowe, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2003.
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Problem plci i tozsamosci podejmuje réwniez polski badacz Zbyszko Melosik.
W swoim artykule Tozsamos¢, plec i réznica w perspektywie ponowoczesnej przekonu-
je, ze kategoria plci biologicznej, spolecznej i réznicy miedzyplciowej byta w trady-
cji Zachodu przez dlugi czas stala i niezmienna. Latwe byto do stwierdzenia, co jest
meskie, co nie. Sama ple¢ posiadata charakter analityczny, czyli stuzyla do kategory-
zowania i rozrézniania na meskie i zenskie. Roznica posiada wiec charakter przed-
spoleczny i niezmienny. Teorie ponowoczesne twierdzg, ze ple¢ zostala nieprawnie
esencjalizowana i poddaja krytyce to wszystko, co zaklada biologia jako zrédto plci.
Dla zwolennikéw teorii ponowoczesnych wyprowadzanie meskosci z plci biologicz-
nej jest redukcjonizmem i dokonuje si¢ absolutyzacja réznic anatomicznych?.

Innym podejsciem do meskosci jest spojrzenie na nig przez pryzmat rozwoju.
Czlowiek ksztalci si¢, dorasta, gdy wypelnia pewne zadania postawione przed nim.
Przy rozwigzaniu pozytywnym osoba ma poczucie sukcesu i moze podejmowac ko-
lejne wyzwania. Gdy nie wykona zadania, zaczyna si¢ zatrzymywac i traci mozliwos¢
rozwigzywania nastepnych. Zrédlem zadan s naciski kultury, wtasne ambicje, doj-
rzewanie fizyczne. Zadania zostaly rozréznione przez Roberta J. Havighursta. Do
wczesnej dorostosci zalicza on wybdr malzonka i zatozenie wtasnej rodziny, nauke
wspolzycia z partnerka, nauke prowadzenia domu, wychowanie dzieci, podjecie pra-
cy zarobkowej i zadan obywatelskich. Osoba wypetnia zadania i dzieki temu osiaga
dojrzalos¢. Czas wypelnienia jest warunkowany przez zegar spoleczny’. Wobec tego
osobg meska mozna by nazwaé mezczyzne, ktdry wypelnia zadania rozwojowe dla
mezczyzn we wladciwym czasie.

Kolejna koncepcja rozwoju osoby, na ktdrg warto zwréoci¢ uwage, to mysl ks. prof.
Zdzistawa Chlewinskiego. Méwi on o trzech wymiarach: autonomii, relacji do dru-
giego i samopoznania. Pierwsze kryterium - autonomii - zaklada przejscie do au-
tonomicznych zachowan. Gdy motywy sa autonomiczne wobec Zrddta, osoba jest
wewnetrznie wolna. Dokonuje si¢ to rdwniez w wolnosci od zewnetrznych naciskow.
Wolne dziatanie zakladajace wolng wole jest skierowane ku wybranemu celowi. Nie
jest to odciecie si¢ od wlasnej historii zycia. Ona odciska pietno na jednostce, ale
dojrzala i autonomiczna osoba nie pozwala, aby przeszlo$¢ zapanowala nad jej teraz-
niejszym zyciem. Nastepnym kryterium jest relacja do drugiego. Osoba widzi rzeczy-
wisto$¢ w sposéb realistyczny, nie przejawia myslenia Zyczeniowego. Zaczyna zwigk-
szaé swojg tolerancje na postawy i pomysty innych. Towarzyszy jej troska i szczera
empatia. Nie rezygnuje ona z wlasnych celow, ale przy odmiennych zdaniach i daze-
niach uwzglednia potrzeby i godno$¢ innego. Dojrzata osoba przechodzi w swoich
emocjach od popedowo-biologicznych do wyzszych, miedzy innymi spotecznych,

2 Z. Melosik, Tozsamos¢, ple¢ i réznica w perspektywie ponowoczesnej, [w:] J. Miluska, P. Boski
(red.), Meskos¢é-kobiecos¢ w perspektywie indywidualnej i kulturowej, Polskie Towarzystwo Psycho-
logiczne, ‘Warszawa 1993, s. 55-70.

* E. Gruba, Wczesna dorostos¢, [w:] B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), Psychologia roz-
woju cztowieka, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.
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moralnych - zintegrowanych z uznanymi wartosciami. Ostatnim kryterium osobo-
wosci dojrzalej jest samopoznanie. Polega ono na poczuciu $wiadomosci, z czego wy-
nika zachowanie, dlaczego osoba zachowuje si¢ w okreslony sposdb, co jest dla niej
warto$cig nadrzedna®.

Kryzys meskosci jest podnoszony przez wspolczesnych obserwatoréw. Philip
Zimbardo wyrdznia kilka najbardziej charakterystycznych przejawéw kryzysu me-
skos$ci, do ktérych zalicza: rozczarowanie edukacja, rezygnacje z zatrudnienia, gle-
bokie zaangazowanie w gry wirtualne, otylos¢, uzaleznienie od pornografii, lekow
i narkotykéw. Warto doda¢ do tego sprawe braku ojcow, ktéra moze by¢ przyczyna
kryzysu, alei jego przejawem?®. Polskie badania potwierdzaja trend dotyczacy niezaan-
gazowania mezczyzn w role rodzicielskie i malzenskie. Z badan prowadzonych przez
CBOS mozna wyciagna¢ wniosek o powolnym rozpadzie tradycyjnie pojetej rodziny.
Przejawia si¢ to w zwiekszajacej sie liczbie rozwoddéw, na przyklad w 1980 roku na
10 tysiecy osob przypadato 11,2 rozwodéw, a w 2018 roku na te samg liczbe ludnosci
przypadato 16,4 rozwodéw. Najmocniej o rozpadzie rodziny $wiadczg narodziny po-
zamalzenskie, ktérych liczba z roku na rok wzrasta. Rok 1980 przynidst 4% narodzin
poza malzenstwem, natomiast rok 2018 - juz 26%. Oznacza to, Ze co czwarte dziecko
rodzi si¢ poza zwigzkiem malzenskim®.

Inna badaczka Jean Twenge, podejmujac probe badan nad adolescentami i weze-
sng dorostoscig, zauwazyla proces odraczania zachowan wiazanych z dorostoscia, jak
miedzy innymi prowadzenie auta, rzadsze randkowanie, czestsze spedzanie czasu
w domu z rodzicami’.

Przy definicji mesko$ci na potrzebe badan ujawnila si¢ pewna trudnosé. Wspot-
czesne nauki spofeczne zdominowane przez myslenie postmodernistyczne akcen-
tuja plynno$¢ plci i wymiane znaczen pomiedzy odniesieniami meskimi i zenski-
mi. Przedstawiciele tego pogladu, tacy jak Judith Butler, postuluja odejécie od pici
w sensie esencjalnym jako stalej cechy. Takie przedstawienie sprawy blokuje dalsze
badania empiryczne, bowiem bez przyjecia pewnych cech, jakie powinny charaktery-
zowaé mezczyzne, nie mozna dokonad analizy poréwnawczej majacej na celu wyka-
zanie pewnej zmiany, o ktéra w badaniu chodzilo. Dlatego na potrzeby badan zostala
przyjeta definicja mesko$ci wytworzona na podstawie poje¢ stownikowych. Cechami
wyroznionymi sa: sita fizyczna, wysoki stopien usportowienia, wysoki poziom wiedzy
ogolnej, wysoki poziom wiedzy szczegdtowej, posiadanie wysokiego statusu spolecz-
nego, zainteresowanie technika, zainteresowanie motoryzacja, zainteresowanie spor-

* Z. Chlewinski, Dojrzatos¢: osobowos¢, sumienie, religijnosé, W Drodze, Poznan 1991.

> N. Coulombe, P. Zimbardo (red.), Gdzie ci mezczyZni, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2015.

¢ D. Rozkrut (red.), Rocznik demograficzny 2021, Gléwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2021.

7 ]. Twenge, IGen, Smak Stowa, Sopot 2019.
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tem®. Przyjeta definicja moze wydawac si¢ forma stereotypizacji. Jednak takie posu-
niecie ma na celu zalozenie modelu, ktory tatwo podda¢ analizom. Gdy podejmujemy
wspolczesny dyskurs o meskos$ci, uwidacznia si¢ problem meskosci jako czynnika
plynnego. Autor ma $wiadomo$¢, ze wyrdznione cechy moga odbiega¢ od meskosci
ujawnianej wspotczesnie, jednak dla przeprowadzenia badan nalezalo przyjaé sztyw-
ny model meskosci.

Media spotecznosciowe sa nowa forma komunikacji. Szeroka ich dostepnos¢ po-
woduje, Ze coraz wigcej 0sdb korzysta z nich jako podstawowych kanaléw komunika-
cyjnych czy informacyjnych. Przeklada sie to na odchodzenie od znanych sposobow
przekazywania informacji, takich jak dzienniki telewizyjne czy gazety, na rzecz no-
wych mediéw. Trend ten jest szczeg6lnie widoczny w grupie nastolatkéw czy mtodych
dorostych. Social media stuzg nie tylko do komunikacji z innymi, posiadajg tez inne
zadanie, jakim jest prezentacja siebie. Za ich posrednictwem czlowiek moze ukaza¢é
te cechy, ktore uwaza za wazne, ukry¢ przywary charakteru, pokaza¢ sie takim, jakim
chcialby by¢. Maciej Mrozowski w swojej pracy Przenikanie mediow: ewolucja me-
diow a przemiany fadu spotecznego, wychodzac od teorii ewolucyjnych, chce ukazac,
czym jest komunikacja. Dostrzega on procesy selekeji i mutacji polegajacej na zdo-
bywaniu przez stare formy komunikacji nowych funkcji i przekazywaniu ich dale;.
Wyrdznia on stadia rozwojowe medidw, takie jak technologia mechaniczna (ksiazki),
technologia elektryczna (telewizja), technologia elektroniczna (media wirtualne)®.
Encyclopedia of social media and politics definiuje pojecie mediéw spoteczno$ciowych
jako termin wykorzystywany do okreélenia nowych form mediéw, ktére angazujg ich
uczestnika do zachowania interaktywnego, dlatego charakterystyczna dla nowych
medidw jest partycypacja i aktywno$¢®™.

Zatozenia metodologiczne badania

Celem badania wiasnego byto poznanie obrazu mezczyzn, jaki oni sami prezentuja
na portalach spolecznosciowych, a nastepnie na podstawie uzyskanego obrazu sfor-
mulowanie odpowiedzi, czy przejawiajg oni cechy kryzysu meskoéci. Badanie zostato
przeprowadzone za pomocg metody netnograficznej. Mozna ja zdefiniowac¢ jako opis
ludzi, ich zachowan i efektéw sporzadzony na podstawie ich aktywnosci w interne-
cie'’. Netnograf wchodzi do przestrzeni wirtualnej, poznaje kod komunikacji i struk-
ture spoteczna.

8 'W. Doroszewski (red.), Stownik jezyka polskiego, Pafistwowe Wydawnictwo ,Wiedza Po-
wszechna’, Warszawa 1962.

° M. Mrozowski, Przenikanie mediow, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2020.

' K. Harvey (red.), Encyclopedia of social media and politics, t. 3, Sage Publications, Kalifornia
2014, s. 1158.

" P. Cichocki, T. Jedrkiewicz, R. Zydel, Etnografia wirtualna, [w:] D. Jemielniak (red.), Badania
jakosciowe. Metody i narzedzia, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 203-219.
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Przyjeta netnografia korzystata z obserwacji posredniej ze wzgledu na to, ze od-
nosila sie do ,,sladéw”, skutkéw wynikajacych z zachowan. Technika badawcza byta
obserwacja, poniewaz wymuszal to przedmiot badan, ktérym byt wlasny obraz mez-
czyzn prezentowany nie w sposob naturalny, w interakcji, tylko za posrednictwem
medidéw spotecznosciowych. Stosowana obserwacja byta niestandaryzowana ze
wzgledu na badania, ktére s3 na polu antropologii i etnografii. Byla rowniez ukry-
ta dzieki temu, Ze osoby badane same udostgpnialy publicznie material badawczy.
Przyjeta obserwacja byla wigc naukowa, posrednia, niestandaryzowana i ukryta. Wy-
brang technika obserwacji niestandaryzowanej byta technika obserwacji fotograficz-
nej. Dotyczy ona caloksztaltu zachowania si¢ osoby obserwowanej w pewnym czasie
i sytuacji'®.

Grupa badawcza s3 mezczyzni tworzacy spolecznosé ,kato_single”. Zostali wy-
brani ze wzgledu na udostepniane przez nich informacje. Chcac dowiedzie¢ sie, jacy
sa mescy uzytkownicy Instagrama, nalezy w sposéb systematyczny zbiera¢ o nich in-
formacje. Ci uzytkownicy Instagrama umieszczaja dane na swéj temat w sposob bez-
posredni, podczas gdy wsrdd innych grup takie informacje sg kamuflowane. Naleza
do nich: wiek, cechy charakteru, zainteresowania. Grupa zostala stworzona w celu
matrymonialnym, z zamiarem Iaczenia ludzi o podobnych pogladach. Wybér bada-
cza padl na te grupe ze wzgledu na jej charakter, bowiem grupy matrymonialne ce-
chuja sie duza swobodg w udostepnianiu informacji o sobie.

»Kato_single” to profil na Instagramie, w ktérym uczestniczy 12,4 tysigce uzyt-
kownikéw. Nie jest znana $rednia wieku wszystkich obserwujacych. Rozklad ze
wzgledu na pte¢ wskazuje na dominacje kobiet. W ankiecie przeprowadzonej przez
administratoréow, w ktorej wzieto udziat 2016 uzytkownikéw, odnotowano, ze 79%
z nich to kobiety, a 21% - mezczyzni®.

Badanie wiasne polegato na analizie zdjec i ich opisow, jezeli byly dotaczone do
zdje¢. Posiadalo trzy etapy. Pierwszy to gromadzenie danych. Zdjecia i opisy byly re-
jestrowane od 26 marca do 22 kwietnia 2022 roku. Drugi etap to kodowanie katego-
rialne, polegajace na przypisaniu kazdej uzyskanej jednostki materiatu badawczego
do kategorii. Ostatnim etapem przed prezentacja wynikéw byto kodowanie analitycz-
ne, czyli tworzenie watkoéw. W trakcie analiz zostaly udokumentowane 53 profile, na
podstawie ktérych dokonano obliczen procentowych.

Dla opisania obrazu prezentowanego przez mezczyzn problem nalezalo zope-
racjonalizowaé. W badaniu wlasnym, na podstawie danych zamieszczonych przez
badanych, zostaly wyodrebnione takie kategorie, jak: wiek, ubior, wyglad, tlo, cechy
charakterologiczne, cechy fizyczne, zainteresowania, zawod.

12 M. Lobocki, Metody i techniki bada# pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kow 2011.
1 Ankieta przeprowadzona przez administratoréw grupy ,,kato_single”



Meskos¢ na Instagramie na przyktadzie grupy ,kato_single” 91

Analiza wynikow badan wlasnych

Pierwszym punktem analizy byl wiek. Badani sami udostepniali informacje na temat
wlasnego wieku w internecie. Srednia wieku wynosita 27,16. Mozna wiec wyciggnaé
wniosek, ze badani to osoby w okresie dorostosci. Najmlodszym mezczyzng objetym
badaniem byt osiemnastolatek, najstarsza — trzydziestodziewigciolatek. Wartos¢, ktd-
ra dzieli badanych na dwie réwne grupy, wynosi 27 lat. Kwartyl drugi wskazuje, ze
50% badanych ma ponizej 27 lat, a druga polowa — powyzej 27 lat. Sposréd badanych
25% 0s6b miato mniej niz 24 lata; wigcej niz 30 lat miato 25% uczestnikow. Domi-
nanta wyniosta 29 lat.

Drugi wskaznik, jakim byt ubiér, mial da¢ odpowiedz na pytanie o sposéb ubiera-
nia si¢ mlodych mezczyzn. W trakcie analizy wyrdzniono 24 kategorie, miedzy inny-
mi takie, jak: bluza, bluza z kapturem, buty sportowe, biata koszula, koszula kolorowa,
marynarka, sweter, kurtka. Badani byli przypisani do wielu kategorii. Zaden z bada-
nych nie poruszal kwestii wygladu w opisach, dlatego dobér do poszczegdlnych ka-
tegorii zostal dokonany przez badacza na podstawie zdje¢. Najwiecej oséb (12) na
zdjeciach prezentowalo si¢ w zwyktym T-shircie. Nastepnym elementem garderoby
pojawiajacym sie na zdjeciach byta kolorowa koszula (10 oséb). Kurtka i bluza z kap-
turem zajely kolejne miejsce — noszacych te ubrania bylo po osiem oséb. W biata
koszule i marynarke byto ubranych siedem osdb. Spodnie byty widoczne na siedmiu
zdjeciach, co oznacza, ze tylko siedmiu mezczyzn na pie¢dziesieciu dwdch zamiesci-
fo zdjecie, na ktérym kadr obejmowal calg sylwetke, a nie wylacznie twarz i klatke
piersiowa. Do ubioru wystepujacego pojedynczo zostaly zaliczone takie elementy, jak
dresy, getry, kapelusz ze stomy, ptaszcz, muszka czy kombinezon narciarski.

Kolejnym przyjetym wskaznikiem byl wyglad. Ceche te opisano oddzielnie od ka-
tegorii ubioru. Chodzito o scharakteryzowanie wygladu mezczyzny pod katem takich
cech, jak fryzura czy broda. W wygladzie zostalo wyréznionych osiem kategorii. Byly
to: krotkie wlosy, krétkie wlosy i jednodniowy zarost, krotkie wlosy i krotka broda,
krotkie wlosy i példluga broda, tysina z krétka broda, wlosy pétdlugie, wlosy potdiu-
gie ijednodniowy zarost, wlosy pétdiugie i krétka broda. Kazdy z badanych zostat
wlaczony do jednej z kategorii. Rozréznienie pomiedzy krotkimi wlosami i krotka
broda a wlosami pétdtugimi i brodg potdluga polegalo na kategoryzacji przez ba-
dacza do danych kategorii ze wzgledu na powszechne rozumienie okreslenia wlosy
potdtugie. W przypadku mezczyzn wlosami pétdlugimi sg takie, ktore zapewniaja
elastycznos¢ stylizacji. Najwigcej badanych nosilo fryzury krétkie (43,1%). Kolejna
grupa pod wzgledem licznosci byli mezczyzni z krotkimi wlosami i krotka broda
(21,6%). Wlosy potdiugie (bez dodatkowych cech odnoszacych sie do zarostu czy
brody) miato 11,8%.

Nastepnym analizowanym elementem bylo prezentowane to. Jest ono przestrze-
nig, w zatozeniu badan, koherentng z calym prezentowanym wizerunkiem. Elemen-
ty przestrzeni ukazywane za osobg moga oddawac jej cechy charakteru. Uczestnicy
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zostali przypisani do jednej z o$miu wyrdznionych kategorii: park, gory, auta, wnetrze
auta, pomieszczenie mieszkalne, pomieszczenie niemieszkalne, budynek, tto niezi-
dentyfikowane. W kategorii park znalazly sie takie przestrzenie, ktére wskazywaly
na miejsca rekreacyjne. Byly wérdd nich parki, fontanny, korony drzew, kwiaty, faka,
miejski deptak. Kategoria auta objeta tylko dwa elementy. Osoby zakwalifikowane do
tej kategorii prezentowaly si¢ na tle aut oraz tramwaju. Pomieszczenie mieszkalne
objelo takie przestrzenie, jak pokoje sypialniane, ksiazki, drzwi, biurko, biala tabli-
ca, przedpokoj z obrazem, sama $ciana w pokoju. Pomieszczenia niemieszkalne to
przestrzenie, takie jak sala koncertowa z pianinem, witryna sklepowa ze $wigtecznym
Mikotajem coca-coli, pomieszczenie muzealne z obrazem, okno szkolne z kratka, ka-
wiarnia, restauracja, sala bankietowa, mur z graffiti. W kategorii tlo niezidentyfiko-
wane byly takie elementy, jak biata $ciana lub rozmazane tlo. Najwiecej mezczyzn
fotografowalo si¢ na tle pomieszczenia mieszkalnego, bowiem az 25%. Kolejnym
miejscem bylo pomieszczenie niemieszkalne - takie tto wybralo 21,2% badanych.
Trzecig przestrzenia zostal park, na tle ktorego prezentowalo sie 15,4% uczestnikow.
Najmniej 0s6b - 3,8% - w swoim tle umie$cito auta. Wyniki te pokazuja, ze badani
mezczyzni najczesciej umieszczali na portalu zdjecia robione w przestrzeniach oso-
bistych.

Cechy charakterologiczne zostaly oddzielone od cech fizycznych i zainteresowan.
Cechy wlasne mentalne méwig o tym, czy badani sami w sposdb bezposredni zamiesz-
czali informacje na temat swojego charakteru. Najwiecej badanych, to jest 32 osoby,
czyli 61%, nie podawalo w opisie wlasnych cech osobowosciowych. Wynik ten jest za-
skakujacy, gdyz wydawaloby sie, ze na portalu, gdzie poszukuje sie partnerki zyciowej,
informacja dotyczaca cech charakterologicznych jest wazna. Jedna ceche podato 11%
badanych. Byly réwniez pojedyncze osoby podajace dziewie¢ lub dziesi¢c cech.

Cechy fizyczne deklarowane przez badanych ograniczaly sie do dwdch elemen-
tow: wagi i wzrostu. Poza nimi badani nie pisali nic o swoim wygladzie. Badani
w wiekszoéci nie wspominali o wltasnym wygladzie. Takiej informacji nie umiescito
czterdziestu dwdch badanych, co wynosi 81% ogoétu. Dziewigciu podato swéj wzrost,
to jest 17%, a tylko jeden — wzrost i wage.

Poza charakterem badani podawali czesto swoje zainteresowania. Zostato wyrdz-
nionych pietnascie kategorii zainteresowan. Byly to: sport, podroze, gotowanie, praca
przy domu, kino/teatr, artyzm, muzyka, ksigzka, film, fotografia, gry, historia, jezyki
obce, motoryzacja, psychologia. Sami badani podali 132 zainteresowania. Najczesciej
jako zainteresowanie deklarowany byl sport. Pojawil si¢ 57 razy. W jego obrebie byly
takie sporty, jak: rower, spacery, taniec, pitka nozna, wspinaczka, airsoft, siatkowka,
fitness, silownia, basen.

Badani mezczyzni nie zawsze podawali wykonywany zawod. Sposrdd badanych
44% nie wskazato wykonywanego zawodu, natomiast 56% ujawnito te informacje
o sobie. W grupie podajacych swéj zawdd 21 oséb ujawnito wykonywana prace,
a osiem 0s6b jedynie wymienilo branze lub miejsce zatrudnienia. Zawody deklarowa-
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ne przez badanych to: analityk w firmie posredniczacej w transakcjach platniczych,
aplikant radcowski, grafik i programista, informatyk, kucharz, kurier, lekarz, mon-
ter urzadzen technicznych, motorniczy, nauczyciel angielskiego, nauczyciel hiszpan-
skiego, pianista, pilot wycieczek/kierowca/gérnik, policjant, programista, projektor
instalacji elektrycznych, rolnik, sprzedawca/serwisant w branzy technicznej, strazak,
student.

Zestawiajac wczesniej wyrdznione cechy tradycyjnie meskie z kategoriami, ktére
ujawnily sie w trakcie badania, nalezy stwierdzi¢, ze w sposéb bezposredni zostaly
potwierdzone dwie z o$miu cech. Sg nimi zainteresowanie sportem i posiadanie wy-
sokiego statusu spofecznego. W sposob posredni mozna méwi¢ o cechach, takich jak
sifa fizyczna i wysoki stopien usportowienia przez zainteresowanie sportem. Wobec
powyzszego badani wpisujg si¢ bezposrednio lub posrednio w cztery z o$miu cech,
ktore w zalozeniu sg uznawane za tradycyjnie meskie.

Sila fizyczna to cecha, ktora nie jest mozliwa do zmierzenia u uczestnikow.
Elementem, ktéry mogtby to wykazaé w sposdb bezposredni, bylby opis wlasnego
wygladu, czyli kategoria, w ktdrej mezczyzni podaliby swo6j wzrost i wage. Nieste-
ty, informacje na temat wzrostu zamiesécito tylko 9 osob (17%), a na temat wzrostu
i wagi - jedna. W sposob posredni mozna twierdzi¢ o sile fizycznej u badanych za
pomoca wskaznika sport.

W kategorii zainteresowanie sportem badani wpisujg si¢ w tradycyjny obraz
mezczyzny. Wérdd 132 zainteresowan sport pojawial sie najczeéciej, bowiem 57 razy.
W grupie wymienianych dyscyplin byty takie, jak pitka nozna, siatkdwka, bieganie,
rower. Poza tym w kategorii podroze szesciokrotnie pojawity sie jako zainteresowania
wycieczki gorskie, co rowniez $wiadczy o usportowieniu badanych.

Poziom wiedzy ogdlnej i szczegélowej nie zostal zmierzony. Badani nie umiesz-
czali takich informacji na swéj temat w sposob bezposredni.

Zainteresowanie technika i motoryzacja nie zostalo uchwycone w badaniu. Tylko
2% deklarowalo zainteresowanie motoryzacja.

Dyskusja

Badania wlasne zostaty potwierdzone w dwéch punktach przez inne analizy dokona-
ne na polskim polu badawczym. Pierwszy to status spoleczny. Mozna go zmierzy¢ za
pomoca wykonywanego zawodu. CBOS w 2019 roku opublikowal sondaz powazania
zawodow. W grupie badanych mezczyzn wsrod zawodow bardzo prestizowych, gdzie
prestiz siegat 70%, znalazly sie takie profesje, jak: analityk w firmie posredniczacej
w transakcjach platniczych, grafik i programista, informatyk, lekarz, nauczyciel an-
gielskiego, nauczyciel hiszpanskiego, programista, projektor instalacji elektrycznych,
rolnik, sprzedawca/serwisant w branzy technicznej, strazak, branza farmaceutyczna.
Oznacza to, ze 12 na 27 zawodow podanych w badaniu wlasnym to zajecia wysoko
cenione. Pozostale nie s3 zawodami nisko cenionymi. Sg albo $rednio cenione, jak
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policjant, albo nie zostaly dopasowane do zawoddéw wyszczegdlnionych przez CBOS.
Wirdd profesji wykonywanych przez badanych nie pojawily si¢ takie, ktore s nisko
cenione wedlug CBOS, jak: minister, radny, poset, makler, dziatacz partii. Mozna za-
tem stwierdzi¢, ze badani wpisuja si¢ w tradycyjny model meskosci z wysokim statu-
sem spofecznym.

Drugi punkt potwierdzony przez inne badania to op6éznione wchodzenie mlodych
mezczyzn w trwale zwigzki. Wedlug GUS w kategoriach wiekowych 19 lat i mniej
oraz 20-25 lat nastepuje spadek zawieranych malzenstw. W pozostalych widoczny
jest wzrost liczby zwigzkéw zawieranych przez mezczyzn. Swiadczy to o przesunie-
ciu wieku wchodzenia w zwiazek matzenski. Zrozumiale jest wiec to, dlaczego bada-
ni poszukujacy malzonki byli w sredniej wieku wynoszacej 27,17, a najwiecej osdb
byto w wieku 29 lat. GUS podaje réwniez, ze srodkowy wiek zawierania malzenstw
przez mezczyzn w 2020 roku wynosit 30,6 lat'. To takze wpisuje sie w wyniki badan
wiasnych. Wiek mezczyzn poddanych analizie najczeéciej plasowal sie przed $rednig
wieku wskazang przez GUS. Trzeba zaznaczy¢, ze te osoby sa dopiero na etapie po-
szukiwania partnerki, wobec czego malzenstwo zostanie zawarte prawdopodobnie za
kilka lat, co pokrywa sie z szacunkami GUS dotyczacymi $redniej wieku Zenigcych
sie mezczyzn.

Podsumowanie i perspektywa dalszych badan

W badaniu mezczyzn zostata wykazana cze$ciowa zgodnos¢ prezentowanej meskosci
z meskos$cia pojmowang tradycyjnie. Glowny problem $wiadczacy o kryzysie mesko-
$ci zwigzany jest z wiekiem. Mezczyzni poddani analizie wpisuja si¢ w ogdlne ten-
dencje dotyczace przesuwania si¢ wieku podejmowania obowigzkéw malzenskich
i rodzinnych. W $wietle przytoczonej teorii mezczyzni w wieku okolo trzydziestu lat
powinni juz podja¢ zadania rozwojowe, takie jak wybor partnerki zyciowej i wziecie
odpowiedzialno$ci ojcowskiej. Moze to $wiadczy¢ o opoznionym rozwoju mlodych
mezczyzn. W badaniu nie zostat popetniony blad, w ktérym przez dobér grupy uza-
sadnia si¢ wynik, poniewaz kategoria wieku ujawnila sie sama w trakcie analiz i wy-
kazata przesuniecie wieku poszukiwania partnerki.

Dalszg perspektywa badawczg jest podjecie wywiaddw poglebionych z mlodymi
mezczyznami, majacych na celu dokonanie analizy jakosciowej, ktora pozwoli okre-
§li¢ przyczyny tego stanu.

4 D. Rozkrut, dz. cyt., s. 185.
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Masculinity on Instagram on the example of the “kato single” group

Abstract: The purpose of the article is to present the image of young men in social media.
The study used the netnographic method. The presented research enters into the issue
of masculinity expressed through new media. It has been shown that male Instagram
users in the study group partially identify with traditionally understood masculine fea-
tures. Their main problem, which may indicate a certain immaturity, is the shifted age of
searching for a life partner.

Keywords: masculinity; the crisis of masculinity; the new media maturity of men
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Abstract: In the presented thesis, we tried to point out selected questions from the history
of the Lowland Slovaks. We took a closer look at the level of erudition and the formation
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In the contribution, we focused on the basic issues of education and erudition among
resettled Slovak subjects in the Low Countries in the period of the 18" to 19" centu-
ries.! For three centuries, Lowland Slovaks have attributed and continue to attribute

" Michal Franko is a Slovak historian and works at the Department of History of the Faculty of
Arts of the University of Trnava in Trnava. He deals with the modern economic history of Hungary
and the settlement of the Lowland by Slovak settlers between the 17" and 19* centuries. He wrote
several works in which he deals more closely with viticulture law and also with topics of everyday
life of Lowland Slovaks.

' Lowland is an accepted term in Slovak historiography that refers to the central part of the Da-
nubian-Pannonian plain, which is located on the border of present-day Hungary, Romania, Serbia
and Croatia. The core of the Slovak Lowland was formed by the Békés-Csanad region, the Arad-
Banatsk region and the Vojvodina region. During the 18" and 19" centuries, approximately two
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adequate importance to the upbringing and education of their children in their moth-
er language. It is widely known that education and training in autochthonous com-
munities of national minorities is the key area for maintaining and development of
the community, which is also true in the case of Lowland Slovaks. However, in the
beginning of the work, we consider it important to present the basic aspects of the
investigated issue, to indicate the main causes and stages of the migration of Slovak
subjects to the Lowland.

The migration of Slovaks to the Lowland

The migration of Slovaks to the Lowland (German: Alféld) from the end of the
17" century to the 19" century was a long-lasting migration movement within the
then Hungary and took place in several stages. At the turn of the 17" and 18" centu-
ries, people from Upper Hungary used to move to Lowland for seasonal work, main-
ly harvesting. Moving and leaving for seasonal work intensified even more after the
Peace of Szatmar in 1711.> At that time, new opportunities for wage work opened
for the Slovak poverty in the wide territory of the Lowland.® After the expulsion of
the Turks and the suppression of the Rakdczi uprising, large areas of the Békés and
Csanad Counties were depopulated and devastated. The inhabitants of the once ex-
isting settlements fled from the plundering in the country of the constantly moving
army, to find their refuge either in the nearest larger populated settlement (between
the Danube and the Tisza, in the Jazyg-Cuman district, in the Szabolcz and Bihorsk
Counties, in Transylvania), or far away in the North. This situation was taken advan-
tage of by the Slovak subjects who, after the mentioned Peace of Szatmar, began to
move more massively to the depopulated areas of Békes or Csanad Counties. Most of
the settlers came from Novohrad, Hont and the Pest Counties. The second route of
Slovaks fleeting to the south led through Gemer, Borsod and through Heves-Kiils6-
Szolnok County.

In addition to seasonal agricultural work, Slovak subjects used to move to the
Lowland illegally too. Literally by running away, without the consent of their land-

hundred thousand people moved to this area from Slovak and Upper Hungarian cities. P. Gajdos,
Clovek, spolo¢nost, prostredie, Veda, Bratislava 2002, p. 65.

2 At that time, seasonal agricultural work was a widespread phenomenon not only in south-
western Slovakia, but also in other areas of Hungary. It remains a fact that poor subjects from the
northern Slovak counties went to Lowland for seasonal work from the end of the 17* century basi-
cally until the end of the First World War in 1918. J. Sirdcky et al., Slovdci vo svete, Matica Slovenska,
Martin 1980, pp. 20-21.

* The settlement structure, the dispersion of the population and the ethnic image, especially of
the southern parts of the Lower Earth, have changed significantly as a result of the Turkish occupa-
tion. L. Blazovich, A Koros - Tisza — Maros kiz kozépkori telepiilésrendje, Dél-alfoldi Evszdzadok 1,
Békéscsaba-Szeged 1985, p. 207.
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lord.* They left the property of their landlords with their entire families mainly be-
cause of the difficult living situation, increased tax oppression, overpopulation of their
villages, etc. For example, in Békes County, the escaped subjects were concentrated in
three places, in Gyula, Gyoma and Békes Csaba. Another large group of Slovak sub-
jects in the Lowland were those who were moved there by individual landowners.
This is a kind of unorganized land colonization, when subjects were resettled directly,
without the mediation of locators. The locators later played an important role in mov-
ing new settlers to the estates.’

The actual settlement and migration of Slovak subjects to the Lowland can be
divided into three main stages. The first stage covers the period between 1690-1710,
the second 1711-1740 and the third stage between 1745-1790. The third stage subse-
quently faded until almost the middle of the 19" century. The first stage can be char-
acterized as a stage of spontaneous migration of Slovak subjects. In the second stage,
Slovak subjects settled not only in Nograd County, but also in Pest and Tisza region.
In the third stage, Slovaks settled in the southernmost regions of Hungary, in Bacska,
Srieme and Banat (Vojvodina).® Mainly from the beginning of the 19th century, Slo-
vak subjects also began to settle in Croatia — Slavonia, where the local landowners in-
vited them, e.g., for clearing forests. The establishment of new settlements had several
reasons. It was primarily overpopulation of the original settlements due to the natural
population growth, the arrival of other settlers from the northern capitals, depletion
of land or difficult living conditions. Free movement or escape from the increased tax
burden also contributed to the mobility of subjects.

Education and the first schools

Up to nowadays, it is not clear what kind of education the Slovak subjects brought
with them from their original settlements and impoverished small Esquires who
settled in individual areas of the Lowland. The demands for education and at the
same time the ethnic self-confidence of the evangelical Slovaks settled down at the
beginning of the 18" century were primarily determined by their confessional af-
filiation.” Their educational demands were closely related to their ethnic awareness,
which was also significantly reflected in the attitudes of individual groups of settlers.

* J. Gombos, Slovenski osadnici na Dolnej zemi, [in:] Slovdci v zahranici 16, Matica slovenska,
Martin 1990, p. 47.

* J. Siracky at al., Slovdci vo svete..., qtd., p. 27; see also: . Gombos, Slovdci v juznej ¢asti Dolnej
zeme (od konca 17. do konca 18. storocia). Vyber prameriov, Vyskumny tstav Slovakov v Madarsku,
Bekes$ska Caba, Békesska Caba 2008, p- 153.

¢ J. Sirdcky et al., Slovdci vo svete..., qtd., pp. 31-32.

7 A. Divitanova, Mestianske institicie slovenskej kultiry v Békésskej Cabe v zrkadle et-
nokultiirnych zmien, Narodopis Slovakov v Madarsku 1996, Magyar Néprajzi Tarsasag, Budapest
1996, p. 45-73.
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By most Slovak subjects of the evangelical faith, a strong Protestant self-confidence
was formed over time through the constant defensive religious struggle against the
attacks of the Counter-Reformation in the 17* century. And it was this Protestant
self-confidence that was closely related to a certain linguistic awareness. Namely,
Slovak evangelicalism in Hungary from the end of the 16™ century used a separate
church language - liturgical Czech, and that is what distinguished it even from co-re-
ligionists (other Protestants), e.g., German Protestant-Lutherans coexisting with it in
many places. Biblical Czech itself was not the mother language of the Slovaks, it can
be noted that it became their adopted and acquired liturgical, written and as well as
folk ceremonial language. At that time, the relative cultural isolation of the Lowland
Slovaks from the mother nation meant that the Bible language was kept, respectively
used, in the Lowland much longer than in Slovakia. This was related to the fact that it
was used here to a much greater extent not only in religious and church life, but also
in profane and common life.?

The collective and at the same time the ethnic consciousness of the Slovak subjects
gradually grew stronger, and its cohesion was strengthened by the fact that during the
17" century, the Protestant Church in the territory of Central Slovakia, from which
Slovak settlers mostly came and formed language islands in other areas of Hungary,
built such a school system that was already focused on the education of the lower
classes.” It is a fact that the evangelical Slovaks immediately after their settlement,
although they first of all had to lay the foundations of their existence, built their first
public institutions, namely a church and a school, so that even in the conditions of
the greatest existential uncertainty, they could provide elementary training for their
children. This can be explained by the deep-rooted demands for education inherited
from the original settlements in the past. Almost immediately after arriving in the
new homeland, the immigrants began to build not only the churches but schools as
well.'

Slovak evangelicals really emphasized school education and attached fundamen-
tal importance to erudition. In accordance with Luther’s principle “the church main-
tains the school, the school maintains the church”, the propagators of the Reforma-
tion demanded the establishment of schools at every evangelical parish." The Sopron
Assembly in 1688 also helped the Evangelical settlers to found their own schools in
their new homeland, on the basis of which the Protestant Church acquired a certain

¢ In the Vojvodina region, the Bible language of Tranoscia and Kralicka Bible was modified
not only in terms of lexical and grammatical plan, but also in pronunciation. It started to be softer,
taking on the accent of local dialects. P. Bohus, Pismend, ktoré napisané nachddzame v listoch prad-
edov, [in:] Petrovec 1745-1995, Bacsky, Kultura, Petrovec 1995, p. 357.

o A. Divi¢anova, Mestianske institicie. .., qtd., p. 50.

10 1. Botik, Slovenskd Dolnd zem, Publisher Ivan Krasko, Nadlak 2019, p. 100.

' B. Petrik, Evanjelickd encyklopédia Slovenska, BoPo, Modra 2001, p. 364.
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autonomy, including the right to establish its own schools.'* It is a fact that the evan-
gelical church played a really important role in the establishment of schools, but it is
also a fact that it pursued primarily the strengthening of its own religious interests."?

As we have already indicated, the principles of the spiritual mission and organi-
zational anchoring of the evangelical church community were brought by the Slovak
settlers from their native regions. Otherwise, it would hardly be conceivable that im-
mediately after their settlement, in every populous Slovak settlement, they had an
organized and well-functioning church self-government according to Lutheran prin-
ciples. And of course, according to these principles, they also immediately built the
corresponding infrastructure — above all, a church, a parish, a school and a cemetery.
These objects soon became prominent features of every larger residence. The church,
parsonage and school also acted as stimuli for bonding and symbols of identification
processes in newly formed communities."*

The elementary schools founded by the Evangelical Church and already spread-
ing in the 18" century differed in many aspects from the type of evangelical schools in
the regions of Upper Hungary in the 18" century. School teachers successively aban-
doned the Latin language, which was previously compulsory for some subjects. On
the other hand, we can assume that even biblical Czech was not so strictly required in
elementary schools. Even though not very many textbooks, usually published by the
local church or church district, were written in Czech, the linguistic and emotional
motivations of the children most often “forced” the teacher to speak to the students in
their own native language with elements of the local dialect. This brought them closer
to the children and the teaching material was in many ways more comprehensible
for them. Successively, this native language style used in social communication be-
came fully established in the entire school communication, even though the students
had to interpret the lessons from the textbooks in biblical Czech. Several linguistic
researches on the Slovak language islands in Hungary led to the conclusion that the
Czech biblical language, although Slovak evangelicals could use it as a liturgical and
teaching language on a daily basis, nevertheless did not fundamentally influence the
local Slovak language used in normal communication.”” The content of the teach-
ing material and teaching methods in the environment of the Lowland settlers in the

12 P. Kénya, Sopronské cldnky a ich realizdcia v hornouhorskych kralovskych mestdch, [in:] Histo-
ria Ecclesiastica, 111, 2012, No. 1, p. 33; M. Ondruskova, Ludovychovnd innost slovenskych ucitelov -
ndrodnych buditelov na Dolnej zemi v 18. a v 19. storoci, [in:] Slovdci v zahranici 10, Vydavatelstvo
Matica Slovenska, Martin 1984, p. 111.

13 1. Botik, Slovdci vo Vojvodine, Publisher Ustav pre kultiru vojvodinskych Slovakov, Novy
Sad 2016, p. 66.

' J. Botik, Dolnozemski Slovdci. Tri storocia vystahovaleckych osudov, spésobu Zivota a identity
Slovdkov v Madarsku, Rumunsku, Srbsku a Bulharsku, Publisher Ivan Krasko, Nadlak 2011, p. 30.

> P. Kirdly, Beitrdge zur Frage der Mundartmischung. Ursprung und Ausgestaltung der
slowakische Mundarten von Tétkomlos, [in:] Studia Slavica, Budapest 1962, No. 1-4, p. 339-377; see
also: A. Divi¢anova, Mestianske institiicie..., qtd., p. 52.
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18" century are only little known to us. However, we have several records from the
time that a significant part of Slovak evangelicals - including the population of small-
er settlements — knew how to read and write.*®

Teachers and their activity

Teachers came to the Lowland either at the same time as the Slovak settlers, or later,
at the invitation of the Slovak evangelical church congregations in the Lowland. Often
there was even an interesting situation when the Slovak settlers were able to provide
more favourable living and working conditions to the teachers coming to the Lowland
than where they came from, e.g., from more northern Hungarian counties. For many
years, the education of the Lowland Slovaks was influenced by the pedagogical and
popular education activities of Samuel TeSedik. TeSediK’s personality even attracted
teachers with higher qualifications to Lowland. They were mostly teachers returning
from studies in Germany. Among them were often graduates of theology who took up
the teaching position in the Lowland in the hope of obtaining a better-paid position
as a priest in the future."” In the first stage of the settlement of the Lowland by Slovaks,
before the construction of a proper school building, the learning process took place
in the local parish, in the case it had already been built, or in the house of a peasant
who provided the teacher with one of his rooms for teaching. Schools used to be es-
tablished near the church, and if it the conditions and finances allowed, the teacher’s
apartment was part of the school premisses.

After the settlers established themselves in the new home and as well based on
demographic growth (birth rate, new immigrants, etc.), either the old school was ex-
panded with additional premises, or another new school was built. In the course of
time, there were even two or three schools in more important villages. In the 18" cen-
tury, there was mostly one teacher per school, whereby the salary was relatively low.
Over the time, especially in the case of students increase there was usually accepted
second teacher too. However, it was interesting that they did not receive the full salary.
The salary of the functionally senior teacher was split into half, so that both teachers
were essentially receiving half the salary. The “school year” lasted mostly from Sep-
tember to May. As for weekdays, classes were held in the morning and in the after-
noon, the students used to go home for lunch. The teaching methodology was theo-
retically based on an oral, practical and illustrative method of explanation.'® Teachers

' P. Gajdacs brings interesting information about the relationship between church and edu-
cation in his work: P. Gajdacs, Tot-Komlds torténete, Nyomatott Kner Izidor, Gyoma 1896, p. 430.

17" M. Ondruskova, Ludovychovnd ¢innost..., qtd., p. 111.

'8 A valuable document has also been preserved; the list of subjects taught in 1840. Although
it is from a younger period, it is still important for illustrating the subjects taught. These were the
following: Slovak reading, Hungarian reading, various Slovak prayers, numbers, writing, geogra-
phy, natural science and ant study. Original in ,A’ tanitds tdrgyai a’ Hiszénok s Dekdny bé folydsdival
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were trying to profile the subjects in such a way that the pupils acquired knowledge
not only in the field of religious education, but also in the area of natural science or
local history. Every day, in addition to writing, reading, religious singing and biblical
stories, the teachers also taught biology, often focusing on domestic animals. There
were taught physics as well, rules about health, or history and geography. At the turn
of the 18" and 19" centuries, most village schools had one class, but in larger cities
children were taught in two or three classes, depending on the number of teachers."”

As we have already indicated above, until the middle of the 19 century, the bib-
lical Czech language played an important role in the spiritual life of Evangelicals of
Lowland Slovaks, even outside the church, in all basic areas of culture. Priests and
church teachers wrote their sermons in this language, and on the orders of wealthier
families, they also wrote extensive funeral speeches, rich in content and challenging
in style, which the family usually published. The formal and content concept of these
funeral speeches, inherited from the 17" and 18" centuries, did not change even at the
end of the 19" century, or even in the first two decades of the 20™ century.®* In some
regions, the biblical language has penetrated fiction and scientific work as well. It is
typical of the 1830s and 40s.

Educational associations

At the beginning of the 19" century, teachers in the Lowland tried to raise the teach-
ing status and profession to a higher level of education, which is evidenced by the
founding of various educational associations. They were mainly led by highly erudite
teachers in terms of pedagogy and science. Among such educational associations we
can list, for example, the Fraternal Association of Folk Education Teachers in Szarvas.
The association was founded in 1804 on the initiative of A. Skolka and J. Kri$toffi. The
main goal of the association was to cultivate a “healthy associational spirit” in teach-
ers, but especially to lead teachers to self-education, to efforts to establish a library or
to conduct scientific discussions about textbooks. In addition, the interests and every-
day problems of teachers should have been discussed and solved in the association.
Their social authority was to be ensured, protection against the arbitrariness of the
church clergy, and efforts were also aimed to strengthen the sense of belonging among
teachers. The members of the association founded a library and tried to develop pub-
lic education activities or to unify the education in their region. The association also

el intézve mult Esztendbben ezek véltak: tét s magyar olvasds, kiilonféle tét imddsdagok, szam tan,
irds, foldleirds, némely természeti jelenetek, s az illenddség szabdlyai. A’ tanitdsi nivé normalis, Ca-
nonica Visitatio 1840, pp. 12-13. C. Lisztmajer, Dejiny zdkladnej skoly v Dunaedhdze, https://www.
sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/szlovakok/dunaegyhaza/dejiny zaklad-
nej_skoly v_dunaedhaze/001 dejiny zakladnej skoly v_dunaedhaze.htm [available: 12.11.22].

¥ 1. Botik, Slovdci vo Vojvodine..., qtd., p. 66.

20 A Divi¢anova, Mestianske institicie. .., qtd., p. 52.
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maintained contacts with members of learned societies in Slovakia. The church clergy
did not like the excessive independence of the teachers, and the association came to
end in 1811.%

However, this association was not the only one that was founded at the begin-
ning of the 19" century on the initiative of Lowland teachers. In 1804, the Fraternal
Association of Teachers of Békes-Csanad-Czongrad-Arad-Banat and the Békescsaba
Seniorate was founded, which was named Alma Fraternitas. The association main-
tained lively contacts with Slovak and foreign academics, and members of the asso-
ciation, for example, promoted the pedagogical works of foreign authors. They not
only promoted these works, but also studied them, reported on them, wrote and read
reviews of these works. In addition, they discussed their own prepared textbooks and
discussed several educational methods in village schools. The association actively
promoted the ideas of self-education of teachers.

In 1846, the Circle of Teachers was founded in Szarvas, whose members also
maintained contacts with Slovak educators from the Upper Hungarian regions. The
members of the circle focused on improving the educational process, discussed the
content of individual textbooks or compiled lesson plans for individual schools in
Szarvas and its surroundings. In 1869, the Association of Folk Education Teachers
was established in Békes Csaba. From the name itself, it follows that their primary
goal was public education, in addition to which they dealt with the teaching of Slovak
grammar.” The members of the aforementioned associations used to communicate
mostly in Slovak language and advocated for the cultivation of the native language.”

When mentioning individual clubs and societies, we must not forget important
Slovak teachers working in the Lowland during the 18" and 19" centuries. In addition
to the aforementioned Samuel Tesedik, we must mention his predecessor in public
education and educational activities, namely Matej Markovic the elder (*1707 Banska
Stiavnica - 11762 Sarvas). Other important teachers in the monitored period were,
for example, Daniel Bocko, Samuel Bredecky, Andrej Skolka, Pavol Jozefty, Juraj Kris-
toffi, Adam Benka, Pavel Tomasek, Pavol Magda, Stefan Leska, Jén Kolldr, Jan Kadavy,
Pavol Michalko, Stefan Koren, Stefan Jancovi¢, Jan Kutlik the elder, Jan Kutlik the
younger, Jan Pravolub Bella, Pavel Veselsky or Daniel Kic¢ka. Of course, there were
many more. The results of their public education and national awakening activities
lived on in many generations of Lowland Slovaks.

21 Szarvasi evengélikus levéltar, sign. ITI/3 — 1804. M. Ondruskova, Ludovychovnd innost...,
qtd., p. 112.

2 Krdtka mluvnica slovenskd is a codification manual from 1852. It represents the basis of the
linguistic unification of the Slovaks. This is the first collectively approved manual of the written
Slovak language. See: M.M. Hodza, Krdtka mluvnica slovenskd, Publisher: Schmidt, Bratislava 1852,
p- 81.

# M. Ondruskova, Ludovychovnd cinnost..., qtd., pp. 113-114.
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In the period of the Austro-Hungarian settlement, and especially after it, a strong
wave of Magyarization also affected the education system in the Lowland. At the end
of the 19" and the beginning of the 20™ century, only a few Slovak teachers were
teaching in Slovak language in one-classroom schools on farmsteads in the rural areas
and villages in the Lowland.*
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Wstep

Starajac si¢ odpowiedzie¢ na pytanie zawarte w temacie, pozwole sobie ograniczy¢
sie jedynie do tak zwanego argumentu godlowskiego, stosowanego przez wielu prze-
ciwnikow mechanicystycznej teorii umystu'. W ramach wstepu niezbedne jest przed-
stawienie dwdch twierdzen Godla? kluczowych dla tej linii argumentacyjnej. Twier-
dzenie pierwsze o niezupelnosci méowi o tym, ze dla zadnego systemu formalnego,
zawierajacego przynajmniej prosta arytmetyke (tj. liczby naturalne oraz dzialania
dodawania i mnozenia), nie jest mozliwe wygenerowanie zbioru wszystkich twier-
dzen prawdziwych (dla tego systemu) w obrebie tego systemu. Innymi stowy, zbior
zdan dowodliwych tego systemu nie pokrywa sie¢ ze zbiorem zdan prawdziwych. Jezeli
zbidr zdan dowodliwych jest mniejszy od zbioru zdan prawdziwych to mamy do czy-
nienia z systemem niesprzecznym (takim, w ktérym zadne zdanie falszywe nie moze
by¢ dowiedzione). Zgodnie z tym dla systemu takiego beda istnialy zdania prawdzi-
we niedowodliwe, czyli takie, ktére z metapoziomu (spoza systemu) uznajemy jako
prawdziwe, ale nie jesteSmy w stanie ich dowies¢ wewnatrz tego systemu. Z kolei, gdy
zbidr zdan dowodliwych jest wigkszy, oznacza to, Ze system taki jest sprzeczny’.

Drugie twierdzenie Godla o niedowodliwo$ci niesprzecznosci jest konsekwencja
pierwszego. Zaklada ono, ze w ramach Zadnego systemu formalnego zawierajacego
przynajmniej prostg arytmetyke nie da si¢ dowie$¢ jego niesprzecznosci. Aby taki do-
wad przeprowadzié, niezbedny bylby szerszy system, ktérego jednak niesprzecznosci
w ramach niego samego réwniez nie mozna byloby dowie$¢. W tym celu konieczna
bytaby budowa kolejnego metapoziomu i tak ad infinitum.

Lucas i Penrose przeciwko komputacjonizmowi

Oba twierdzenia Godla mozemy zastosowa¢ do maszyn cybernetycznych (oblicze-
niowych), réwnowaznych maszynom Turinga, poniewaz w rzeczywistosci sa one
konkretng realizacja danego systemu formalnego. Owa stosowalnos$¢ tych twier-
dzen dla maszyn Turinga stanowi rdzen argumentacji Lucasa i Penrose’a przeciwko
mechanicystycznym teoriom umysltu, a zwlaszcza przeciwko komputacjonizmowi.

! Jednym z pominigtych zagadnien w tej pracy jest tak zwany problem stopu, ktory zwiaza-
ny jest ze sprawa przewidywania przyszto$ci w systemach mechanicznych. Nie istnieje maszyna
Turinga rozstrzygajaca w skonczonej liczbie krokéw, czy dowolna maszyna Turinga zakonczy prace.
Analiza tego problemu, jak si¢ wydaje, mogtaby (przynajmniej pozornie) réwniez dostarczy¢ odpo-
wiedzi na pytanie zawarte w temacie pracy.

* K. Godel, Uber formal unentscheidbare Satze der "Principia Mathematica’ und verwandter Sy-
steme, ,,Monatshefte fiir Mathematik und Physik’, Vol. 37, s. 173-198.

* Oczywiscie, mozna rozszerzy¢ definicje systemow formalnych tak, ze twierdzenie Godla nie
bedzie dla nich zachodzi¢. Jednak takie niestandardowe systemy nigdy nie beda rozstrzygalne, to
znaczy ich algorytm wnioskowania nie dalby si¢ zaprogramowac na maszynie Turinga lub ich zbiér
aksjomatow nie dalby si¢ taka maszyna wygenerowac.
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Argument Penrose’a’ jest w rzeczywistosci ,,odswiezong” wersjg argumentu Lucasa,
jednak aby te lini¢ argumentacyjna uznaé za uprawniong, jesteSmy zobligowani do
przyjecia kilku silnych tez metafizycznych, w tym: 1. Niektore stany umystowe nie
majg charakteru obliczeniowego (algorytmicznego), moga by¢ jednak wyjasnione za
pomocg teorii fizycznych (gtéwnie mechaniki kwantowej i teorii wzglednosci) — teza
redukcjonizmu fizykalistycznego, 2. Istnieja przynajmniej trzy poziomy ontologiczne,
a jednym z nich jest poziom bytéw matematycznych istniejacych realnie - teza reali-
zmu matematycznego. W dalszej czesci pracy bede odnosic si¢ jedynie do argumen-
tacji Lucasa, gdyz moim zdaniem zalozenia poczatkowe tej linii argumentacyjnej sa
bardziej neutralne metafizycznie.

Przypomnijmy, ze gtéwna teza komputacjonistycznej teorii umystu jest twier-
dzenie, ze maszyna liczaca o stanach niecigglych (dyskretnych), taka jak uniwersal-
na maszyna Turinga’, jest dobrym narzedziem do nasladowania zdolnosci ludzkie-
go umystu. W skrajnej wersji twierdzi si¢ za$, Ze uniwersalna maszyna Turinga jest
réwnowazna ludzkiemu umystowi®. Czestokro¢ zwolennicy komputacjonizmu, ko-
rzystajac z tak zwanej analogii komputerowej, okreslajg umyst jako software (tudziez
mindware), czyli oprogramowanie, za$§ mozgi — jako narzedzie do realizacji owego
oprogramowania, czyli hardware. Analogia ta bierze si¢ stad, ze komputer cyfrowy
jest uznawany za uniwersalng maszyne Turinga, tj. realizuje pewien konkretny system
formalny, jednak moze implementowaé dowolny system formalny realizowalny przez
inny komputer cyfrowy. Kolejnym wnioskiem, jaki wyciagneli komputacjonisci z do-
strzezenia analogii pomiedzy funkcjonowaniem maszyny cyfrowej a procesem kogi-
tacji, bylo stwierdzenie, Ze procesy poznawcze cztowieka majg charakter obliczeniowy
(algorytmiczny), co znaczy, Ze procesy te moga zosta¢ wyjasnione za pomocg skon-
czonego ciggu symboli powigzanych ze sobg za pomocg regut zaimplementowanych
w systemie przetwarzajacym dane. Jest to wniosek o charakterze mechanicystycznym
i redukcjonistycznym - utoZsamiajacy stany mentalne ze stanami ukladu fizycznego.

Argument Lucasa - analiza krytyczna

Lucas zaktadal, ze umyst jest niealgorytmiczny, ale niesprzeczny, przez co nie moze
by¢ symulowany adekwatnie za pomocg maszyny cyfrowej. Jednak we wspolczesnych
dyskusjach w filozofii umystu nie jest to paradygmat jedyny uprawniony. Dopusz-
czalne sg cztery mozliwosci: 1. Umyst jest algorytmiczny i niesprzeczny; 2. Umyst jest

* R. Penrose, Nowy umyst cesarza, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995.

*> A. Turing, Maszyna liczgca a inteligencja, [w:] B. Chwedenczuk (red.), Filozofia umystu, Fun-
dacja ,,Aletheia”: ,,Spacja’, Warszawa 1995.

¢ Zapozyczajac terminologie od Johna Searlea, pierwsza teza jest tezg stabej sztucznej inteli-
gengcji (stabej AI), druga z kolei to teza mocnej sztucznej inteligencji (mocnej AI). Zob. J. Searle,
Umysty, mozgi i programy, [w:] B. Chwedenczuk (red.), Filozofia umystu, Fundacja ,, Aletheia”: ,,Spa-
cja’, Warszawa 1995.
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algorytmiczny i sprzeczny; 3. Umyst jest niealgorytmiczny i niesprzeczny; 4. Umyst
jest niealgorytmiczny i sprzeczny. Zwolennicy komputacjonizmu i innych teorii me-
chanicystycznych beda opowiadac¢ si¢ za mozliwoscia pierwsza. Przeciwnicy argu-
mentu godlowskiego starajg si¢ zazwyczaj wykazac, ze: a) zarowno umysly, jak i ma-
szyny podlegaja wynikajagcym z twierdzen Godla ograniczeniom (Dennett’, Wang?®)
albo b) umysty ludzkie sg sprzeczne, przez co twierdzenia limitacyjne Godla nie sg
don stosowalne (Putnam’, Turing'®). Strategia a) opiera si¢ gléwnie na wykazaniu
trudnosci w dowodzeniu niesprzecznosci umystu. Jak si¢ wydaje, strategia b) nie wy-
klucza catkowicie symulacji umystu przy pomocy komputera, cho¢ sprzecznos$c jest
tutaj rownowazna blednemu algorytmowi.

Argumentacje Lucasa mozemy stresci¢ w czterech tezach:

1. Argument stosuje si¢ do maszyn ,,cybernetycznych’, czyli takich, ktére row-
nowazne s3 systemom formalnym. Kazda taka maszyna ma skonczong liczbe
standw i interakeji. System formalny, jaki jest realizowany przez taka maszyne,
jest dany poprzez wypisane w okres$lonym jezyku formalnym aksjomaty i re-
guty wnioskowania. Obliczanie, czyli sekwencja operacji dokonywanych przez
dang maszyne, odpowiada takiemu systemowi formalnemu'.

2. Jezeli jakas maszyna cybernetyczna ma by¢ modelem ludzkiego umystu, to
»musi zawiera¢ mechanizm, ktéry moze oznajmia¢ prawdy arytmetyki™?.
Wyrazenia, ktére maszyna moze ,przedlozy¢, jako prawdziwe’, odpowiadaja
twierdzeniom systemu.

3. Mozemy wskaza¢ formule Godla, ktéra nie bedzie dowodliwa w tym syste-
mie. Musimy przy tym zalozy¢, ze system, o ktdrym mowa, jest niesprzeczny,
a przynajmniej jego czes$¢ arytmetyczna. Gdybys$my zalozyli jego sprzecznos,
to nie tylko formuta Godla, ale kazde wyrazenie byloby dowodliwe w tym sys-
temie. Co wigcej, maszyna, ktdra realizowalaby taki sprzeczny system, nie mo-
glaby zosta¢ uznana za model ludzkiego umystu, gdyz Lucas przyjmuje teze, ze
ludzki umyst jest niesprzeczny (a przynajmniej jego cze$¢ arytmetyczna).

7 Zob. D. Dennett, Consciousness Explained, Little, Brown and Company, Boston 1991; tenze,
Darwin Dangerous Idea. Evolution and The Meanings of Life, Simon & Schuster Paperbacks, New
York-Toronto-London-Sydney 1995.

8 Zob. H. Wang, A Logical Journey: From Gdédel to Philosophy, A Bradford Book, 1997.

° H. Putnam, The Nature of Mental States, [w:] tegoz, Mind, Language and Reality, Vol. 2,
Harvard University Press, Cambridge 1975.

10 A. Turing, On Computable Numbers, with an Application to the Entscheidungsproblem, ,Pro-
ceedings of the London Mathematical Society” 1936, Vol. 42(1).

"' Uznajac, ze maszyna taka jest adekwatnym modelem umystu, stajemy przed problemem
zdeterminowania. Albowiem kazda maszyna cyfrowa jest programowana na podstawie zestawu in-
strukgji, a wigc jej zachowanie jest z gory zdeterminowane przez zestaw regut poczatkowych, a co
za tym idzie jej wszelkie dzialania sg mozliwe do przewidzenia. Nawet wprowadzenie czynnika lo-
sowosci nie usuwa tego problemu, wszak losowy wybdr sposrdd alternatyw i tak jest skonczonym
zbiorem okreslonych dzialan, wigc z gory wszystkie mozliwosci jesteSmy w stanie przewidziec.

2 TR. Lucas, Umysty, maszyny i Godel, ,Hybris” 2009, nr 8, s. 101.
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4. Ludzki umyst widzi prawdziwo$¢ formuly Godla. Co wiecej, mozemy przesle-
dzi¢ konstrukeje takiej formuly i przekonac si¢ o jej niedowodliwo$ci w syste-
mie oraz o jej prawdziwosci. Prawdziwos¢ jej jest w istocie wynikiem, a nawet
wyrazem jej niedowodliwosci. Nasz umyst umie wigc co$, czego nie umie ma-
szyna. Nie da sie symulowa¢ maszynowo wszystkich czynnoéci umystu naraz.
Umyst nie moze by¢ rownowazny jakiejkolwiek maszynie®.

Lucas tym samym stara si¢ dowie$¢, ze ludzie uposazeni s w specjalng zdolno$¢,
ktéra Penrose nazywa intuicja matematyczng. Podstawowa cechg intuicji matema-
tycznej jest jej niealgorytmicznosé¢, wszak $cisle zwigzana jest ona z rozumieniem,
a rozumienie nie polega na wykonywaniu algorytmu. Jezeli jednak chcemy uznawa¢
istote ludzka za istote rozumna, a wiec tez racjonalng, musimy przyja¢ twierdzenie
0 jej niesprzecznosci.

Jak pisze Lucas: ,,Gdyby$my rzeczywiscie byli maszynami sprzecznymi, powin-
ni$my pozosta¢ zadowoleni z naszych sprzecznosci i ochoczo uznawa¢ oba ich czlo-
ny'?”. Umysly ludzkie sg selektywne: cho¢ omylne, zawsze daza do wybrania twier-
dzen, ktore wydajg sie prawdziwe iz reguly odrzucajg twierdzenia, ktore wydaja si¢
falszywe — w tym ujawnia sie nasze dazenie do poznania prawdy, poszukiwania wie-
dzy jasnej i wyraznej.

Ludzki umyst jako omylna, lecz samokorygujaca si¢ maszyna nadal jednak pod-
lega ograniczeniom wynikajacym z twierdzenia Godla. Jezeli umysl rzeczywiscie jest
niesprzeczny, to nie jest w stanie przeprowadzi¢ formalnego dowodu swej wiasnej
niesprzecznosci. Nie istnieja jednak racje ku temu, aby twierdzi¢, ze nie jest w stanie
wyj$¢ poza wewnetrzny system formalny i budowa¢ wnioski o swej niesprzecznosci
w sposob nieformalny, na przyktad poprzez zdroworozsadkowe stwierdzenia. Takie
zdroworozsgdkowe stwierdzenia, co prawda, nigdy nie bedg mogty zosta¢ sformali-
zowane calkowicie, lecz to wlasnie podtrzymuje limitacje nalozone przez Godla. Od
refleksyjnosci ludzkiego umystu oczekujemy, ze bedzie mégt orzekaé o sobie samym.
Zatem stwierdzenia o wlasnej niesprzeczno$ci sg stwierdzeniami jak najbardziej
uprawomocnionymi. Co wiecej, nie tylko uprawomocnionymi, lecz réwniez pozada-
nymi, bo tylko przy zalozeniu niesprzecznosci ludzkiego umystu jakakolwiek nauka
jest w ogole mozliwa. Tezy ,ja jestem niesprzeczny” nie jesteSmy w stanie dowie$¢,
jednakowoz sensowne jest zaktadac jej prawdziwos¢. To, co odrdznia nas od maszyn,
to zdolno$¢ do wydawania samozwrotnych sagdéw. Samos$wiadomos¢ bowiem polega
na zdolnosci orzekania o swoich wlasnych procesach. Istota $wiadoma potrafi po-
radzi¢ sobie z formulg godlowska wiasnie dlatego, ze jest zdolna do samozwrotnego
odniesienia, a wigc potrafi rozwazac siebie samg, swoje dzialanie i swoje mysli®.

13 Zob. S. Krajewski, Twierdzenie Godla i jego interpretacje filozoficzne, Wydawnictwo Instytu-
tu Filozofii i Socjologii PAN, Warszawa 2003, s. 10-11.

" JR. Lucas, dz. cyt., s. 109.

> Teza mechanicyzmu stara si¢ traktowa¢ umyst redukeyjnie, twierdzac, ze umysl dziala
w oparciu o mechaniczne zasady, a wigc jest maszyna, ktorej dzialanie jest zdeterminowane przez
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Zatem jezeli chcieliby$my, opierajac sie na argumencie Lucasa, odpowiedzie¢ na
pytanie: Czy istnieja czynnosci umystu, ktdrych nie mozna reprezentowac za pomoca
maszyny Turinga? — to odpowiedZ brzmialaby: a) umyst ludzki posiada tak zwang
intuicje matematyczng oraz operuje pojeciami semantycznymi (posiada przynajmniej
pojecie prawdy), maszyna za$ dokonuje jedynie operacji syntaktycznych na symbo-
lach formalnych; b) umyst ludzki posiada swiadomo$¢, ktéra umozliwia mu wypro-
wadzanie zdan prawdziwych samozwrotnych, czyli sadéw o sobie samym, maszyna
za$ tego nie potrafi.

Przeanalizujmy jednak trudnosci, jakie wiaza si¢ z tymi czterema przestankami.
Co do przestanki pierwszej — pomimo niejasnosci zwigzanych z zakresem pojecia
maszyna mozemy przyjac, ze argumentacja Lucasa odnosi si¢ przynajmniej do sze-
rokiej klasy maszyn, ktdre sg rownowazne maszynie Turinga. Wnioskowanie Lucasa
moze zostaé obalone, jezeli wykazemy, ze istniejg maszyny, ktore nie spelniajg wy-
zej podanej definicji, na przyklad poprzez wskazanie jakiego$ ogolniejszego pojecia
maszyny. Jesli chodzi o przestanke druga, mamy tutaj do czynienia z problemem
natury pojeciowej. Lucas bowiem naprzemiennie stosuje pojecia dowodliwos¢ oraz
prawdziwos¢. Pojecie prawdziwosci stosuje zaréwno do maszyn, jak i do ludzi, jednak
w tym przypadku czlowiek, ktory stoi ,na zewnatrz” maszyny, dysponuje zewnetrz-
nym pojeciem prawdy, ktdre jest silniejsze od tego, jakim dysponuje maszyna (gdzie
dowodliwos¢ jest rOwnowazna prawdziwosci). Czy mozna zatem odnosi¢ w sposdb
sensowny ,taki rodzaj prawdziwo$ci” do maszyny? Jak sie wydaje, kwestia ta zwiaza-
na jest z problemem, na ktéry wskazywatl John Searle w swoim stynnym argumencie
»chinskiego pokoju”, mianowicie czy maszyna moze operowa¢ pojeciami semantycz-
nymi, takimi jak pojecie prawdy. Jezeli zalozymy, ze jedynie ludzki umyst ma dostep
do semantycznej tre$ci poje¢, jako jedyny rozumie sens wyrazen, maszyna za$ operuje
tylko na symbolach (operacje syntaktyczne bez semantyki), to teza mechanicystyczna
zostaje obalona bez potrzeby odnoszenia si¢ do twierdzenia Godla.

Odnosnie do przestanki trzeciej musimy wskaza¢ na dwa problemy: a) skagd mamy
pewnos¢, ze dana maszyna jest niesprzeczna; b) skad mamy pewnos¢, ze ludzki umyst
jest niesprzeczny. Co tyczy si¢ maszyn cyfrowych, jedynym sposobem na ustalenie,
czy maszyna taka jest niesprzeczna, jest jej doktadne sprawdzenie. Przy sprawdza-
niu takiej maszyny zawsze jednak istnieje mozliwos¢, ze jakas sprzecznos$¢ nie zostata
wykryta. Odnosnie do niesprzeczno$ci ludzkich umystéw, to podobnie jak w przy-
padku maszyn nigdy nie mozemy by¢ w pelni pewni, Ze udalo nam sie wyeliminowac
niesprzeczno$¢ naszych twierdzen. Przyjecie tezy o sprzecznosci umystu wydaje sie
jednak podwaza¢ paradygmat, jakoby procesy umystowe byty zwigzane $cisle z logika
klasyczna, co z kolei budzi naturalny sprzeciw. Jednym z argumentdw za przyjeciem
tezy o sprzecznosci umystu jest zaobserwowane wsrdéd psychologéw ewolucyjnych

dzialania jej cze$ci, stanu poczatkowego i budowy. Lucas za$ staral sie wykaza¢, ze ludzki umyst jest
czym$ emergentnym i niepodlegajacym redukcji — nie moze by¢ on traktowany jako prosta suma
swoich czesci. Zob. J.R. Lucas, dz. cyt., s. 116.
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zjawisko samooszukiwania si¢ (ang. self deception). Z logicznego punktu widzenia
W procesie samooszukiwania osoba twierdzi zarazem, ze p A —p, a zatem zgodnie
z prawem logicznym (p A —p > q) z jej przekonan wynika zdanie dowolne. Tak jed-
nak si¢ nie dzieje, poniewaz caly ten proces (ktory cechuje automatyzm) odbywa sig¢
nie§wiadomie. Nie mozna tutaj mowi¢ o sadach w sensie logicznym, chociaz mozna
mowic¢ o pewnym przetwarzaniu danych, gdyz proces ten zachodzi na poziomie ukla-
du nerwowego. Zaznaczy¢ nalezy, ze posiadanie sprzecznych przekonan nie jest na
pewno tym samym, co sprzecznos$¢ catego umystu, jednak podobnie jak w przypad-
ku systemow formalnych pomiedzy sprzecznosciami zachodzi¢ musi istotny zwig-
zek. Wbrew przypuszczeniom posiadanie sprzecznych przekonan nie doprowadza do
przepelnienia systemu, to znaczy ani nie doprowadza do zawieszenia takiego systemu
(system umie sobie radzi¢ z pojawiajacymi sie sprzeczno$ciami, chociaz posiada nor-
matywna regule ich unikania), ani nie doprowadza do sytuacji, gdzie system uznaje
jakiekolwiek zdania za prawdziwe'. Zwolennicy koncepcji sprzecznosci umystu mu-
szg jednak uporac sie z przynajmniej dwiema kwestiami: 1. Jakiego typu mechanizmy
generuja sprzeczno$c? 2. Jaka logika powinna zastgpic¢ logike klasyczna? Czy miataby
to by¢ ktoras z logik parakonsystentnych?"’.

W zwigzku z przestanka czwartg nalezy zauwazy¢, ze prawdziwos¢ formuty Godla
jest kwestia naszego zalozenia, nie za$ jakiego$ uprzywilejowanego wgladu. Problem
prawdziwosci formuly Gédla odnosi si¢ bezposrednio do kwestii tego, czy wiemy, ze
rozwazany system jest niesprzeczny. Jak sie wydaje, nie jesteSmy w stanie tego udo-
wodni¢ w sposob pewny. Lucas jako zwolennik metafizycznego zastosowania twier-
dzenia Godla uwaza, zZe zdanie Godla jest niedowodliwe w omawianym systemie, dla
ktorego jest ono skonstruowane, ale ,,my, stojac na zewnatrz systemu, potrafimy zoba-
czy¢ jego prawdziwosc'™”. Jak sie jednak wydaje, dostrzezenie prawdziwosci formuty
Godla nie jest jaka$ specyficznie ludzka zdolnoscia, lecz zwyczajng prawdziwoscia
matematyczng. Mozemy bowiem stworzy¢ maszyne bedaca na zewnatrz maszyny
wyjsciowej, ktéra bedzie w stanie dowies¢ prawdziwosci formuty Godla®.

¢ Sprzeczno$¢ dostrzegalna jest rowniez pomiedzy réznymi obszarami aktywnosci intelektu-
alnej cztowieka. Zdarza si¢ nierzadko, Ze jedna osoba dysponuje sprzecznymi zestawami przekonan,
ktore odnosi¢ si¢ beda do dwdch réznych dziedzin intelektualnej dzialalno$ci czlowieka. Przykta-
dowo, moze ona przyjmowac za prawdziwe jednoczesnie zbiory prawd religijnych oraz zbior twier-
dzen naukowych, ktére wydaja sie wzajemnie si¢ wyklucza¢ (tak zwana teoria dwu prawd).

17 Por. W. Grygiel, Jak uniesprzecznic¢ sprzecznos¢ umystu?, ,Zagadnienia Filozoficzne w Nauce”
2010, nr XLVIIL.

'8 JR. Lucas, dz. cyt., s. 107.

1 Krajewski wskazuje na jeszcze jeden niepokojacy element w argumencie Lucasa. Mianowicie
stosuje si¢ on tylko do ludzi logicznie wyksztalconych. Skoro kluczowym krokiem jest stwierdzenie
prawdziwoéci zdania Gédla, to ile 0sob wchodzi w gre? Zob. S. Krajewski, dz. cyt., s. 33.
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Whioski

Podsumowujgc, nie sadze, aby argument godlowski moégl rozstrzygnaé kwestie
sprzeczno$ci/niesprzecznosci umystu. Jezeli umyst jest niesprzeczny, to zgodnie
z twierdzeniem limitacyjnym, nie jesteSmy w stanie tego dowie$¢. Jednoczesnie nie
mozemy wykluczy¢ nie tylko pojedynczych sprzecznosci, ale réwniez sprzecznosci
globalnej umystu. Zakladajac, ze ludzki umyst ma budowe modularng, taka globalna
sprzeczno$¢ moglaby pojawia¢ si¢ na poziomie integracji lokalnych modutéw obli-
czeniowych, a wiec dla nas moze pozostawal sprzecznoscig nieujawniajacg sie. Nie
wydaje si¢ rowniez, aby Lucas calkowicie obalit teze mechanicystyczng, udowadnia-
jac, ze niektorych proceséw umystowych po prostu nie mozna z powodzeniem symu-
lowa¢ na maszynach cyfrowych®. Jezeli teza o niealgorytmicznosci umystu okazataby
sie stuszna, wskazywaloby to na to, ze w $wiecie istnieje pewien obszar, ktory opiera
sie cyfrowej reprezentacji. Do podobnych wnioskéw doszed! juz sam Alan Turing,
ktory analizujac moc swoich maszyn, uznal, ze istniejg funkcje, ktérych warto$ci nie
s3 w stanie obliczy¢. To jednak motywuje do poszukiwania innych metod obliczania,
takich jak chociazby sieci neuronowe, ktore mogltyby okaza¢ si¢ adekwatnym mode-
lem ludzkiego umystu.

Zgadzam si¢ natomiast z Lucasem co do niezbednosci intuicji w matematyce
i w ogole w mysleniu ludzkim - jest to cos, co decyduje o swoistosci ludzkiego umy-
stu. Réwnie istotna jest refleksyjnos¢ i zdolnos¢ do samoodnoszenia sie. Nie wydaje
mi si¢ jednak, aby zastosowanie argumentu godlowskiego byto niezbedne do zwrdce-
nia uwagi na te wla$nie konstytutywne cechy ludzkiego umystu.
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Abstract: The article is an attempt to answer the question whether we are able to identify
such activities of the mind that are not possible to be represented by a Turing machine?
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Streszczenie: W artykule zostaja poréwnane pojecia gry i prawdy w koncepcji Hansa-
-Georga Gadamera oraz pojecia referencji i metafory u Paula Ricoeura. Najpierw autor
skupia si¢ na Gadamerze, ktory przedstawia istnienie dziela sztuki jako gre. Nastepnie
analizuje, w jaki sposob dziela literackie moga stuzy¢ za no$niki prawdy i czym ta praw-
da w kontekscie dzieta literackiego jest. Po zakonczeniu opisu koncepcji Gadamera autor
przechodzi do analizy wybranych watkow z teorii hermeneutycznej Ricoeura. Punktem
wyjscia jest zagadnienie réznych rodzajéw referencji w tekstach. W powiazaniu z refe-
rencja poetycka autor opisuje charakterystyczng ceche tekstow poetyckich — metafore.
Konczaca artykul cz¢$¢ poréwnawcza ma na celu ukazanie relacji miedzy tymi pojeciami
w kontekscie hermeneutyki obu filozoféw.

Slowa kluczowe: hermeneutyka, Gadamer, Ricoeur, sztuka

Wstep

Rozwazania dotyczace problematyki tekstu funkcjonuja u Hansa-Georga Gadamera
w dwoch podstawowych kontekstach - jako przedtuzenie jego refleksji nad jezykiem
oraz jako konkretyzacja jego tez odnoénie do sposobu istnienia sztuki. W ponizszym
artykule skupie sie na tej drugiej kwestii. Gadamer twierdzi, iz ,,osiemnastowieczny
racjonalizm wprowadzit do filozoficznej refleksji nad kulturg pewne fundamentalne
zalozenia teoriopoznawcze, stanowigce przeszkode na drodze do uprawomocnienia
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hermeneutycznej. Oprocz tego interesuje go filozofia niemiecka oraz filozofia kultury.
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prawdy w naukach humanistycznych i prawdy sztuki™. Za gtéwnego winowajce Gada-
mer uznaje Immanuela Kanta, ktory, chcac ugruntowa¢ autonomig sfery estetycznej,
uczynit to kosztem ograniczenia zakresu sadéw smaku do pigkna. Uznajgc sady este-
tyczne za sady smaku, zupelnie wykluczyt moment poznawczy z doswiadczenia sztuki,
gdyz wspomniany sad smaku ,,nie glosi niczego o przedmiocie tego sadu™. Analogicz-
ny kontekst wystepuje u Paula Ricoeura, ktory wskazuje, ze teksty literackie i poetyc-
kie przez stosowanie metafor uzyskuja ,,nadwyzke znaczenia’, ktora zapewnia warto$é
poznawczg tym rodzajom tekstow. Ricoeur wystepuje tym samym przeciw neopozyty-
wistom, ktdrzy - jego zdaniem - uznawali, Ze wspominana ,nadwyzka znaczenia” jest
jedynie czynnikiem zewnetrznym o charakterze wylacznie emocjonalnym.

W artykule poréwnam pojecia gry i prawdy w koncepcji Gadamera z pojecia-
mi referencji i metafory u Ricoeura. Najpierw skupie si¢ na refleksjach pierwszego
mysliciela, u ktérego sposdb istnienia dziela sztuki ujety zostaje jako rozgrywanie si¢
gry majacej charakter ponadjednostkowy. Kolejnym punktem bedzie zarys sposobu,
w jaki dziefa literackie moga by¢ no$nikami prawdy i na czym ta prawda w ramach
dzieta literackiego polega. Na tym zakoncze opis koncepcji Gadamera i przejde do
analizy wybranych watkéw z hermeneutyki dyskursu Ricoeura. Tutaj punktem wyj-
$cia bedzie dla mnie zagadnienie funkcjonowania réznych rodzajow referencji w tek-
stach. Gdy dojde do referencji poetyckiej, bede zmuszony zrobi¢ ,krok w tyl”, aby
opisac ceche charakterystyczng tekstow poetyckich, czyli metafore. W czesci opisowe;j
artykulu zaprezentowane zostang kolejno pojecia: gra, prawda, referencja oraz metafo-
ra. Po czgsci opisowej nastepuje cze$¢ pordwnawcza artykulu, ktéra ma na celu ukaza-
nie, w jakie relacje wchodza wspomniane pojecia, jesli zestawimy ze sobg rozwazania
hermeneutyczne Gadamera i Ricoeura. Moim celem jest zarysowanie pewnych po-
dobienstw, roznic oraz napig¢, jakie zachodza miedzy ujeciami tych dwdch filozofow
w ramach analizowanej przeze mnie problematyki.

Gadamer: dzielo literackie jako gra

Pojeciem, ktérego Gadamer uzywa najczedciej, aby opisaé sposob istnienia dzieta
sztuki, jest pojecie gry. Na wstepie wigc przeanalizuj¢ samo funkcjonowanie kategorii
gry u Gadamera, a nastepnie przyblize w zarysie zastosowanie tej kategorii do dzieta
literackiego.

Zdaniem Gadamera nie mozemy sobie wyobrazi¢ ludzkiego Zycia oraz kultury
bez obecnosci gry. Pojecie gry filozof kojarzy ze sformutowaniami: gra Swiatet, gra
fal, gra stow lub wspélgranie czesci maszyny. Wszystkie te przyktady odwotuja sie do
obrazu ,wciaz powtarzajacego si¢ ruchu to tu, to tam’, czyli ,ruchu, ktéry nie wiaze

! K. Rosner, Hermeneutyka jako krytyka kultury. Heidegger, Gadamer, Ricoeur, Panistwowy In-
stytut Wydawniczy, Warszawa 1991, s. 117.
2 Tamze, s. 122.
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sie z jakim$ celem™. Charakterystyczny dla gry ruch w te i we w te jest na tyle cen-
tralny, ze przestaje by¢ wazne, kto lub co ten ruch prowadzi. Z tego powodu Gadamer
stwierdza, Ze wazniejsze jest, iz gra sie rozgrywa, niz kto w nia gra. ,,Sposob istnienia
gry nie jest wiec tego rodzaju — konstatuje — Ze musi istnie¢ jakis grajacy podmiot, aby
gra mogta by¢ rozgrywana™. Gra jest wiec ruchem, ktéry nie potrzebuje nosiciela.
W kontekscie obcowania ze sztuka oznacza to, ze gra nie jest stosunkiem podmiotu
do dzieta jako zewnetrznego obiektu, lecz sposobem bycia dziefa sztuki jako takiego.
Gadamer probuje wiec przezwyciezy¢ kartezjanski model poznania na gruncie este-
tyki - czlowiek nie jest podmiotem poznajacym przedmiot, jakim jest dzieto sztuki,
lecz to raczej samo dzieto sztuki jest ,,podmiotem”, ktéry przemienia subiektywna
$wiadomo$¢ uczestniczacego w nim czlowieka.

Gadamer podkresla ponadto zwigzek gry z pewna swoboda i samorzutnoscia, ce-
chami, ktére Arystoteles przypisywal wszystkiemu, co Zyje. Pisze: ,,Gra wydaje si¢ ta-
kim wlasnie ruchem samorzutnym, ktéry nie ma na uwadze zadnych celdw, lecz ruch
jako ruch, jako fenomen nadmiaru, samoprezentacji zywotnosci™®. Gre charakteryzuje
wigc zaréwno brak celu, jak i brak wysitku — rozgrywa si¢ ona sama z siebie i zatra-
ca w sobie wszystkich swoich uczestnikow do tego stopnia, ze wszelka jednostkowos¢
grajacych rozplywa sie w samym fakcie ,,bycia granym” Do gry zostaje wciggniety row-
niez rozum czlowieka, ktéry w normalnych warunkach stuzy do wyznaczania celow
i $wiadomego dobierania do nich srodkéw, natomiast w grze ,,cztowiek sam dyscypli-
nuje i porzadkuje ruchy nalezace do gry, tak jakby to byly cele, np. kiedy dziecko liczy,
ile razy pilka uderzy o ziemig, zanim mu si¢ wymknie z rgk”. Oddany grze czlowiek
stara sie traktowac ja powaznie, a wiec wypelniac zadania, ktére w ramach gry sam so-
bie stawia, a ktére nie odnoszg si¢ do zadnych zewnetrznych celéw. Wypelnianie zadan
stuzy do ich prezentacji, a tym samym do prezentacji samej gry, ktdrej sposobem ist-
nienia jest autoprezentacja ujawniajaca sens dzieta. Znowu wigc widoczny jest fakt, iz
gra urzeka gracza, ktéry si¢ jej oddaje — gra staje sie wtedy panem grajacych, wplatuje
ich w gre i staje si¢ podmiotem, zawieszajac podmiotowos¢ graczy.

Powrdémy jednak do kwestii prezentacji, bedacej dla Gadamera bardzo waznym
momentem gry. Twierdzi on, iz ,podmiotem gry nie s3 grajacy; poprzez nich gra
jedynie sie prezentuje”. Czym jednak jest ta prezentacja? Gadamer wigze ja z faktem
wspoétuczestnictwa, ktory cechuje kazda gre — wspodtuczestnikiem nie jest tylko ktos,
kto dostownie gra w gre, ale réwniez kazdy, kto temu graniu si¢ przyglada. Widz nie
jest wiec dla Gadamera tylko biernym obserwatorem, lecz jest tez czescia gry, co zna-
czy, ze nie ma miedzy nim a grajagcym Zadnego dystansu. Z tego powodu méwimy

* H.-G. Gadamer, Aktualnos¢ pigkna. Sztuka jako gra, symbol i Swigto, Oficyna Naukowa, War-
szawa 1993, s. 30.

* Tenze, Prawda i metoda, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 161.

* Tenze, Aktualno$¢ pikna, dz. cyt., s. 30.

¢ Tamze.

7 Tenze, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 160.
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o autoprezentacji gry, a nie tylko o jej prezentacji, grajacy, prezentuje co$, zaréwno
sobie, jak i widzom, ktérzy réwniez uczestnicza w tej grze, a wiec gra prezentuje si¢
samej sobie. Gadamer w tym kontekscie podkresla role, jaka odgrywa wspétudziat, na
przyklad przy uroczystej pie$ni, w ktorej nie tylko chor $piewa, ale rowniez ze swoimi
glosami przylacza si¢ publika. Nie oznacza to jednak, ze gra przemienia si¢ w pokaz,
gdyz obecno$¢ widza jest realizacja tego, czym jest gra sama w sobie — ,,gra nie istnieje
w $wiadomosci lub zachowaniu grajacego, lecz wciaga tego ostatniego w swodj obszar
i napelnia swym duchem™. Gadamer dostrzega we wspolczesnej sztuce tendencje
dazace do przeksztalcenia dystansu miedzy publicznoscig a dzietem sztuki w rela-
cje, ktora angazuje widza w sztuke tak, Ze staje si¢ on uczestnikiem gry. Faktu tego
Gadamer nie uznaje jednak — w przeciwienstwie do innych badaczy - za radykalna
nowo$¢, gdyz element gry oraz wspotuczestnictwa jest obecny w sztuce od samych jej
poczatkow.

Czy jednak takie przedstawienie sztuki nie sprawia, ze samo dzielo przestaje ist-
nie¢ lub zupelnie traci tozsamo$¢? Gadamer zdecydowanie temu zaprzecza, wska-
zujac na jego ,hermeneutyczng tozsamosc¢”. Jest ona obecna na przyklad w fakcie, ze
podczas gry ustalamy zasady, ktdrych przestrzegamy, oraz w ruchu ,w te i we w t¢”,
bedacym pewna ciagloscig, skoro jest odchodzeniem i powrotem. Gadamer obstaje
przy jednosci dzieta sztuki, lecz zaznacza, ze ,,popelnia blad, kto mysli, ze jednos¢
dzieta oznacza jego zamknigcie si¢ na tego, kto zwraca sie ku dzietu i do kogo ono tra-
fia”. Gdy czlowiek prébuje zrozumie¢ jakie$ dzieto sztuki, nawet jesli jest to interpre-
tacja niecodzienna, to interpretuje on co$, a wiec identyfikuje dzieto jako posiadajace
pewng tozsamo$¢. Owa identyfikacja odnosi si¢ do faktu, iz jakie$ dzieto co$ dla nas
znaczy, ze zawiera si¢ w nim cos, co chce by¢ przez cztowieka zrozumiane, wlasnie
jego sens. Filozof okresla to jako domagajace si¢ odpowiedzi, ,wychodzace od «dzie-
ta» wyzwanie, ktdre czeka na to, by mu kto$ sprostat”'®. Odpowiedz ze strony odbiorcy
jest rOwnowazna z jego czynnym udzialem, a wigc z rozpoczeciem gry. Dzieto posia-
da wigc tozsamos¢, ktora opiera si¢ na mozliwosci ponownego rozpoznania i zrozu-
mienia, nawet jesli kolejne odczytania beda si¢ od siebie rozni¢ - stwierdza mysliciel,
ze przynalezaca dzietu sztuki ,,tozsamos¢ wigze si¢ z wariacjami i roznicami™.

Rozwazania Gadamera odnosnie do wspdtuczestnictwa widzow w grze sztuki sa
dosy¢ oczywiste w takich jej rodzajach, w ktorych obecna jest publiczno$¢, na przy-
ktad w teatrze. W jakim jednak sensie mozemy moéwi¢ o wspotudziale czytelnika
w grze, ktdrg jest czytane ,,samotnie” dzieto literackie? Gadamer twierdzi, iz partycy-
pacja opiera sie na fakcie, ze kazde dzielo sztuki ,,pozostawia kazdemu, kto zaczyna
znim obcowaé, pewng przestrzen gry, ktora on sam musi wypeltni¢”2. Oznacza to,

8 Tamze, s. 168.

° Tenze, Aktualno$¢ piekna, dz. cyt., s. 33.
10 Tamze, s. 34.

I Tamze, s. 35.

2 Tamze.



Grajaca prawda i metaforyczna referencja: kwestia dzieta literackiego u Gadamera i Ricoeura 121

ze dzielo zacheca swojego czytelnika do aktywnego uczestnictwa w grze, ktore jed-
nak nie jest dowolne, lecz w pewnym sensie zarysowane przez dzieto. W tym miejscu
powoluje sie na fenomenologiczne dokonania Romana Ingardena iza ich pomoca
opisuje scene upadku Smierdiakowa ze schoddéw w Braciach Karamazow Fiodora Do-
stojewskiego. Scena ta zostala szczegdtowo opisana i Gadamer twierdzi, ze doktadnie
wie, jak te schody ,wygladajg’, ale jednoczesnie jest $wiadom, ze dla kazdego innego
czytelnika beda one wygladaly troche inaczej. Kazdy czytelnik ,,bedzie te schody po
swojemu «widzie¢» calkiem dokladnie i bedzie przekonany, ze widzi je takimi, jaki-
mi one sg”%. Przyklad ten ma unaoczni¢ intencjonalny charakter dziefa literackiego,
ktére pozostawia czytelnikowi pewng przestrzen do wypelnienia, okreslong jednak
ramami narracji zawartej w dziele. W ten sposob Gadamer ukazuje, ze pojecie gry,
ktora czyni kazdego odbiorce sztuki jej wspotuczestnikiem, odnosi si¢ do wszystkich
form sztuki.

Gadamer: prawda dzieta literackiego

Zanim przejdziemy do dokladniejszego opisu, jak prawda prezentuje sie w dziele
sztuki, nalezy sprecyzowaé, czym wlasciwie ta ,,prawda” jest. Gadamer podaza w tej
kwestii za dokonaniami Heideggera, ktéry dokonat analizy stowa aletheia, czyli grec-
kiego terminu oznaczajacego prawde, a w dostownym tlumaczeniu nieskrytosé. We
wspomnianej perspektywie prawda wydobywa sie z powiazania skrytosci i niejawno-
$ci. Powyzsze ujecie prawdy odciska si¢ na Gadamerowskiej koncepcji dziela sztuki,
ktérego jednym z zadan staje si¢ wlasnie odstanianie sensu. Takie odstonigcie sen-
su pozwala czlowiekowi na doznanie ,,pelni bytu, czyli prawdy, ktéra poprzez sztuke
do nas przemawia, w dwoisto$ci odkrywania, odstaniania, ujawniania oraz skryto$ci
bycia’**. Nalezy jednak pamieta¢, ze koncepcja prawdy jako ,nieskrytosci” wigze sie
z faktem, iz gdy jakas czes¢ prawdy sie przed czlowiekiem odstania, to jednoczesnie
inna cze$¢ prawdy zostaje przed nim zastonieta. Gadamer przyjmuje ten wniosek
iwigze go z hermeneutyczna sytuacja interpretatora, w ktorej jest on skrepowany
przez wlasne przedsady. Skonczonej istocie, jaka jest cztowiek, nie jest dane ujrzenie
calej totalnosci prawdy, lecz tylko jej odslonigtego skrawka, ktéry w momencie skie-
rowania uwagi na inng rzecz zostanie ponownie zastoniety. Faktycznie mamy wiec do
czynienia ze skoficzonoscig, rozumiang jako czasowos¢ i dziejowo$¢, samej prawdy.
Za punkt wyjscia Gadamera w rozwazaniach nad prawda sztuki mozna uznac¢ po-
jecie mimesis, ,nasladownictwa’, bedace centralnym pojeciem greckiej teorii sztuki.
Gadamer od razu zaznacza, ze greckie ,,nasladownictwo” nie oznacza jednak nieudol-
nego powielania natury. Na potwierdzenie swojej tezy przywoluje zawarte w Poetyce
stowa, w ktorych Arystoteles twierdzi, iz poezja jest bardziej filozoficzna niz historia,

13 Tamze, s. 36.
4 Tamze, s. 45.
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gdyz opowiada o tym, co moze si¢ wydarzy¢, a nie o tym, jak co$ juz sie zdarzylo -
poezja charakteryzuje si¢ wiec wejsciem na poziom ogoélnosci, ktory nie jest dostepny
nauce historii zajmujacej si¢ jednostkowymi wydarzeniami. Funkeja sztuki jest zatem
podniesienie rzeczywistoséci do rangi prawdy, czyli ma ona sens poznawczy, gdyz ,,na-
$ladujgcy pozwala zaistnie¢ temu, co sam zna, i w sposob, w jaki to zna’®. Chodzi
wigc o zaprezentowanie i wyeksponowanie momentéw rzeczywistoéci, tak aby nie
charakteryzowaly sie one przypadkowoscia, lecz zeby wyrazaly jakas ogélnosé¢, w kto-
rej odbiorca bedzie mogl rozpozna¢ otaczajace go rzeczy oraz samego siebie. Gada-
mer wlasnie w rozpoznaniu dostrzega moment poznawczy sztuki, lecz rozpoznania
nie nalezy rozumie¢ jako powtdrnego poznania czegos, co bylo juz znane, a wrecz
przeciwnie — rozpoznanie polega na poznaniu czego$ wiecej, niz to, co bylo uprzed-
nio znane. Wspomniang kwestie Gadamer wyraza slowami: ,W rozpoznaniu cos
nam znanego wylania si¢ niczym o$wietlone z wszelkiej przypadkowosci i zmiennych
okolicznosci, ktére to co$ warunkuja, izostaje ujete w swej istocie. Zostaje pozna-
ne jako co$”'%. W dziele sztuki dochodzi zatem do zaprezentowania czegos, co przez
fakt zaprezentowania zaczyna istnie¢ w sposdb bardziej wlasciwy. Nasladownictwo
przynalezne sztuce jest dla Gadamera raczej swoistg ekspozycjg, w ktdrej moze zostaé
rozpoznana istota przedstawionego zjawiska.

Pomimo iz zadaniem autora dziela sztuki jest wyeksponowanie jakiego$ frag-
mentu rzeczywisto$ci, to jego autorski zamyst nie powinien by¢ zadnym wyznaczni-
kiem przy interpretacji. To sztuka, a nie jej autor, przemawia do ludzi. Dlatego tez nie
powinno si¢ rozpaczliwie poszukiwa¢ informacji biograficznych o intencjach auto-
ra, lecz nalezy wstucha¢ sie w dzieto i wzig¢ na powaznie zadanie rozumienia, ktore
sztuka przed nami stawia. Gadamer twierdzi, ze w doswiadczeniu sztuki ,,chodzi nie
o indywidualno$¢ i jej poglad, lecz o prawde tresci” V7, przy czym méwigc o indywidu-
alnoéci, filozofowi chodzi o osobe i poglad danego autora. Dzieto sztuki niejako samo
nas zagaduje, lecz nie mozemy rozumie¢ tego zgadniecia jako czysto estetycznego
przyciagania swoich odbiorcéw ze wzgledu na ich upodobanie do ,tadnych rzeczy”
Skupienie sie wyltacznie na warstwie estetycznej nie pozwala na uchwycenie samego
dziela i jego znaczenia, ktére niesie ono dla swoich odbiorcéw. Dzielo sztuki jest dla
czlowieka ,tym, co mu sie prezentuje i przez co poznaje on siebie, jest prawda jego
wlasnego $wiata, religijnego i moralnego $wiata, w ktorym zyje”'®.

Oprocz Arystotelesa Gadamer powoluje si¢ rowniez na teori¢ piekna Platona,
przypominajac, ze to wlasnie ,dzieki pieknu mozna przypomnie¢ sobie na dluzej
prawdziwy $wiat™". Znaczy to tyle, ze piekno jest widzialng forma idealu, a wiec za-
réwno prawdy, jak i dobra. Gadamer twierdzi wigc, ze przypisanie dzietu sztuki pigk-

1> Tenze, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 173.
¢ Tamze, s. 174.
7 Tamze, s. 408.
8 Tamze, s. 192.
¥ Tenze, Aktualnosé¢ pigkna, dz. cyt., s. 19.
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na nie wyklucza mozliwosci przekazywania prawdy. Zdaniem filozofa pojecia te sg ze
soba $cidle zwigzane. Konstatuje: ,Ontologiczng funkcja pigkna jest usuwanie prze-
pasci miedzy idealem i rzeczywisto$cia”. Napotkane w sztuce piekno stanowi wiec
dla Gadamera swoistg obietnice, iz pomimo wszechobecnej niedoskonatosci nasze-
go $wiata jesteSmy w stanie doj$¢ do prawdy, gdyz nie jest ona dla nas niedostepna,
a wrecz ,wychodzi nam na spotkanie” W dziele sztuki odstania si¢ czlowiekowi co$
prawdziwego, ale ta prawda nie istnieje poza samg prezentacja dziela, ktorej, co oczy-
wiste, moze przystugiwa¢ piekno.

Przejdzmy teraz do Ricoeura, ktory czesciej niz z kategorii prawdy korzysta z ka-
tegorii rzeczywistosci lub $wiata, a wlasnie fakt odsytania tresci dziela do jakiej$ ze-
wnetrznej wobec tekstu rzeczywisto$ci okresla mianem ,,referencji”

Ricoeur: referencja w tekscie literackim

Najbardziej ztozonymi zmianami w sposobie funkcjonowania dyskursu, w momen-
cie przejscia od formy mdwionej do pisanej, s3 wedlug Ricoeura zmiany zwigzane
z funkcjg referencyjng. Ugruntowanie referencji na wspélnej sytuacji dialogu, ktora
ma miejsce podczas rozmowy twarza w twarz, okazuje si¢ nieprzydatne, gdy rozwa-
zamy referencyjng funkcje tekstu. Zaréwno w dyskursie méwionym, jak i pisanym
mozliwa jest identyfikacja konkretnych bytéw za posrednictwem wskaznikéw osten-
sywnych oraz deskrypcji, ale istotna rdznica jest, ze ,,nie mozna juz wskaza¢ na rzecz,
o ktorej sie mowi, jako na element wspdlnej dla rozmoéwcow sytuacji™.

Kwestia referencji nie wigze sie z az tak istotnymi przeksztalceniami w przypadku
tekstow, takich jak ,listy, relacje z podrdzy, opisy geograficzne, dzienniki, monografie
historyczne i, méwiac ogdlnie, wszystkie opisowe relacje dotyczace rzeczywistosci re-
alnej”?, gdyz tego typu teksty rekonstruuja warunki referencji ostensywnej na uzytek
swoich czytelnikéw. Znaczy to tyle, iz czytelnik odnajduje w tekscie odpowiedniki
referencji ostensywnej, ktére pozwalaja mu, za posrednictwem identyfikacji przed-
miotéw opisanych w tekscie, odnies¢ si¢ do tych przedmiotow, jak gdyby ow czytel-
nik znajdowat sie w miejscu i czasie opisywanym przez tekst. Czytelnik moze odnies¢
czas i miejsce, o ktorych mowi tekst, do swojego absolutnego ,tu i teraz”, aby prze-
nie$¢ sie do $wiata tekstu. Odniesienie do czasu i miejsca w $wiecie umozliwia ,,jed-
nos¢ ukladu czasoprzestrzennego, do ktdérego ostatecznie przynaleza zaréwno autor,
jak i czytelnik, i ktéry obaj uznajg™.

0 Tamze, s. 20.

! P. Ricoeur, Hermeneutyczna funkcja dystansu, [w:] tegoz, Jezyk, tekst, interpretacja, Panstwo-
wy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 238.

2 Tenze, Teoria interpretacji: dyskurs i nadwyzka znaczenia, [w:] tegoz, Jezyk, tekst, interpreta-
cja, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 110.

» Tamze.
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To wlasnie dzigki pismu ,,cztowiek ijedynie czlowiek ogarnia $wiat, a nie tylko
sytuacje”*. Uwolnienie tekstu od ograniczen referencji sytuacyjnej skutkuje faktem,
ze teksty - szczegolnie te deskryptywne, czyli na przyktad monografie historyczne -
otwieraja przed czytelnikiem zespot referencji, ktory staje sie dla niego $wiatem. Ri-
coeur stwierdza, ze w taki sposéb mozemy méwic na przyklad o $wiecie starozytnych
Grekow - ,,nie polega to na wyobrazaniu sobie za kazdym razem sytuacji ich zycia,
lecz na realizacji niesytuacyjnych referencji wyznaczonych przez opisowe sprawozda-
nia z rzeczywisto$ci”>. Realizacja ta oznacza, ze podczas lektury tekstow deskryptyw-
nych dochodzi do swoistego przekroczenia granic tekstu w kierunku §wiata otwarte-
go przez sam ten tekst — od sensu jako wewnetrznej organizacji dzieta przechodzi sig
do znaczenia, a wiec ku niesytuacyjnym referencjom, ktére zostaja wyznaczone przez
to dzieto.

Przeksztalcenie referencji, jakie dokonuje sie w tekstach o charakterze deskryp-
tywnym, nie jest specjalnie problematyczne, lecz trudnos$¢ analizowanego zagadnie-
nia wzrasta w momencie przejécia do referencji zawartej w tekstach literackich. Tek-
sty literackie charakteryzujg si¢ skierowaniem uwagi na przekaz, cze¢sciowo kosztem
funkcji referencyjnej. W dzietach tych niemozliwy do przekroczenia okazuje si¢ dy-
stans dzielgcy referencje sytuacyjng od niesytuacyjnej. Spowodowane jest to faktem,
Ze czas narracyjny ,,prezentowany przez narracje i wewnatrz niej, nie pozostaje w zad-
nym zwigzku z tym jedynym uktadem czasoprzestrzennym, ktory jest wspdlny dla
deskrypcji ostensywnej i nieostensywnej’*. Nie znaczy to jednak, ze obecne w tek-
stach literackich zawieszenie referencji ostensywnej i deskrypcyjnej oznacza zawie-
szenie wszelkiej referencji, gdyz wedlug Ricoeura ,,nie istnieje taki dyskurs, ktory by
nie moéwit o czyms$™”.

To wlasnie dzieki zawieszeniu referencji ostensywnej i deskryptywnej teksty lite-
rackie, a szczegdlnie poetyckie, moga odnosic¢ si¢ do takich aspektow ludzkiego bycia-
-w-$wiecie, ktore nie moga zosta¢ wyrazone w sposob bezposredni lub deskryptywny.
To dopiero metafora, bedaca zjawiskiem centralnym dla poezji, sprawia, ze te ukryte
aspekty naszego bytowania zostajg wyrazone w formie aluzyjnej. Referencja poetycka,
ktora nie jest ani ostensywna, ani literacka, wymaga jeszcze jednego poszerzenia po-
jecia §wiata, gdyz to dokonane powyzej odnosi do tekstow opisowych, a wigc takich,
w ktorych referencja jest wprawdzie nieostensywna, lecz nadal pozostaje deskryptyw-
na. Swiat staje si¢ wtedy zespolem referencji ,,odstanianych przez wszelkie rodzaje
tekstow, deskryptywnych i poetyckich, tekstow, ktore czytatem, rozumiatem i kocha-
tem”*. Zaréwno referencje, ktore zostaja odstoniete przez tekst, jak i $wiat, ktory zo-
staje odstoniety przez referencje w tekscie, rozszerzajg horyzont naszej egzystencji.

2 Tamze.
% Tamze.
% Tamze, s. 111.
¥ Tamze.
2 Tamze, s. 112.
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Co jest takiego szczegolnego w jezyku poetyckim, Ze Ricoeur przypisuje mu spe-
cjalny rodzaj referencji oraz fakt poszerzania naszego pojecia $wiata? Jezyk poetycki
charakteryzuje si¢ wolnoscig, zaréwno od potocznych wymogéw leksykalnych, syn-
taktycznych i stylistycznych, jak i przede wszystkim od intencji referencyjnej, czynia-
cej wszystkie dyskursy ,,zaleznymi od faktow, przedmiotéw empirycznych i przymu-
soéw logicznych, ktérym podlegaja nasze ustalone sposoby myslenia™. Spowodowane
jest to dazeniem jezyka poetyckiego do zniszczenia potocznego i naturalnego sposo-
bu widzenia $wiata lub, w przypadkach mniej radykalnych, po prostu faktem, ze jezyk
poetycki, jako przeciwienstwo jezyka potocznego, ,,nie jest skierowany na zewnatrz,
lecz do wewnatrz, ku wnetrzu, ktére jest niczym innym jak budowanym i wyrazanym
przez wiersz nastrojem’™.

Kreowanie przez poete nastroju nie powinno by¢ utozsamiane z czysto estetycz-
nym budowaniem klimatu za pomocg zabawy stowami. Ricoeur w tym kontekscie
pyta, ,czymze bowiem jest nastroj, jesli nie swoistym sposobem bycia w $wiecie i od-
noszenia si¢ do $wiata, jesli nie rozumieniem i interpretowaniem $wiata™'. Niewatpli-
wie Ricoeur nawigzuje tu do Heideggera widzacego w nastrojeniu sposéb odstaniania
$wiata. W takiej perspektywie poeta, za posrednictwem zniesienia wartosci referen-
cyjnej dyskursu potocznego, wnosi do jezyka nowe konfiguracje dotyczace znaczenia
rzeczywistoéci, nowe sposoby bycia w §wiecie. Dyskursowi poetyckiemu towarzyszy
wiec potrzeba ,wniesienia do jezyka takich sposobdw bycia, ktére potoczny sposob
widzenia zaciemnia lub nawet ttumi™. W tym momencie staje sie jasne, dlaczego
musialo doj$¢ do rozszerzenia pojecia $wiata, tak aby ogarnat on w sobie réwniez
literature fikcyjna i poezje. Te dwie odmiany dyskursu pisanego posiadajg referencje,
ktéra odnosi je do bytu, ale nie w sensie ,,bycia-danym”, lecz ,,moznosci-bycia”. Aby
podkresli¢ roznice pomiedzy $wiatem rozposcieranym przez teksty deskryptywne
a $wiatem literatury fikcyjnej i poezji, w ktérym zostaje zawieszona referencja osten-
sywna i deskryptywna, warto przypomnie¢ stowa Ricoeura odnoszace si¢ do przyto-
czonego powyzej ,$wiata Grekow”. Tym razem wigzg si¢ z referencja poetycka, a nie
deskryptywna.

Podobnie jak tekst wyzwala swdj sens spod kurateli intencji pomyslanej, tak
wyswobadza swoje odniesienie z ograniczen odniesienia ostensywnego. Swiat
to dla nas zespdt odniesient otwartych przez tekst: méwimy o ,,swiecie” greckim
nie dla oznaczenia, czym byly sytuacje dla ludzi, co je niegdy$ przezywali, lecz
dla oznaczenia odniesien nie sytuacyjnych, ktére przetrwaly przemijanie tych

pierwszych i teraz ofiarowuja si¢ nam jako mozliwe sposoby istnienia, w sym-
bolicznych wymiarach naszego bycia-w-§wiecie®.

¥ Tamze, s. 142.

¥ Tamze.

31 Tamze, s. 143.

2 Tamze.

3 Tenze, Zdarzenie i sens w wypowiedzi, [w:] tegoz, Egzystencja i hermeneutyka, De Agostini
Polska, Warszawa 2003, s. 340.
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Rozwazania Ricoeura dotyczace referencji w dyskursie pisanym oraz $wiata
otwieranego przez teksty maja powazne konsekwencje hermeneutyczne. Interpreta-
cja tekstu nie moze poszukiwac juz intencji autora, ktére skrywaja sie za tekstem, lecz
powinna sta¢ si¢ objasnianiem rozpostartego przed tekstem $wiata lub sposobu by-
cia-w-$wiecie. Filozof zaznacza: ,znaczenie tekstu nie znajduje si¢ za nim, lecz przed
nim; nie jest czyms zakrytym, lecz czyms$ odstonietym™**
deggerowi, ktdry analizujac pojecie rozumienia, stwierdzit, ze to, co przede wszystkim
rozumiemy, nie jest inng osobg, tylko projektem nowego sposobu bycia-w-$wiecie,
»albowiem to, co w tekscie trzeba zinterpretowad, to propozycja swiata, jakiego$ $wia-
ta, ktory moglbym zamieszkiwa¢, aby wen wcieli¢ jedna z owych mozliwo$ci®.

Wspomnialem o tekstach poetyckich oraz przystugujacemu im szczegélnemu
rodzajowi referencji, lecz wyjatkowa rola poezji w koncepcji Ricoeura wymaga prze-

prowadzenia pogtebionej analizy figury centralnej dla dziet poetyckich — metafory.

. Przyznaje zatem racje Hei-

Ricoeur: metafora w dziele literackim

Utwory literackie i poetyckie nie tylko przeksztalcajg referencje, ale rowniez wprowa-
dzaja do swojej zawartosci ,,nadwyzke znaczenia’, ktéra wspierajac si¢ na metaforze,
powoduje, ze teksty te zyskuja warto$¢ poznawcza. Rozwazenie utworu literackiego
z tej perspektywy sprawia, ze ukazuje si¢ on jako ,wytwor dyskursu tym réznigcy sie
od innych, zwlaszcza od dyskursu naukowego, ze wprowadza on relacje mi¢dzy zna-
czeniem explicite i implicite” . Ricoeur twierdzi, iz wspomniana nadwyzka znaczenia
nie powinna by¢ traktowana jako czynnik zewnetrzny tylko o wartosci emocjonalne;.
Pokazanie, ze relacja funkcjonujgca w ramach jezykowego sensu metafory pomiedzy
znaczeniem dostownym i przenosnym jest relacja wewnetrzna, uprawomocni sto-
sowanie czysto semantycznego modelu rozumienia trzech podstawowych rodzajow
literatury - eseju, prozy fikcyjnej oraz poezji. Obecno$¢ znaczenia dostownego i prze-
no$nego sprawia, ze literatura ,,méwi kilka rzeczy jednoczesnie, przy czym nie wy-
maga od czytelnika, by wybieral miedzy nimi”¥. Wykorzystuje wiec ona pozytywnie
wieloznaczno$¢.

Ricoeur zwraca uwage na fakt, iZ wyrazeniu metaforycznemu towarzyszy napie-
cie, ktdre nie jest jednak napieciem pomiedzy dwoma terminami, jakie metafora ze
soba zestawia. Chodzi raczej o napiecie pomiedzy dwiema niezgodnymi interpre-
tacjami calego wyrazenia metaforycznego. Niezgodnos¢ miedzy nimi zostaje przez
filozofa okreslona mianem absurdu. Ricoeur dostarcza dwdch kroétkich przyktadow

* Tenze, Metafora a centralny problem hermeneutyki, [w:] tegoz, Jezyk, tekst, interpretacja, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 264.

* Tenze, Hermeneutyczna funkcja dystansu, dz. cyt., s. 241.

% Tenze, Teoria interpretacji, dz. cyt., s. 125.

37 Tamze, s. 126.
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funkcjonowania metafory w taki sposob. Pisze: ,, Aniot Panski nie jest niebieski, jezeli
niebieski jest kolorem; smutek nie jest plaszczem, jezeli plaszcz jest czescig garde-
roby”*. Metafora istnieje wiec dzigki interpretacji, ktora najpierw probuje rozumie¢
dane wyrazenie w sposdb dostowny, ale sprzecznos¢ zdaniowa, na jaka natyka si¢ do-
stowna interpretacja czytelnika, unicestwia to pierwsze rozumienie i odsyla do inter-
pretacji metaforycznej. Absurd zwigzany z przypisaniem koloru Aniotowi Panskie-
mu wymusza na czytelniku rozszerzenie znaczenia stéw, dzieki czemu mozliwe jest
znalezienie sensu tam, gdzie literalna interpretacja bytaby bezsensowna. Oczywiscie,
mozliwe jest, ze czytelnik zdecyduje si¢ pozostaé przy znaczeniu dostownym i doj§¢
do wniosku, ze cate zdanie, w ktorym zawarta jest metafora, pozbawione jest sensu.
Pytanie tylko, jakg warto$¢ ma taka postawa w obcowaniu z literatura.

Ricoeur przekonuje, ze metafora ,,pojawia sie jako rodzaj reakcji na niespojnosé
wyrazenia metaforycznego interpretowanego dostownie™ i ze sprzyja ona wyksztat-
ceniu si¢ nowych znaczen stéw. Zwielokrotnienie sensu danego stowa nie jest — we-
diug niego - czyms niepozadanym i nie nalezy uznawa¢ tego zjawiska za jakis ,,ko-
munikacyjny sabotaz” ze strony poetow. Jest raczej na odwrot, gdyz kiedy ,,Szekspir
moéwi o czasie jako o zebraku, uczy nas widzie¢ czas w okreslony sposdb’™. Poeta,
uzywajac metafor, probuje zblizy¢ ze sobg dwie klasy znaczen, ktére dotychczas byly
odlegle, w celu wyeksponowania podobienstwa miedzy dwoma zjawiskami. Metafora
pojmowana w ten sposdb stanowi innowacje semantyczng, ktora zostaje urzeczywist-
niona przez uzycie nieoczekiwanego okreslenia, a co za tym idzie - ma ona moc wy-
jasniajaca, ktdra nie ogranicza si¢ do bycia ozdoba dyskursu, lecz méwi cztowiekowi
co$ nowego o rzeczywistosci.

Powolujac sie na prace Maxa Blacka, Ricoeur stwierdza, Ze istnieje istotne podo-
biefistwo pomiedzy metafora a modelem. Takie ujecie metafory pozwala na podkre-
$lenie jej wymiaru referencyjnego, gdyz metafora, tak jak kazdy dyskurs, moze by¢
rozwazana zarowno odnosnie do swojej wewnetrznej organizacji, jak i ,w kategoriach
intencji referencyjnej, tj. roszczenia, by powiedzie¢ co$ o czyms™!. Model, ktéry ma te
samg strukture sensu co metafora, posiada moc redeskrypcyjna, funkcjonujaca na trzy
rézne sposoby, w zaleznosci od tego, z jakim typem modelu mamy do czynienia. Wy-
réznia sie: modele skali, przedstawiajace cos jako wieksze lub mniejsze niz w rzeczy-
wisto$ci, modele analogiczne, prezentujace identyczne struktury zestawianych zjawisk
oraz modele teoretyczne, ,ktore polegaja na konstruowaniu przedmiotéw wyobrazo-
nych, prostszych i bardziej poddajacych si¢ opisowi niz sfery rzeczywistosci, ktdrych
wlasnoéci odpowiadaja wlasno$ciom odpowiednich przedmiotéw wyobrazonych™?.

3 Tamze, s. 130.
¥ Tamze, s. 130.
4 Tamze, s. 132.
4 Tamze, s. 151.
4 Tamze, s. 152.
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Opis jakiej$ dziedziny rzeczywisto$ci za pomocg modelu teoretycznego pozwala, za
pomocg zmiany w jezyku, na zobaczenie przedmiotu badan na nowo.

Zagadnienie poznawczych wlasno$ci metafory mozliwe jest do dostrzezenia row-
niez z tego powodu, iz jezyk poetycki ,,rozwazany w jego aspekcie referencyjnym bli-
ski jest jezykowi nauki w tym, Ze osiaga rzeczywistos¢ tylko na drodze okreznej, stu-
z3cej zanegowaniu potocznego sposobu widzenia i jezyka, ktory ten sposdb widzenia
opisuje”®. Dzieki tej czynnoéci oba rodzaje jezyka nakierowuja czlowieka na istotne
fragmenty rzeczywistosci, ktdre czasem sg skryte za plaszczyzng wygladow. Poezja,
postugujac sie metaforg, kreuje swoj wlasny $wiat analogicznie do tego, jak robi to
model. Metafora dokonuje redeskrypcji rzeczywistosci poprzez zawarta w niej gre
réznic i podobienstw zestawianych przedmiotéw. Réznice i podobienstwa wytwarza-
ja nastepnie napiecie, z ktorego ,,wylania si¢ nowa wizja rzeczywistosci”**, odsuwajaca
potoczng wizje $wiata i zapewniajaca odstonienie si¢ nowych wymiaréw rzeczywi-
sto$ci. Powyzsze wnioski sklaniaja Ricoeura do podkreslenia zbieznosci jego sadow
z ustaleniami Arystotelesa z Poetyki. Twierdzenie Stagiryty, jakoby ukladanie opowie-
$ci (mythos) stanowilo najprostsza droge do mimesis, ktora jest gtéwnym celem calej
poezji, oznacza mniej wiecej to samo, co twierdzenie Ricoeura dotyczace nasladowa-
nia rzeczywisto$ci w poezji za pomoca fikcji, ktéra jest tym samym, co redeskrypcja.

Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze metafory, ktore stanowily kiedys$ nowa kreacje na
plaszczyznie jezyka, po czasie powszedniejg i tracg swojg oryginalnos¢. Metafory, ta-
kie jak noga krzesta lub u stép géry, Ricoeur okresla mianem metafor martwych. Me-
taforami zywymi sa natomiast te, ktdre charakteryzuja si¢ odkrywczoscig, a pojawia-
jacy sie w reakcji na nie dysonans wymaga rozszerzenia dotychczasowych znaczen.
Czeste powtarzanie uzycia jakiej§ metafory usmierca jg — ,w takich przypadkach roz-
szerzenie znaczenia wchodzi na stale do naszego stownika i zwigksza polisemie stow
uzytych w metaforze, wzbogacajac ich znaczenie potoczne™. Tak wigc to asymilacja
i akceptacja danej metafory przez spoleczno$¢ jezykowa sprawia, ze najpierw si¢ ona
banalizuje, a nastepnie staje si¢ martwa — stownik nie zawiera zywych metafor.

Dotychczasowy przebieg artykulu obejmuje jedynie zarysowanie czterech poje¢,
dwoch zwigzanych z koncepcja Gadamera i dwdch zwigzanych z koncepcja Ricoeura.
Teraz przejde do zestawienia pogladéw obu filozoféw i ukazania podobienstw, roznic
oraz napie¢, ktdre pojawiaja si¢ miedzy pojeciami: gry, prawdy, referencji oraz metafory.

4 Tamze, s. 153.
4 Tamze, s. 153-154.
% Tamze, s. 133.
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Poréwnanie pojec gry i prawdy u Gadamera z pojeciami
metafory i referencji u Ricoeura

Gadamer uznaje, ze kazde dzielo sztuki istnieje jako gra, w ktdra wiaczani sg jej od-
biorcy, jednak podczas samego odbioru sztuki to nie odbiorcy s3 najwazniejsi, lecz
fakt, ze gra sie rozgrywa. Podmiotowo$¢ odbiorcy rozptywa si¢ w ruchu gry, ktérym
naznaczone jest kazde obcowanie ze sztuka. Jest to moment zerwania z kartezjanskim
podzialem na $wiadomy podmiot i poznawany przedmiot, co Gadamer podkresla,
stwierdzajac, ze ,,gra nie istnieje w $wiadomosci lub zachowaniu grajacego, lecz wcig-
ga tego ostatniego w swoj obszar i napelnia swym duchem™. Jako szczego6lny rodzaj
wspoétudziatu w ramach dziela sztuki Gadamer okresla wypetnianie za pomoca wy-
obrazni wolnych miejsc pozostawionych przez dzieto. Nawet bardzo dobrze opisany
w literaturze przedmiot lub miejsce nie sa nigdy opisane w pelni, zawsze pozostawiaja
one pewng przestrzen czytelnikowi, aby to on w swojej wyobrazni dookreslit to, co
w tekscie jest zarysowane. Gadamer celem egzemplifikacji odwotuje sie do literackie-
go opisu schodow, ktore kazdy czytelnik bedzie ,,po swojemu «widzie¢» catkiem do-
kladnie™’. Taka perspektywa odczytywania tekstu jest dosy¢ bliska temu, co Ricoeur
ukazuje jako zawartg w tek$cie referencje.

Referencja u Ricoeura podzielona jest na kilka typow i zdaje sie, ze najblizej Ga-
damerowskiego wypelniania wolnych miejsc bylaby referencja deskryptywna, funk-
cjonujaca w ramach tekstow opisujacych relacje z rzeczywisto$cig realng. W takich
tekstach opisywane sa przedmioty, ktére czytelnik moze zidentyfikowaé i odniesé
do widzianych przez siebie rzeczy, ktére moga przypomina¢ przedmioty opisywane
w tekscie. Chodzi wigc o realizowanie referencji wyznaczonych przez tekst, czyli od-
niesienie tego, co zawarte w tekscie, do rzeczywistosci. Podczas lektury tekstow de-
skryptywnych dochodzi do przekroczenia granic tekstu w kierunku $wiata otwartego
przez sam ten tekst. Warto jednak zauwazy¢, ze to, co Gadamer odnosi do Braci Ka-
ramazow, a wiec do fikgji literackiej, Ricoeur odnosi jedynie do sprawozdan z rzeczy-
wistosci realnej. W takich deskryptywnych tekstach referencja opiera sie na ,,jednosci
ukladu czasoprzestrzennego, do ktérego ostatecznie przynaleza zaréwno autor, jak
i czytelnik™. Referencja literacka ulega jeszcze innym przeksztalceniom niz sama re-
ferencja deskryptywna - sa to kwestie, ktorych Gadamer nie bral nawet pod uwage.

Ricoeur twierdzi, ze teksty literackie opierajg si¢ na innym, szczegélnym rodzaju
referencji, gdyz nie skupiaja si¢ one na opisaniu rzeczywistosci realnej, lecz zdecydo-
wanie bardziej kierujg uwage na sam przekaz, a wiec na jezyk, za posrednictwem kto-
rego rzeczy s3 wyrazane, a nie na to, do czego on odsyla. Prosta referencja sytuacyjna
i deskrypcyjna jest w tym przypadku niemozliwa, gdyz czas narracyjny ,,prezentowa-
ny przez narracje i wewnatrz niej, nie pozostaje w zadnym zwigzku z tym jedynym

* H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 168.
¥ Tenze, Aktualno$¢ pigkna, dz. cyt., s. 36.
# P. Ricoeur, Teoria interpretacji, dz. cyt., s. 110.
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ukladem czasoprzestrzennym, ktory jest wspolny dla deskrypcji ostensywnej i nie-
ostensywnej”*. Zawieszenie tych rodzajow referencji skutkuje tym, ze teksty literac-
kie moga odnosi¢ si¢ nie tylko do rzeczy, lecz takze do sposobdéw ludzkiego istnienia
w $wiecie, ktdre nie moga zosta¢ wyrazone w sposob bezposredni. Jeszcze wieksze sku-
pienie na samym jezyku zamiast na opisie jakiego$ stanu rzeczy ma miejsce w tekscie
poetyckim, ktory nie jest skierowany na zewnatrz, lecz ku wnetrzu, czyli ku wyrazane-
mu przez wiersz nastrojowi. Nastrdj ten nie odnosi sie do jakiego$ emocjonalnego kli-
matu, lecz jest rozumiany jako nowy sposob bycia-w-$wiecie, uzyskany na podstawie
tekstu. To wlasnie przez to, ze jezyk poetycki ignoruje potoczne zasady postugiwania
sie jezykiem, moze on za pomoca metafor wnie$¢ zupelnie nowe znaczenia, ktére z ko-
lei ksztaltuja zupelnie nowe sposoby odnoszenia sie¢ do wlasnej egzystencji. Wedlug
Ricoeura czlowiek uzyskuje $wiat we wlasciwym sensie, dopiero gdy zacznie obcowa¢
z tekstami, szczegolnie literackimi i poetyckimi, gdyz to tekst rozposciera przed swoim
czytelnikiem obraz $wiata i propozycje poruszania si¢ w jego ramach. To dzieki pismu
»cztowiek i jedynie cztowiek ogarnia $wiat, a nie tylko sytuacje™.

Gadamer mialby pare zastrzezen do tez wyrazonych w poprzednim akapicie. Nie
zgodzilby sie z Ricoeurem, Ze cztowiek uzyskuje $wiat dopiero w momencie, w kto-
rym zaczyna obcowac z tekstami. Dla Gadamera ludzkie ,,posiadanie $wiata” jest za-
pewnione przez jezykowo$¢ samego czlowieka - ,jezyk to nie tylko jedna z rzeczy,
w ktore bytujacy w swiecie czlowiek jest wyposazony, lecz podstawa i miejsce pre-
zentacji tego, ze ludzie w ogdle majag swiat™'. Mozna wigc zaryzykowac stwierdzenie,
ze czlowiek, ktory umie juz ,postugiwac” si¢ jezykiem, lecz nie zapoznal si¢ nigdy
z zadnym tekstem, wedtug Gadamera bedzie posiadat ,,$wiat”, a wedlug Ricoeura nie,
gdyz nadal bedzie zamkniety w ramach konkretnych sytuacji.

Problematyczne dla Gadamera mogtloby sie rowniez wydac stwierdzenie Ricoeu-
ra, ze w tekstach literackich dochodzi do skierowania uwagi na przekaz kosztem jego
funkcji referencyjnej. Gadamer uwaza, ze skupienie si¢ na warstwie czysto estetycznej
kosztem tego, co jest wyrazane w tekscie, swiadczy o utomnym odbiorze sztuki - ,,wy-
padamy z wlasciwego doswiadczenia poezji, gdy lezacg u jej podstaw basn rozwaza-
my w aspekcie jej pochodzenia, a podobnie widz wypada z wlasciwego doswiadcze-
nia widowiska, gdy zastanawia si¢ nad koncepcja lezacg u podstaw danej inscenizacji
lub nad poziomem gry aktoréw”. Skupienie sie na formalnych wlasciwosciach tekstu
zamiast na sprawie, ktorg stara si¢ on wyrazi¢, jest - wedtug Gadamera - wyrazem
niezrozumienia istoty sztuki. Nalezy jednak pamieta¢, ze Ricoeur twierdzi, iz takie
skupienie sie na jezyku to jedyny sposéb, aby z tekstow literackich i poetyckich uzy-
ska¢ tres¢, ktéra nie moglaby zosta¢ wyrazona za pomocg referencji deskryptywne;.
Mozna wigc uznag, iz Ricoeur, piszac o literaturze fikcyjnej i poezji jako typach tek-

4 Tamze,s. 111.
%0 Tamze, s. 110.
! H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 595-596.
52 Tamze, s. 178.
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stu, w ktorych ,,jezyk doznaje gloryfikacji sam dla siebie, kosztem funkcji referen-
cyjnej zwyklego dyskursu™, uzywa stowa kosztern na wyrost, gdyz w rzeczywistosci
strata jest niewielka — zamiast codziennego i potocznego obrazu $wiata uzyskujemy
dostep do zrozumienia swojej egzystencji w nowy, poglebiony sposéb. Takie ujecie
tego zagadnienia zbliza do siebie Gadamera i Ricoeura.

Nie nalezy wiec rozpatrywaé przystugujacego literaturze skupienia si¢ na tresci
jako czysto estetycznego ujmowania dzieta, w ktorym czytelnik nie dostrzega aspek-
tu poznawczego. Zdecydowanie lepiej kwestie te rozwazy¢ w odniesieniu do refleksji
Gadamera nad pojeciem piekna. W tym kontekscie Gadamer, odwolujgc si¢ do wat-
kéw platonskich, wskazuje, ze piekno jest $cisle zwigzane z prawda — nie nalezy ich
sobie przeciwstawia¢ tak, jak czynila to estetyka pokantowska. Gadamer stwierdza,
ze pigkno pozwala czlowiekowi na przejscie od rzeczywistoéci ku pewnym idealom.
Piekno jakiego$ dziela zaprasza do zainteresowania si¢ nim i analogicznie do platon-
skiego Erosa prowadzi czytelnika stopniowo do uzyskania prawdy. Prawda zawarta
w dziele literackim wspiera sie na mimesis, a wiec na nasladownictwie. Podobnie
jednak jak w przypadku referencji u Ricoeura, tak tez tutaj nie mamy do czynienia
jedynie ze zwyklym odniesieniem do rzeczywisto$ci. Sztuka porusza si¢ na pozio-
mie ogolnosci, gdyz to, co jest w niej wyrazone, nie jest jedynie nasladownictwem
pojedynczych przedmiotéw, zdarzen iludzi. W dziele literackim zostaja zaprezento-
wane i wyeksponowane momenty rzeczywisto$ci o charakterze ogélnym - w ramach
codziennego odniesienia do $wiata sa one niedostepne, gdyz wydarzenia, ktore nas
spotykaja, sa zawsze jednostkowe i przypadkowe. Dopiero literackie odniesienie do
rzeczywistodci sprawia, ze co$, co jest nam znane, ,,wylania sie niczym o$wietlone
z wszelkiej przypadkowosci i zmiennych okoliczno$ci, ktore to co$ warunkuja, i zo-
staje ujete w swej istocie”. Nasladownictwo literatury nie jest wigc bezposrednim
odtwarzaniem rzeczywistosci, lecz ekspozycja, w ktdrej rozpoznana zostaje glebsza
istota przedstawionego zjawiska.

Zestawienie pogladéw Gadamera i Ricoeura w takiej perspektywie ukazuje, ze
w istocie dostrzegaja oni bardzo podobne wiasciwosci literatury. Co prawda, Ricoeur
ukazuje te wlasciwos$ci poprzez watek referencji, nakierowania na przekaz i metafory,
natomiast Gadamer odwoluje sie do poje¢ prawdy, piekna i nasladownictwa, ale nie
zmienia to faktu, ze poslugujac sie innymi kategoriami, dochodzg do catkiem po-
dobnych wnioskow. Ich poglady dotyczace tekstu, a szczegélnie literatury i poezji, s3
zdecydowanie bardziej zgodne, pomimo iz skupiajg sie oni na innych aspektach i uzy-
wajg innych poje¢. Nalezy jednak doprecyzowac jeszcze jedng rdznice, ktéra ujaw-
nia si¢ na gruncie literatury, cho¢ stanowi poklosie rozbieznosci migdzy Gadamerem
a Ricoeurem na plaszczyznie jezyka — chodzi o kwestie referencji. Poglad Ricoeura,
dotyczacy zasadniczego i istotnego przejécia pomiedzy mowa a jezykiem, ujawnia si¢

* P. Ricoeur, Hermeneutyczna funkcja dystansu, dz. cyt., s. 240.
** H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 174.
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w jego podziale na typy referencji - w jezyku méwionym dominuje funkcja deskryp-
tywna, natomiast w tekscie funkcja poetycko-egzystencjalna. U Gadamera, ktory nie
dostrzega az tak radykalnej réznicy miedzy mowa a pismem, przystugujaca jezykowi
funkcja deskryptywna nie zostaje oddzielona od poetyckiej, lecz taczg sie one w ra-
mach sensu wyrazanego wlasnie przez jezyk jako dialogiczng catos¢.
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Ricoeur. The author begins by focusing on Gadamer, who presents the existence of art-
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Ksigzka Oblicza antybohatera napisana pod redakcja Michala Januszkiewicza oraz
Alicji Miiller jest w istocie zbiorem artykulow. Wszystkie z nich laczy jeden wspol-
ny watek, a mianowicie pojecie antybohatera. Powszechnie przyjelo si¢ utozsamianie
antybohatera ze zdeprawowang moralnie postacig pojawiajaca si¢ w tekstach kultury.
Antybohater to jednak ktos znacznie wiecej, nie mozna go jednoznacznie utozsamiac
z osobg niegodziwa. Jest to raczej czlowiek zlozony, niejednoznaczny, o skompliko-
wanym zyciu wewnetrznym. Nie sposob stworzy¢ jednej, uniwersalnej definicji anty-
bohatera, niemniej kategoria antybohatera wcigz domaga sie poglebienia teoretyczne-
go oraz rozwiniecia interpretacyjnego.

Artykuly wchodzace w sktad omawianego zbioru ukazuja pojecie antybohatera
w kontekscie historycznym, filozoficznym, a takze kulturowym od przednowocze-
snosci do nowoczesnosci. Na podstawie zawartych w zbiorze tekstéw mozna pokusi¢
sie o stwierdzenie, ze antybohaterem jest nie kto inny, jak zwykty, wspélczesny czlo-
wiek, ktory wyzbyt sie heroizmu i prze§wiadczenia o tym, ze §wiat jest ,,czarno-bialy”

Ksiazka Oblicza antybohatera zostata podzielona na pig¢ czesci. Sg to kolejno:
Wstep, W kregu historii i typologii, W kregu literatury polskiej, W kregu filozofii i lite-
ratury obcej, W kregu popkultury. Nalezy jednak podkresli¢, ze przyjety podzial bynaj-
mniej nie jest $cisty. Jest wrecz odwrotnie, poniewaz poszczegolne kregi nachodza na
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siebie, wzajemnie si¢ przenikaja. Kolejne czesci majg ze sobg punkty styczne, a teksty
kolejnych autoréw dopelniajg si¢ wzajemnie, dzieki czemu mozna méwi¢ o pewnej
spojnej calosci.

Wspomniany wczesniej Michal Januszkiewicz jest zaréwno redaktorem ksigzki,
jak i autorem Wstepu. W nim Januszkiewicz stanowczo odzegnuje si¢ od utozsamia-
nia antybohatera z postacig zdeprawowang, stara si¢ podkresli¢ niejednoznaczno$¢
oraz szeroko$¢ tego pojecia. Autor zacheca do refleksji na ten temat i prezentuje garsé
podstawowych informacji o samej ksigzce. Opisuje miedzy innymi jej podzial oraz
strukture. Cze$¢ ta stanowi dobre wprowadzenie do lektury pozostatych rozdzialow.

Druga cze$¢ zastuguje na uwage szczegolnie ze wzgledu na interesujacy podzial,
o jaki pokusila sic Anna Zagérska w artykule Antybohater polskiej prozy wspétczesnej.
Typologia skrocona. Zagdrska wyrdznia trzy typy antybohaterdéw: antyherosa, outsi-
dera oraz everymana. Te typy postaci zostajg przeciwstawione kolejno: bohaterowi
wielko$ci, bohaterowi wiekszo$éci oraz bohaterowi wyjatkowosci. Taki podziat jeszcze
dobitniej podkresla, ze antybohatera nie nalezy utozsamia¢ z osobg moralnie zepsu-
ta. W takim rozumieniu antybohater jest czlowiekiem zwyczajnym, pospolitym czy
tez niepasujacym do otoczenia. Interesujace jest rowniez uwidocznienie zwiazku po-
miedzy antybohaterem a czlowiekiem wspodlczesnym, ktory wciaz poszukuje siebie
w zmieniajacym sie $wiecie.

Cze$¢ trzecia zostala poswiecona literaturze polskiej. Najciekawsze w niej wydaje
sie nawigzanie do feminizmu w tekscie Agaty M. Skrzypek pt. Wedrowki nieutulo-
nych. Oblicza antybohaterek w literaturze polskiej. Artykul ten zdecydowanie zastu-
guje na wyrdznienie, gdyz w kontekscie antybohaterow najczesciej dysputy toczg si¢
wokot postaci meskich, niemal zupelnie pomija si¢ w tych rozwazaniach kobiety oraz
ich perspektywy. Jest to tekst szczegdlnie istotny, poniewaz glos z perspektywy ko-
biecej w dalszym ciaggu jest czesto nieobecny w kontekscie nauk. Agata M. Skrzypek
wykonuje prace przelomowsy, poniewaz w polskim dyskursie rozwazania na temat
perspektywy kobiecej sa mato widoczne.

Watki filozoficzne, pojawiajace sie w cze$ci W kregu filozofii i literatury obcej, do-
wodzg interdyscyplinarnego charakteru dywagacji na temat antybohateréw. Artykut
Adrianny Joanny Mickiewicz pt. Hero can’t save us. Figura antyherosa w Sprawie Meu-
rsaulta Kamela Daouda na tle twérczosci Alberta Camusa stanowi odwolanie do wat-
koéw filozoficznych, takich jak nihilizm czy egzystencjalizm. Ukazana w nim kreacja
antybohatera — nihilisty, ktora proponuje algierski pisarz, odnosi sie do pesymistycz-
nej wizji czlowieka po odrzuceniu przez niego Boga.

Prawdopodobnie najbardziej interesujaca czescig zbioru jest W kregu popkultury.
Wydaje si¢ ona najbardziej zajmujaca, poniewaz odnosi si¢ bezposrednio do tego,
co znane kazdemu wspolczesnemu czlowiekowi, a mianowicie szeroko rozumiane;j
popkultury, w sklad ktérej wchodza migdzy innymi filmy, seriale oraz muzyka popu-
larna. W czesci tej padaja odwolania chociazby do takich produkeji, jak Dexter, Joker,
czy Breaking Bad. Najbardziej zaskakujacy jest chyba tekst Konrada Sierzputowskiego
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Czasem cig kocham, a czasem nienawidze... Taylor Swift jako antybohaterka amery-
katskiej muzyki popularnej. Nietuzinkowos¢ tego artykulu wynika z faktu utozsamie-
nia amerykanskiej gwiazdy muzyki pop z antybohaterka.

Ksiazka Oblicza antybohatera jest pozycja, po ktdra warto siegnac z wielu powo-
doéw. Nie jest ona przeznaczona tylko dla wybranej grupy odbiorcéw. Bedzie intere-
sujacg pozycja dla osob interesujacych si¢ kulturg, filozofia, literaturoznawstwem czy
filmoznawstwem. Artykuly sa napisane w sposob zrozumialy, a jednoczesnie odnosza
sie do wielu zagadnien obecnych we wspoélczesnym dyskursie naukowym. Jest to war-
tosciowa lektura takze ze wzgledu na to, ze ta — wydana w 2021 roku - ksigzka nalezy
do jednych z pierwszych dziet poswigconych tematowi antybohateréw i antybohate-
rek. Réznorodno$¢ autoréw i zajmowanych przez nich stanowisk sprawia, ze kazdy
odbiorca znajdzie w tym zbiorze cos, co przypadnie mu do gustu.

Review of the monograph Oblicza antybohatera [Faces of the antihero] edited by Mi-
chat Januszkiewicz & Alicja Miiller, Instytut Literatury, Krakow 2021

Abstract: The book “Faces of the Antihero” presents a different vision of antiheroes than
is commonly accepted.

The aim of the authors of the monograph is to break with the perception of the antihero as
a bad and depraved person. Rather, it is a complex, complicated entity. Particularly note-
worthy is the theme of comparing an antihero to an ordinary man stripped of heroism.

Keywords: antihero, philosophy, culture, literary studies, pop culture, female perspective
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Streszczenie: Ksiazka Czyje leki? Czyja nauka? Struktury wiedzy wobec kontrowersji na-
ukowo-spotecznych powstala we wspotpracy trzech badaczy: Andrzeja Wojciecha Nowa-
ka, Krzysztofa Abriszewskiego i Michala Wroblewskiego. W publikacji autorzy zwracaja
uwage na problem, jakim jest wadliwe przedstawianie praktyki naukowej spoteczenstwu.
Nierealistyczne prezentowanie nauki jako dziedziny dla ,,geniuszy” wywoluje szereg pro-
bleméw, jakimi sg kontrowersje naukowe, publiczne spieranie si¢ teorii naukowych i nie-
naukowych, zanikajace zainteresowanie nauka u mlodziezy, a takze nizsze finansowanie
dyscyplin naukowych, co Zle wplywa na skoordynowany rozwoj innych sfer w obrebie
panstwa. Autorzy odwoluja sie do zalozen nurtu STS i twierdza, ze powinni$my traktowa¢
nauke jako ,,otwartg praktyke” Wyrdzniajacym i zarazem kluczowym aspektem ksigzki
jest zmodyfikowanie przez autoréw krazeniowego systemu Brunona Latoura. Dzigki temu
zostal wyttumaczony proces powstawania kontrowersji naukowo-spotecznych, a ponadto
zaproponowano rozwigzanie tego problemu.

Slowa kluczowe: kontrowersje naukowe, STS, teoria aktora-sieci, Bruno Latour, szcze-
pionki, ADHD
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Wstep

Obecnie, w czasie okreSlanym mianem nowoczesnoséci refleksyjnej, nauka wydaje
sie teskni¢ za mozliwosécig ,odczarowywania” rzeczywistosci przed opinig publicz-
ng, ktérg posiadala jeszcze nie tak dawno temu. Dzigki nauce niewiadome dawalo
sie pozna¢, a niewytlumaczalne - objasni¢. W konsekwencji potrafiliémy na przyklad
zapobiega¢ suszom i powodziom, nauczyliSmy sie hodowa¢ zdrowe bydio domowe,
zwalczaé $miertelne epidemie i przeciwdziala¢ im. Nauka byla w stanie redukowa¢
ludzkie leki i pomagala zblizy¢ sie do ideatu Zycia w zgodzie z natura. Niestety, w mia-
re postepu technologicznego zaczeta ona owg funkcje sukcesywnie traci¢. Im bardziej
poglebiata sie nasza wiedza, tym wiecej pojawialo si¢ powodéw do odczuwania leku.
Stawalo si¢ coraz bardziej zrozumiale, ze nie wszystkie zagrozenia jestesmy w sta-
nie skutecznie przewidzie¢, a co wiecej, ze potrafimy kontrolowac tylko niewielkg ich
cze$¢. Nauka stala sie Zrodtem leku spotecznego.

Zdaje sie jednak, ze wlasciwg przyczyna leku spolecznego nie jest praktyczny wy-
miar nauki (co nie oznacza, ze niektdre z naukowych metod nie moga budzi¢ etycz-
nych kontrowersji), a sposob przedstawiania tejze nauki spoleczenstwu. O potrzebie
gruntowej zmiany wtej sferze traktuje ksiazka Czyje leki? Czyja nauka? Struktury
wiedzy wobec kontrowersji naukowo-spotecznych, wydana w 2016 roku przez Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w serii Badania
Interdyscyplinarne nr 42. Jest to publikacja przygotowana przez srodowisko akade-
mickie Poznania i Torunia, wspélne dzielo trzech profesoréw: Andrzeja Wojciecha
Nowaka, Krzysztofa Abriszewskiego i Michata Wréblewskiego, ktorych filozoficzno-
socjologiczne zainteresowania naukg daty solidng podstawe do podjecia tematyki
okre$lonej tytutem recenzowanej pracy.

Rola nurtu STS i teorii aktora-sieci (ANT)

Nurt STS (Studia nad Nauka i Technologia) wraz z koncepcja aktora-sieci Brunona
Latoura, stanowig kluczowy punkt odniesienia publikacji. Rozwijane studia nad na-
ukg i technologia przeciwstawiaja si¢ tendencji, by uyjmowa¢ nauke jako ,wiedze go-
towg”. ,Wbrew scjentystom nauka nie jest teorig, nie jest czyms do wierzenia, wbrew
nauczycielom w szkotach, nauka nie jest tez czyms$ do zapamietania™ - pisza autorzy.
W ksiazce, w zgodzie z STS, postuluje sie odejscie od traktowania nauki w przedsta-
wiony wyzej sposob na rzecz ,wiedzy jako otwartej praktyki”. Zdaniem autoréw pu-
blikacji uczniom w szkotach przedstawia si¢ nierealistyczny obraz praktyki naukowe;:
bierne przygladanie si¢ nauce zamyka przed dzie¢mi drzwi do poznania rzeczywi-
sto$ci. Nie prezentuje sie im takiego obrazu $wiata, w ktérym moga aktywnie uczest-

' A.W. Nowak, K. Abriszewski, M. Wrdoblewski, Czyje leki? Czyja nauka? Struktury wiedzy wo-
bec kontrowersji naukowo-spotecznych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016, s. 28.
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niczy¢, ktéry moga poznawac bez posrednikdw, swiata, ktérym moga manipulowaé
izktérym moga eksperymentowaé. Przedstawianie dzieciom wylacznie wynikéw
pracy naukowcow, bez kontekstu, w ktorym owe wyniki powstawaly, prowadzi do
teoriocentrycznej edukacji o nauce jako ,wiedzy gotowej’, co juz na wstepie przyczy-
nia sie do jej alienacji.

Autorzy publikacji modyfikujg krazeniowy system Brunona Latoura i stosuja go
do konkretnego kontekstu spotecznego. Teoria aktora sieci (ktdrej Latour byt wspodt-
tworca) jest teorig relacyjna, ukazujacg powigzania w ukladzie miedzy czynnikami
(a takze jak same te czynniki mogg si¢ na skutek relacji zmienia¢) i to, jaki wplyw,
poprzez swoja zmiane, moze wywiera¢ jeden czynnik na inne. Model w ujeciu autorow
ksigzki ma stuzy¢ temu, by bada¢ kontrowersje. Jest on o tyle dobry, Ze z jego pomoca
mozna odrzuci¢ pojmowanie nauki jako dziedziny odseparowanej od Zycia codzien-
nego. Przedstawiony przez Latoura poglad zaklada wrecz, ze nauka w tym stopniu zy-
skuje sile, wjakim jest powigzana z obszarem pozanaukowym, kiedy stanowi z nim
systemowg cato$¢. Tylko tak praktyki naukowe moga dziata¢ w sposéb ustabilizowa-
ny. Zeby lek mdgt by¢ redukowany, powinno sie przyblizaé¢ nauke rozmaitym grupom
spolecznym poprzez edukacje, popularyzacje, przedstawianie jej w mediach i polityce.

System krazeniowy Latoura

Wspomniany system kragzeniowy jest systemem porzadkujacym, na ktory sktada sie
serce-teoria oraz krazace wokol niego petle, ktore zabezpieczaja teorie tak zwang po-
zywka. Teoria naukowa dobrze ustabilizowana jest wtedy, kiedy wszystkie petle sa
rozwiniete rownomiernie. Pierwsza petla — mobilizowania swiata — obejmuje badania
nad jakims jego fragmentem, ktére naukowiec w celu podsumowania zamyka w jed-
ng calo$¢ poprzez sporzadzenie na przyktad artykulu naukowego. Petla autonomizacji
pozwala teorii krazy¢ w $rodowisku naukowym: poréwnuje sie jg z innymi teoriami,
omawia si¢ z kolegami w laboratorium lub na seminariach. Trzecia - petla sprzymie-
rzeficow i sojusznikéw — daje teorii wsparcie podmiotéw, ktére nie s3 bezposrednio
zwigzane z dyscypling naukowa, na gruncie ktdrej teoria powstala, ale ktore dzialaja
na jej rzecz — organizacje oferujace dofinansowania sg dobrym ich przykladem. Pe-
tla publicznej reprezentacji jest ostatnig i kluczowa petla. Na jej przykladzie autorzy
publikacji Czyje lgki? Czyja nauka? Struktury wiedzy wobec kontrowersji naukowo
-spotecznych thumacza procesy, w wyniku ktérych powstaja kontrowersje naukowo
-spoteczne. Petla ta pozwala teorii wydosta¢ sie poza $rodowisko naukowe, stanowi
tacznik z szerszym gronem odbiorcow.
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Nauka walizkowa

Mianem nauki walizkowej autorzy okreslaja zjawisko polegajace na istnieniu mo-
delu krazeniowego z nieréwnomiernie rozwinietymi petlami. W tym przypadku
petla reprezentacji publicznej jest zdecydowanie najwieksza, przy wyraznej atrofii
pozostalych. Taka nietypowa sytuacja zachodzi tylko wtedy, kiedy badania, publika-
cje czy dyskusje nie sa tworzone w ramach danego systemu, a zostaja zapozyczone
z zewnatrz. Zawarto$¢ walizki wypelniona jest kopiami, notatkami z zagranicznego
wyjazdu. Celem nauki walizkowej jest importowanie informacji i ich umiejetne za-
stosowanie w petli reprezentacji publicznej. Nastepuje proces translacji informacji
z centrum na pélperyferie. Petle autonomizacji oraz mobilizacji $wiata wypelnione sg
kserokopiami badan zaczerpnietych z zewnatrz.

Petla publicznej reprezentacji a medycyna

Pseudomedycyna, nazywana réwniez medycyna alternatywna, przywolana zostata
jako przykltad w ksigzce w celu ukazania, w jaki sposdb petle teorii moga by¢ niepro-
porcjonalnie rozwiniete. W przypadku medycyny alternatywnej petla, ktéra odpo-
wiada za obszar prowadzenia badan naukowych, po prostu nie istnieje. Jest natomiast
mocno rozwinigta petla reprezentacji publicznej. W konsekwencji medycyna nauko-
wa i medycyna alternatywna spieraja si¢ o uznanie opinii publicznej niejako na tym
samym poziomie, lecz naturalnie nie na tych samych warunkach. W oczach odbiorcy
w debacie uczestniczg dwie rownowazne postawy i reprezentacja publiczna w tych
obu przypadkach rzeczywiscie rozwinieta jest niemal jednakowo (o ile nauka nie jest
postawiona w gorszej sytuacji), nie kazdy czlowiek jest bowiem $wiadomy tego, ze
medycyna alternatywna nie jest poparta Zadnymi badaniami naukowymi.

Ten brak stanowi paradoksalnie o propagandowej sile przebicia medycyny alter-
natywnej, fatwiej bowiem wypowiadac¢ sie w sposdb autorytatywny na arenie publicz-
nej wtedy, kiedy nie ma badan mogacych stanowi¢ zrodlo kontrowersji. Medycyna
naukowa, prowadzac badania i odkrywajac nowe obszary rzeczywistosci, unaocznia,
ze na liscie tego, co jako ludzkos¢ mamy jeszcze sobie do wyttumaczenia, pojawia si¢
coraz wiecej bardziej lub mniej szczegétowych zagadnien. Wywoluje tym ona niepo-
kéj, a na pewno nie napawa bezgranicznym optymizmem. Toczona w ten sposdb de-
bata publiczna nie przyczynia sie do wzrostu §wiadomosci spotecznej. Debatowanie
prowadzone przez obie strony wylacznie dla ,wygranej” w sporze, ma dla stanowiska
ugruntowanego na nauce czesto negatywne skutki: uwidacznia jej rzekome stabosci
w oczach spoleczenstwa majacego nierealistyczne wymagania.
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Wspotpraca nauki i panstwa

Koncowg teza publikacji jest poglad, w ktérym réwniez panstwo rozpatrywane jest
w ramach modelu Latoura: redukcja lekow jest mozliwa tylko w wyniku splecenia
krwiobiegéw nauki i panstwa. Tak samo, jak nauka nie moze istnie¢ bez petli, ktora
»Zywi” ja finansowo, tak samo panstwo, na ktére skladaja sie inne petle - jak na przy-
ktad gospodarka — nie moze by¢ ustabilizowane bez dobrze rozwinietej petli nauki.
Przyktad dotyczacy powstalych w Polsce kontrowersji wokot szczepien jest lakmuso-
wym papierkiem pozwalajacym pokazac, jak ruch oparty na wiedzy pseudonaukowej
moze destabilizowa¢ inne petle skladajace sie na panstwo.

Brak polskich badan na temat szczepien sprawia, ze fakt naukowy dotyczacy mie-
dzy innymi tego, Ze szczepienia nie powoduja autyzmu, fatwo jest destabilizowa¢ na
arenie publicznej. Importowanie faktéw naukowych ze Stanéw Zjednoczonych nie
jest wystarczajace, aby przeciwstawic si¢ szeregom kontrekspertow, ktérych ,wiedza”
na temat szczepien jest rowniez tylko importowana na skutek funkcjonowania tak
zwanej nauki walizkowej (z ta jednak réznicg, ze w pseudonauce badania naukowe
nie sg przeprowadzane wcale). To z kolei prowadzi do sytuacji, w ktorej petla nauki
wewnatrz panstwa traci mozliwosci dofinansowania i nie moze sukcesywnie sie roz-
wija¢. Tej sytuacji mozna byloby unikna¢, gdyby polska petla nauki byta na tyle roz-
winieta, ze do konfrontacji nauki i pseudonauki po prostu by nie dochodzito; a to
z tego powodu, ze fakty naukowe bylyby wytwarzane na miejscu, a nie importowane
tak samo, jak importowana jest informacja paranaukowa.

Nieufnos¢ wobec polityki panstwa, stuzby zdrowia, mediéw, niedoskonaty sys-
tem edukacji pociagaja za sobg destabilizacje innych petli modelu. Odbudowanie
krwiobiegu panstwa i krwiobiegu nauki jest koniecznym etapem na drodze do reduk-
cji leku spolecznego. Silne panstwo to silna nauka, potrzebny jest nacisk na dziatania
popularyzujace ja, jak tez na czytelne warunki finansowania badan, transparentne
rozliczenia i otwarte dyskusje — wszystko to pozwolitoby przyblizy¢ ja szerszym gru-
pom spotecznym.

Podsumowanie

Autorzy w swojej publikacji przedstawili zmodyfikowany model Brunona Latoura,
ktéry umiejetnie udalo im si¢ zastosowaé do badan nad kontrowersjami majacymi
zrodlo w odbiorze prezentacji badan naukowych. Jest to trafna iskuteczna proba
odpowiedzi na problem, ktéry polega na niemoznosci redukcji lekow spotecznych
przez system wspolczesny. Praca ta moze by¢ przydatna zaréwno dla studentéw i wy-
ktadowcéw, jak i zainteresowanych laikdw. Prosty jezyk, ktorym zostala napisana,
przekonujaco przybliza czytelnikowi istotny problem, z ktérym mierzy sie wspolcze-
sne spoleczenstwo. Terminy stosowane w publikacji sg przez autoréw odpowiednio
wyjasnione, przez co latwo jest przesledzi¢ wywod zawarty w ksigzce i zrozumieé
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wyprowadzone wnioski. Sprawnos$¢, z jakg autorzy omawiaja poruszane w ksigzce
zagadnienia, z pewno$cig wynika z ich kompetencji, ktora jest rezultatem podejmo-
wania przez autoréw podobnej tematyki we wczesniejszych publikacjach. Artykuly
sktadajgce si¢ na ten dorobek zostaly umiejetnie wykorzystane dla podparcia wywo-
déw w ksigzce.

Warto doda¢, ze tytul ksigzki zostal sformulowany trafnie, oddaje on w pelni jej
sens, podpowiadajac czytelnikowi, co moze na niego czeka¢ po rozpoczeciu lektury.
Jest to o tyle wazne, ze dzigki niemu ksigzka ma szanse dotrze¢ do wiekszego grona
odbiorcéw - poruszany w niej temat jest bowiem niezwykle aktualny. Bez watpie-
nia jest to pozycja warta uwagi czytelnika. Bedzie pomocna kazdemu, kto chcialby
zrewidowac swoje poglady, spojrze¢ na obecna rzeczywisto$¢ z innego niz dotad sta-
nowiska lub po prostu sprawdzi¢, jakie dyskusje prowadzone sg w ramach polskich
studiéw nad naukg. Publikacja Czyje leki? Czyja nauka? Struktury wiedzy wobec kon-
trowersji naukowo-spotecznych kompleksowo analizuje zywotny problem zaburzone;
komunikacji we wzajemnym oddzialywaniu na siebie nauki i spoteczenstwa, zaryso-
wujac przekonujaca propozycje jego rozwigzania.
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Whose fears? Whose science? Knowledge structures in the face of scientific and
social controversies

Abstract: The publication Whose fears? Whose science? Knowledge structures in the face of
scientific and social controversies was written by three Polish authors: Andrzej Wojciech
Nowak, Krzysztof Abriszewski and Michal Wréblewski. It draws attention to the problem
of misrepresenting scientific practice to the public. The unrealistic portrayal of science as
a field for “geniuses” causes several problems, such as scientific controversies, the public
disputing between scientific and non-scientific theories, less interest in science among
young people, and less funding for scientific disciplines, which badly affects the coordi-
nated development of other spheres of the state. The authors appeal to the premises of the
STS study and claim that we should treat science as an “open practice” The key aspect of
the book is the authors’ modification of Bruno Latour’s circulatory system of science. On
this example authors explain the creation of the described problem and provide a success-
ful proposal for its solution.

Keywords: scientific controversies, STS, actor-network theory, Bruno Latour, vaccina-
tion, ADHD



Obszar zainteresowan czasopisma naukowego ,Kultura i Wychowanie”
z zatozenia ma szeroki zakres. Odwotuje sie do zagadnien zwigzanych

z interdyscyplinarna relacja kultury i wychowania.

Prezentowane wyniki badan naukowych, gtéwnie z obszaru pedagogiki,
ujmowane s3 w dwa bloki tematyczne rozpraw: filozoficzno-historyczne
oraz teoretyczno-empiryczne.

Wersja internetowa, bedaca podstawowa forma publikacji, dostepna
pozostaje na stronie: www.pedagogika.pl
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