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Streszczenie: Filozofia wychowania Wojciecha Chudego nabudowana jest na persona-
listycznej koncepcji cztowieka, ktora faczy podejscie metafizyczne (podkreslajac stato§é
i niezmienno$¢ pierwiastkéw osobowych) z nowozytnym (akcentujac podmiotowosé
i dynamizm osoby), co skutkuje koncepcja czlowieka jako bedacego i zarazem stajacego
sie osobg w toku calego swego zycia. Dynamizm osoby Wojciech Chudy upatruje przede
wszystkim w plaszczyznie moralnej. Taka perspektywa pozwala mu okresli¢ wychowanie
jako samowychowanie, ktére odbywa sie w spotkaniu z drugim czlowiekiem.

Stowa kluczowe: Wojciech Chudy;, filozofia osoby, godno$¢ osobowa, wychowanie, sa-
mowychowanie

Wstep

Przedmiotem ponizszych rozwazan jest Wojciecha Chudego ujecie filozofii wy-
chowania. Ich cel sprowadza si¢ do przedstawienia podstawowych tresci tej koncep-
cji. Jego realizacja bedzie si¢ skladata z czterech gléwnych etapdéw (zorganizowanych
w cztery, wyrdznione tytutami, czesci artykutu). Wpierw — ze wzgledu na to, ze wy-
chowanie w sensie $cistym stalo si¢ obiektem dociekant Wojciecha Chudego dopiero
w ostatniej dekadzie jego Zycia — nakresle gtéwne watki jego filozoficznych badan,
jak rowniez wskaze na ich inspiracje. Nastepnie przyblize metodologiczne stanowisko
Wojciecha Chudego w kontekscie niektérych aporii pojeciowych zwigzanych z rozu-
mieniem filozofii wychowania. W czesci trzeciej artykulu zarysuje historiozoficzne
podstawy tego stanowiska. Natomiast w ostatnich akapitach scharakteryzuje rdzen
jego filozofii wychowania.

" Anna Szudra-Barszcz - doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki; magister filo-
zofii. Miejsce pracy: Katedra Pedagogiki Poréwnawczej i Filozofii Wychowania, Instytut Pedagogiki
KUL. Gléwne obszary badan: filozofia wychowania, etyka pedagogiczna, etyczne aspekty pedago-
giki specjalne;j.
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Filozofia Wojciecha Chudego

Wojciech Chudy byl filozofem. Studia wyzsze odbyt w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim na Wydziale Filozofii Chrzescijanskiej, ksztalcgc si¢ m.in. pod kierunkiem
M.A. Krapca, A.B. Stepnia, T. Stycznia oraz S. Kaminskiego. Stopien doktora uzyskat
(1980 r.) na podstawie obrony rozprawy Refleksja ,,in actu exercito” i jej funkcja w po-
znaniu metafizykalnym. Stopient doktora habilitowanego uzyskat (1993 r.) na podsta-
wie dysertacji Rozwdj filozofowania a ,,putapka refleksji”. Filozofia refleksji i prob jej
przezwyciezania. Filozofia refleksji i ukazywany przez jej pryzmat czlowiek odcisnety
swoje pigtno na jego rozumieniu osoby, pozniej rowniez na rozumieniu wychowania.
Poza filozofia poznania i filozofia cztowieka gléwnymi obszarami zainteresowan ba-
dawczych Wojciecha Chudego byly: mysl filozoficzna G.W.E. Hegla, filozofia K. Woj-
tyly (po 1978 r. nauczanie Jana Pawta II), filozofia ktamstwa oraz — w ostatnich latach
pracy - filozofia wychowania i etyka pedagogiczna. Prace w Katedrze Filozofii Wy-
chowania przy Instytucie Pedagogiki KUL, rozpoczal w 1996 r., pelnigc funkcje jej
kierownika do $mierci — 15 marca 2007 r. Systematyczng refleksj¢ nad fenomenem
wychowania, zwigzang z prowadzeniem wykladéw i seminariow dla studentéw In-
stytutu Pedagogiki KUL, podjal zatem po prawie dwudziestu latach od rozpoczecia
swojej pracy naukowe;j.

Nalezy doda¢, ze Wojciech Chudy byt nie tylko naukowcem, ale réwniez publi-
cysta. W swoich licznych felietonach oraz w wykladach gloszonych dla oséb spoza
kregéw akademickich (w latach osiemdziesiatych dla dziataczy opozycji solidarno-
$ciowej oraz stuchaczy Tygodni Kultury Chrzescijanskiej, w ostatnich latach zycia
dla nauczycieli i wychowawcéw') popularyzowat — jak zwykl mawia¢ - filozofie bez
przesady, bliska cztowiekowi ijego zyciu. Uczy! filozofii ,,[...] nie jako umitowania
madrosci dla samej madrosci, ktora bytaby podszyta stoickim dystansem wobec tak
zwanego codziennego zycia, ale filozofii ttumaczacej, wyjasniajacej, interpretujacej
zycie i ludzkie sprawy™. Bedac glteboko przekonanym o osobowym wymiarze reflek-
sji, potrafil budzi¢ ja w innych.

Nalezy podkresli¢, ze wymienione gtéwne obszary zainteresowan badawczych
Wojciech Chudego — nawet filozofia Hegla® - znajduja swoj rys w jego filozofii wy-

! Zob. m.in.: W. Chudy, Filozofia wieczysta w czas przetomu. Gdatiskie wyktady z filozofii kla-
sycznej z roku 1981, TN KUL, Lublin 2008 (ksiazka jest redakcyjnym opracowaniem serii wykladow
wygloszonych przez Wojciech Chudego w maju 1981 r., na zaproszenie O$rodka Prac Spoteczno-
-Zawodowych przy MKZ-ecie ,,Solidarno$ci” gdanskiej) oraz tenze, Jan Pawel IT — nauczyciel kultu-
ry. Osoba ludzka znakiem trudu i nadziei, [w:] Osobowy wymiar kultury. Materiaty XV Ogolnopol-
skiego Forum Szkot Katolickich, Redakcja Szkot Katolickich, Warszawa 2004.

* E. Smolka, Profesor i nauczyciel, ,,Ethos”, nr 79-80/2007, s. 271.

* Do filozofii Hegla odnosit sie W. Chudy m.in. w analizie sensu umierania. Doczesno$¢ opisy-
wal jako ,.krolestwo zmiany”. Natomiast kazde przeobrazanie nastepujace w zyciu cztowieka wigzat
z szansa jego stawania sie, to za$ z samowychowaniem. ,,[...] kazdy akt zycia ludzkiego, kazde prze-
zycie, jakiego czlowiek doznaje, stajac sie¢ i przemijajac — wpisuje sie¢ w rytm bytu opisywany przez
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chowania. Pomimo rozlegtego wachlarza filozoficznych odniesien pozostat jednak
konsekwentnie, niekiedy ,do bolu” (jak powtarzato wielu sposréd seminarzystow
Profesora, przezywajacych w trakcie studidow ,kryzys” filozofii osoby) personalista.
Jako uczen T. Stycznia, w nawiazaniu nie tylko do filozofii K. Wojtyty, A. Rodzin-
skiego i M. A. Krgpca, ale rowniez E. Mouniera i M. Schelera, budowat swoja filozofie¢
wychowania w oparciu o kategorie szeroko rozumianej filozofii osoby. Zasadnicze
momenty swojej refleksji nad wychowaniem (zwtaszcza koncepcje samowychowania)
wyprowadzat za$ z etycznego nurtu personalizmu.

Filozofia wychowania a filozofia pedagogiki

W badaniach sytuujacych sie na pograniczu filozofii i pedagogiki mozna wska-
za¢ na dwa podstawowe podejécia. Pierwsze koncentruje si¢ na samym wychowa-
niu - podejscie to ujmuje wychowanie jako okreslona rzeczywistos¢, fenomen lub
fakt (kulturowy, spoleczny itp.). Drugie dotyczy pedagogiki jako dyscypliny nauko-
wej'. W zwigzku z tym przyjeto sie uzywaé w jezyku pedagogicznym, niestety czgsto
zamiennie, trzech réznych terminéw: filozofia wychowania/pedagogika filozoficzna,
filozofia pedagogiki oraz filozofia edukacji®. Okre$lane przez nie dziedziny poszuki-

Hegla” (zob. W. Chudy, Odchodzenie z nadziejg. U podstaw pedagogiki umierania, [w:] K. Mielcarek
(red.), Dar i tajemnica Smierci. Tydzien eklezjologiczny 2006. W trosce o Kosciél, t. VII, Polihymnia,
Lublin 2007, s. 126).

* Oba podejscia, cho¢ niepotraktowane w sposob systematyczny, znajduja swoje odbicie
w filozofii wychowania W. Chudego. Wida¢ to zwlaszcza w: charakterystyce relacji miedzy filozofig
i pedagogika, rozréznianiu podstawowych kategorii pedagogicznych (edukacji, ksztalcenia i wycho-
wania) oraz analizie wychowania w perspektywie personalistycznej koncepcji czlowieka, bedacej
skutkiem opowiedzenia si¢ za pierwszym z wymienionych podejs¢.

> Terminy te doczekaly si¢ réznych definicji. Proby ich systematyzacji podejmowali m.in.
L. Witkowski i S. Sztobryn. Pierwszy z nich pedagogike filozoficzng metodologicznie wigze zaréwno
z pedagogika, jak i z filozofig wychowania i filozofig edukacji (przez wzglad na okreslone, filozoficz-
ne podejscie do probleméw pedagogicznych). Ponadto kladzie on nacisk na konieczno$¢ dostrzega-
nia pedagogicznego wymiaru samej filozofii (postuguje si¢ nawet terminem ,filozofia pedagogicz-
na”). Jednoczesnie podkresla, ze dociekania w tych zakresach nie powinny by¢ ukierunkowane na
poszukiwanie tozsamoéci naukowej badacza ani nawet tozsamosci uprawianej dyscypliny, ale na
rozumienie ,,zlozonosci sytuacji pedagogicznych i tryb sprostania tym sytuacjom, ktore przeciez
[...] musza odnosic¢ sie z jednej strony do wartosci i norm, z drugiej — do projektéw, wizji i zatozen
refleksyjnie uzasadnianych, z trzeciej za§ do wymogow realnej i samokrytycznej oceny szans powo-
dzenia i jakoéci wlasnych nadziei, az po iluzje, ztudzenia, putapki czy paradoksy” (M. Jaworska-
-Witkowska, L. Witkowski, Pedagogika filozoficzna: relacje miedzy pedagogikg, filozofig i humani-
stykg a edukacjg, kulturg i zZyciem spolecznym, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Subdyscypliny
i dziedziny wiedzy o wychowaniu, GWP, Gdansk 2010, s. 2; zob. L. Witkowski, Migdzy pedagogikg,
filozofig i kulturg. Studia, eseje, szkice, t. 3, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007). Z kolei
S. Sztobryn pedagogike filozoficzna i filozofie wychowania traktuje jako pojecia symetryczne. Pre-
cyzujac natomiast znaczenie pedagogiki filozoficznej, podobnie zreszta jak W. Chudy, wskazuje na
jej Scisty zwiazek z filozofia zaréwno w kontekscie tresciowym, metodologicznym, jak i historiozo-
ficznym (zob. m.in.: S. Sztobryn, Pedagogika i filozofia - wzajemne relacje. Stanowisko pedagogow



12 Anna Szudra-Barszcz

wan, przyjmujac wprawdzie wspélny mianownik - filozoficzny namyst nad wycho-
waniem i pedagogika, roéznig si¢ jednak w rozumieniu swego przedmiotu. Fakt ten
pociaga za sobg inne cele badawcze oraz odmienng metodologie.

Filozofia wychowania tojedna z subdyscyplin pedagogicznych, kto-
rej podstawowymi celami sg: filozoficzna analiza i interpretacja wychowania oraz
wskazanie na jego metafizyczne, antropologiczne, etyczne, aksjologiczne, ewentual-
nie (np. w krytycznej filozofii wychowania) ideologiczne aspekty. Tak rozumiana filo-
zofia stawia sobie za cel odpowiedZ m.in. na pytania: czym jest wychowanie?, jakie sa
jego zrodia i cele?, jak sie przejawia w zyciu czlowieka? Pytania te pozostajg w $cistym
zwigzku (co stanowi o ich filozoficznym charakterze) z bardziej ogélnym pytaniem
o czlowieka, jego miejsce w $wiecie, stosunek do rzeczywistosci, kryteria dobra mo-
ralnego, szczescia itp. W tym zakresie badawczym miesci sie tez historyczno-filozo-
ficzny przeglad stanowisk dotyczacych szeroko rozumianej filozofii wychowania oraz
problemu relacji miedzy filozofig a pedagogika.

Filozofia pedagogiki to dyscyplina, ktorej zakres badan wyznacza
refleksja nad teoretycznymi podstawami pedagogiki jako nauki. Uprawiana jako
swoista metodologia, ktorej podstawowym celami sg: okreslenie statusu metodolo-
gicznego pedagogiki, okreslenie zakresu jej treéci i podstawowych pojec (jezyka) oraz
uniezaleznienie (zautonomizowanie) jej od innych dyscyplin zajmujacych sie wycho-
waniem. W ramach metodologii pojecia ,wychowanie” i ,,edukacja” sg kategoriami,
ktore tacza i integruja poszczegdlne dyscypliny pedagogiczne®.

Filozofia edukacji rézni si¢ od poprzednich tym, ze zwigzana jest
$cidle z praktyka pedagogiczng. Popularnos¢ tego pojecia laczy sie z szeroko dzi$
dyskutowanym kryzysem wychowania (niekiedy takze samej pedagogiki), ten za$
z kryzysem aksjologicznych podstaw spofeczenstwa. Wyznaczajac filozofii edukacji
zadania praktyczne, stawia sie ja niekiedy na réwni z etykami szczegétowymi (m.in.
etyka biznesu, etyka badan naukowych, etyka ekologiczng) jako dyscyplinami, kto-

okresu miedzywojennego w $wietle literatury czasopismiennej, ,Colloquia Communia”, nr 2/2003,
s. 25-39; tenze, Filozofia wychowania w Polsce w XX wieku. Zarys problematyki, ,Medodiczni Studii.
Zbirnik Naukowo-Metodicznich Prac”, Wipusk 2, Donieck 2012).

¢ Zob. A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, [w:] P. Dehnel, P. Gutowski
(red.), Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej
Edukacji TWP we Wroclawiu, Wroclaw 2005, s. 22-25. Wedlug A. Bronka, obecnos¢ filozofii w pe-
dagogice zaznacza si¢ w dwodch plaszczyznach: formalnej i tresciowej. Pierwsza dotyczy uprawo-
mocniania (uzasadniania, konfirmacji, sprawdzania, rozstrzygania) twierdzen i teorii pedagogicz-
nych. Druga za$ kontekstu odkrycia (porzadku heurezy, inspiracji) tych twierdzen i teorii. ,,Filozofia
wystepuje w funkeji uprawomocniajacej, kiedy pedagog uzasadnia wlasne poglady, powolujac si¢ na
tezy lub teorie filozoficzne. W aspekcie metodologicznym filozofia jest obecna, kiedy - jako logika,
epistemologia lub filozofia nauki - okresla ogdlnie cele badania naukowego oraz dostarcza pedago-
gice narzedzi badawczych w postaci formalnej aparatury pojeciowej, ogdlnych regul postepowania
naukowego” (tamze, s. 23).
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rych rozwoj przystuzy¢ sie moze regulacji praktyk spotecznych’. W zwigzku z tym
filozofii edukacji wyznacza si¢ nastepujace zadania: dostarczanie podstaw reformie
edukacji (formalnych i tre§ciowych) oraz narzedzi do oceny postulowanych przemian
(1); dostarczanie celow edukacji i wychowania oraz takie ich uzasadnienie, by spo-
teczenstwo zaakceptowato warto$¢ edukacji i w konsekwencji sktonne byto wpltywac
na polityke oswiatowa (m.in. dostosowywac inne systemy — np. budzet — do potrzeb
edukacji) (2); budowanie samoswiadomo$ci cztowieka (gtéwnie przez wprowadzenie
do kanonu przedmiotéw szkolnych lekgji filozofii) (3)%.

Wojciech Chudy dostrzegal zwigzek pedagogiki i filozofii, podkreslajac zar6wno
formalna, jak i treSciowq zaleznos¢ pierwszej od zalozen i metody drugiej. Filozofia,
jego zdaniem, dostarcza pedagogice zaréwno podstaw przedmiotowych (okreslajac
m.in. koncepcje cztowieka), jak i formalnych (bedac podstawa do uzasadnienia nie-
ktorych twierdzen pedagogicznych). Wedlug niego, pedagogika w swoim wymiarze
teoretycznym potrzebuje filozofii. Potrzeba ta wyraza si¢ w trzech plaszczyznach:
w plaszczyznie metafizyki - aby wzakresie swojego przedmiotu nie stracié
kontaktu z cztowiekiem realnym ikonkretnym (1); w plaszczyznie antropo -
logii filozoficznej badz teologicznej - by okresla¢ dziedzing
wychowania czlowieka pelnego i integralnego; teorie wychowania powinny bowiem
odpowiada¢ nie tylko potrzebom wyznaczonym przez ,tu i teraz” konkretnego wy-
chowanka, ale réwniez obiektywnej prawdzie o cztowieku (2); w plaszczyznie e t y -
ki - aby mie¢ $cisly zwigzek z praktyka pedagogiczna (3).

Z metodologiczng wi¢zia miedzy pedagogika a filozofig taczy sie, wedlug Woj-
ciecha Chudego, problem filozofii wychowania, ktéra ma wzgledem pedagogiki
podwdjna funkcje: ukazywania jej podstaw filozoficznych (funkcja metaprzedmio-
towa) — dlatego wydaje sie, ze bardziej wiasciwym okresleniem jest filozofia pedago-
giki, oraz poszukiwania i okreslania fundamentéw wychowania i pedagogiki (funkcja
przedmiotowa), z czym zwigzane jest rowniez budowanie adekwatnej wobec nich
koncepcji wychowania. Jego propozycja filozofii wychowania skupia si¢ na drugiej
z wymienionych. Okresla specyfike wiedzy pedagogicznej jako poznania oparte-
go na rozumieniu cztowieka, nie zas na opisie ilosciowym, charakterystycznym dla
nauk przyrodniczych. W ten sposob precyzuje poznanie pedagogiczne jako poznanie
w pelni humanistyczne. Specyfika tego poznania jest warto$ciowanie, ktore zaktada
zawsze odniesienie do okreslonej aksjologii i zawartej w niej hierarchii’.

7 Chodzi tu szczegélnie o takie reformowanie systemu edukacji, by stala si¢ nie tylko edukacja
intelektu, ale réwniez charakteru (zob. A. Lekka-Kowalik, Filozofia edukacji i edukacja filozoficz-
na - antidotum na kryzys?, [w:] P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna (red.), Filozofia i eduka-
cja. Materialy z sympozjum z cyklu ,,Przysztos¢ cywilizacji Zachodu”, zorganizowanego przez Katedre
Filozofii Kultury, Fundacja ,,Lubelska Szkola Filozofii Chrze$cijaniskiej”, Lublin 2005, s. 180-181).

8 Zob. tamze, s. 181.

® Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, TN KUL, Lublin 2009, s. 21
nn.; tenze, Miedzy Werterem a Stawroginem — albo wartosci w Zyciu czlowieka, maszynopis w posia-
daniu autorki (A. Sz.-B.). Bez wartosci, co wiecej, bez okreslonej ich hierarchii, ,,[...] $wiat stalby sie
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Przedmiotem tak rozumianej pedagogiki jest czlowiek postrzegany jako osoba —
dana i zadana (sobie i innym). Jako dana, czyli ta, ktdra juz jest (istnieje odrebnie od
innych bytéw); jako zadana (potencjalna), czyli ta, ktéra dopiero ma powstac. Rozpa-
trywany jest zatem w przestrzeni calego swojego zycia. W aspekcie swojej przesztosci,
terazniejszosci, jak i przysztosci. W tej perspektywie kwestig podstawowy jest wska-
zanie na adekwatng koncepcje czlowieka, ukazujaca i wyjasniajaca 6w szczegdlny
sposdb bytowania (bycie osobg) oraz jego dynamizm (stawanie sie osobg). W. Chudy
mawial, ze zaréwno filozofia, jak i pedagogika potrzebuja nie tylko prawdy o czlo-
wieku - systemowo ujetej — ale rowniez prawdy czlowieka — prawdy jego zycia, ujetej
w perspektywie przezyciowej, subiektywnej'. Czlowiek postrzegany przez pryzmat
tych dwdch prawd jest osoba (obdarzong fundamentalng, niezbywalng warto-
$cig, ktorg stanowi godnos¢ osobowa) i permanentnie staje sie osoba (glow-
nie w plaszczyznie moralnej, potwierdzajac warto$¢ osobowej godnosci). Nie jest —
i w perspektywie moralnej nie moze by¢ - bytem ostatecznie okreslonym, ale bytem
rozwijajacym sie, stale dazacym do celu, ktérym — w perspektywie ostatecznej — jest
osobowy Boég, racja istnienia i rozwoju osoby ludzkiej. Czlowiek bowiem w wymiarze
osobowym staje si¢ az do $mierci, ktora jest ostatnim, przez niektérych okreslanym
jako szczytowy, aktem osoby. Wyrazem dowarto$ciowania pedagogicznych aspektow
procesu osobowego przygotowania do $mierci byta rozwijana przez Wojciecha Chu-
dego pedagogia umierania. Tematyce tej poswiecil odrebny rozdzial swojej ostatniej
- ijedynej $cisle pedagogicznej — ksigzki''.

Zdaniem W. Chudego, osoba ludzka analizowana w tak zlozonej i bogatej supo-
zycji, zawiera zawsze pewien element nieprzewidywalnosci (irracjonalnosci), co daje
asumpt do sprzeciwu wobec wszelkich postaci technologii pedagogicznych. Te ostat-
nie bowiem ujmujg wychowanie w kategorii produktu, ktorego charakter okreslaja
w calosci osoby kierujace procesem jego ,wytwarzania” i uwarunkowania, w ktorych
ten proces przebiega. Ztozono$¢ bycia osobowego pocigga za sobg nieostro$¢ odroz-
nienia kategorii podmiotu od kategorii przedmiotu wychowania. Wychowanek jest
bowiem przedmiotem wychowania, bedac zarazem podmiotem samowychowania.
Samowychowanie za$ — od strony treSciowej — stanowi centrum i cel wszelkich od-
dzialywan pedagogicznych. Od strony metodologicznej natomiast samowychowanie
jest podstawowg kategorig personalistycznej filozofii wychowania.

Trzeba podkresli¢, ze W. Chudy, przez szczegélne rozumienie przedmiotu pe-
dagogiki, zmienil niejako jej naukowy charakter. Dla niego pedagogika, jako postaé

kulturowa pustynia, prawdziwg ziemig jatows, a zaludnialyby go jednostki obojetne i nudne” (s. 1).
Hierarchia wartosci ,okre$la fad Zycia ludzkiego wyznaczony linig: osoba — rodzina - wspdlnota
(spolecznos¢) — Koscidt - Bog” (s. 18).

' Por. W. Chudy, By¢ a stawa¢ si¢ osobg, ,,Zeszyty Karmelitanskie”, nr 4(29)/2004, s. 30-36;
tenze, Prawda czlowieka i prawda o czlowieku, [w:] K. Popielski (red.), Czlowiek - wartosci - sens.
Studia z psychologii egzystencji: logoteoria i nooteoria: logoterapia i nooterapia, RW KUL, Lublin
1996, s. 146-147.

1 Zob. tenze, Pedagogia godnosci. ..
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wiedzy o wychowaniu, jest nie tylko i nie tyle nauka - ktéra zwykle dazy do jakie-
go$ systemowego ujecia (sam zresztg nigdy nie okreélal swojej filozofii wychowania
w kategoriach systemu) — co sztuka'?. Warto dopowiedzie¢, ze teze te ,,zapozyczyl”
od Marka Dyzewskiego, pedagoga i filozofa sztuki, ktorego ,,miniwyklady” O trudnej
sztuce uczenia sztuki byly dla Wojciecha Chudego wazng inspiracja w rozwoju reflek-
sji nad dialogicznymi aspektami filozofii wychowania®. To metodologiczne przesu-
niecie pozwolito mu jednocze$nie uczynié z personalizmu (jako koncepcji cztowieka)
koncepcje wychowania. Koncepcja ta nie zawiera prostych recept i odpowiedzi na py-
tanie ,,jak wychowywac?”, ale przez swoje szczegdlne podejscie do osoby ludzkiej i jej
rozwoju pozwala na takie okreslenie wychowania, ktérego podstawowym elemen-
tem jest samozrozumienie osoby Wedlug W. Chudego, do$wiadczenie
i poznanie osoby w sobie samym jest warunkiem zrozumienia charakteru i kierunku
wlasnego rozwoju, ale przede wszystkim katalizatorem samowychowania. Zrozumie¢
osobe, ,tylko tyle i az tyle” — zwykl mawia¢ swoim uczniom i studentom.

Stwierdzenie powyzsze, bedace jedng z podstawowych tez jego filozofii wycho-
wania, ma swoje korzenie we wczesniejszych etapach jego pracy naukowej, zwlasz-
cza w jego filozofii refleksji. Na dtugo przed objeciem kierownictwa Katedry Filozofii
Wychowania zwracal uwage na potrzebe

[...] wychowania refleksji. Wychowania przede wszystkim przez poznanie. Auto-
-poznanie. Rozpoznanie prawdy o sobie ,,od wewnatrz’, w dynamicznej re-
fleksji niezatopionej we wlasnej wewnetrznosci, lecz ciagle nadazajacej za statg
w czlowieku tendencjg do transcendowania siebie, jest zarazem ,zwigzaniem
siebie” wewnatrz ,poznang prawds”. Wychowanie wlasnej refleksyjnosci stano-
wi jednocze$nie wychowanie siebie - czlowieka'.

12 Z tym zwigzane moze by¢ jego uzycie terminu ,pedagogika” rowniez w odniesieniu do
dziatalno$ci pedagogicznej, ktorg w jezyku pedagogicznym okresla si¢ zwykle jako ,pedagogi¢’,
tj. praktyczng sztuke wychowania. Podobny wniosek, powolujac si¢ jednak na inne przestanki,
wysunal hiszpanski filozof M. Maresca. Twierdzil on, ze ,,[...] pedagogika jest nauka filozoficzna
i moze istnie¢ samodzielnie tylko jako sztuka, a nie teoria”. ,Z uwagi na fakt, ze uwazal pedagogike
za »nauke filozoficzng w calej rozciagtosci problemow, ktorymi sie zajmuje«, proponowat konse-
kwentnie zastgpic¢ termin »pedagogika« mianem »filozofii wychowania«” (K. Jakubiak, R. Leppert,
Sposoby rozumienia ,, filozofii wychowania” w polskiej pedagogice XIX i XX wieku, [w:] S. Sztobryn,
B. Sliwerski (red.), Idee pedagogiki filozoficznej, Wydawnictwo UL, £6dz 2003, s. 226; oraz M. Ma-
resca, La pedagogia sta de se?, La Voce, Roma 1920 i Z. Kukulski, Gtéwne momenty mysli i badarn
pedagogicznych, Uniwersytet Lubelski, Lublin 1923, s. 113-116, za: K. Jakubiak, R. Leppert, dz. cyt.,
5. 226).

'* Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci..., s. 218 nn. oraz O trudnej sztuce uczenia sztuki. Matgo-
rzata Pgcitiska rozmawia z Markiem Dyzewskim, cykl audycji II programu Polskiego Radia, emito-
wanych w pigtki od pazdziernika 2004 do lutego 2005 r.

" 'W. Chudy, Rola refleksji w osobowym spetnianiu sig czlowieka, ,,Ethos”, nr 2-3/1988, s. 77.
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Kontekst historiozoficzny

Wojciech Chudy podkreslal znaczenie filozofii, a zwlaszcza jej historii, w rozwo-
ju mysli pedagogicznej. Uwazal, ze znajomos$¢ podstawowych problemoéw filozoficz-
nych i wlasciwa ich interpretacja pozwala pedagogom zrozumie¢ i oceni¢ obecng im-
manentnie w kazdej koncepcji wychowania okreslong wizje czlowieka, jego miejsca
iroli w $wiecie oraz stawianych przed nim, okreslajacych zarazem jego rozwoj, za-
dan. W historii filozofii, zdaniem Chudego, mozna wskaza¢ na trzy etapy istotne dla
rozwoju mysli o cztowieku. Etap metafizyczny charakteryzuje si¢ opisem
czlowieka przez pryzmat bytu. W ujeciu metafizycznym czlowiek jest bytem, czyli
okreslong tre$cig zwigzang z aktem egzystencji. Mozna go zatem nazwac ,,istniejacym
czym§’, a raczej ,,istniejagcym kims”. Podejscie to

[...] zapewnia filozofii czlowieka obiektywno$¢, pozwalajaca na odrdznienie go
jako bytu od innych gatunkow bytowych (rzeczy, zwierzat itd.), usytuowanie
go w hierarchii bytowej, wreszcie na okreslenie go w perspektywie tadu catego
$wiata, mnogosci wszystkich bytow?’.

W pewnym momencie rozwoju mysli filozoficzno-antropologicznej, jak pisze
w Pedagogii godnosci, taki sposob postrzegania czlowieka juz nie wystarczal. Meta-
tizyka, ujmujaca cztowieka jako obiectum, zaczela by¢ wypierana przez prady myslo-
we dowarto$ciowujace jego subiektywnos$¢. Ow przetom, zwigzany z Kartezjariskim
cogito, zmienil perspektywe myslenia filozoficznego i dat asumpt do rozwoju kolej-
nego etapu refleksji antropologicznej - filozofii nowozytnej, wyznacza-
jacej nowe pytania o istote czlowieka (o przezycia, swiadomos$¢ i myslenie ludzkie).
Od Kartezjusza cztowiek ujmowany jako subiectum stal si¢ nie tylko podstawowym
przedmiotem dociekan filozoficznych, ale i podstawa samej filozofii. Subiektywnosé
rozumiana jako warunek podmiotowosci, odrézniajac go tym samym od innych by-
tow, zajeta miejsce istnienia. Zmienilo si¢ w zwiazku z tym podstawowe pytanie filo-
zoficzne stawiane pod adresem czlowieka.

W epoce metafizycznej pytano: ,Jakim bytem jest czlowiek i dlaczego istnie-
je?”, ,Jakim bytem ja jestem?”. Obecnie zaczeto pytac o przezycia, Swiadomos¢
i my$lenie ludzkie. ,Co przezywam w relacjach ze $wiatem?”, ,,Co przezywam
w relacjach z innymi ludzmi?”, ,,Jaka jest moja wewnetrzna samo$wiadomos¢?”,
wreszcie: ,Kim jestem jako res cogitans?”. Od tego ostatniego pytania bylo juz
blisko do kluczowego pytania trzeciego etapu podejscia filozoficznego do czlo-
wieka: ,,Kim jestem?”'.

Wedlug Wojciecha Chudego, trzecim etapem filozoficznego namystu nad czto-
wiekiem jest etap personalistyczny, wktéorym czlowiek ujmowany jest
jako osoba, czyli byt wyrdzniajacy sie sposrod innych istot doczesnych nie tylko ro-

15 Tamze, s. 12.
16 Tamze, s. 13.
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zumnoscig i wolg, ale przede wszystkim niepowtarzalng wartoscia, okreslang w filo-
zofii terminem ,,godno$¢”. W tym ostatnim dopiero, jak pisze, za sprawg m.in. J. Ma-
ritaina, E. Mouniera, M. Nédoncelle’a czy K. Wojtyly, czlowiek zostal okreslony jako
ktos, kto przekracza i transcenduje swoje akty i ich tres¢ — dazac do czego$ innego niz
on sam i §wiat otaczajacy, ostatecznie za$ do nawigzania relacji z Bogiem'. Chociaz
Wojciech Chudy dostrzegal walory zaréwno metafizycznego, jak i pozostajacego nie-
jako w opozycji do niego nowozytnego podejscia do filozofii czlowieka, to persona-
lizm stat si¢ dla niego podstawg filozofii wychowania, natomiast szczegélna odmiana
myslenia o osobie - personalizm etyczny - podstawsg jego etyki pedagogicznej.

Trzeba w tym miejscu dopowiedzieé, ze personalizm etyczny jako koncepcja,
ktorej twoércami sg K. Wojtyta i T. Styczen, nie tylko przenika i nadaje okreslony cha-
rakter mysli pedagogicznej Wojciecha Chudego, ale réwniez calej jego filozofii. Nale-
zy podkresli¢ role metafizyki w rozwoju tej koncepcji. Jej autor, jako uczen zaréwno
M. Krapca, jak i T. Stycznia, faczy bowiem $cisle metafizyczne ,jest” czlowieka z jego
etycznym ,,stawaniem si¢” jako osoby, co ma okreslone konsekwencje pedagogiczne'®.

W artykule Oblicza personalizmu i ich konsekwencje Wojciech Chudy ukazal trzy
odmiany myslenia o czlowieku jako osobie i wyptywajace z nich istotne dla wycho-
wania implikacje’®. Sgto: personalizm metafizyczny, wktéorym osoba
charakteryzowana jest niejako z zewnatrz, jako byt o pewnym szczegdélnym charak-
terze odznaczajacy si¢ m.in. godnoscia; personalizm liberalistyczny,
w ktorym podkresla sie m.in. wolno$¢ osoby w stosunku do innych okreslajacych ja
wartoéci. W podejséciu metafizycznym czlowiek jest osoba, w podejéciu liberalistycz-
nym osobg si¢ staje. Personalizm etyczny od strony metodologicznej
Wojciech Chudy okreslal jako modyfikacje personalizmu metafizycznego (wiacza-
nie elementu refleksyjnego) lub personalizmu liberalistycznego (wyakcentowanie
roli prawdy). Tym, co charakterystyczne dla owej modyfikacji, jest swoista synteza
metodologiczna filozofii klasycznej (nastawienia przedmiotowego, prymatu byto-
wego) z ,odkryciem subiektywnosci” W tym typie myslenia o czlowieku moéwi si¢
omoralnym znaczeniu osobyludzkiej. Osoba ludzka to kto$ dany i zada-
ny normatywnie. Stad wazne dla jej istnienia jest to, czy bedzie si¢ w swoich czynach
budowa¢, czy degradowad, czy bedzie w sobie rozwija¢ wrodzong warto$¢ godnosci,
czy tez bedzie ja deprecjonowac. Decydujaca role w procesie wzrostu lub pomniejsza-
nia siebie jako osoby odgrywa warto$¢ godno$ci osobowej. Ta niezmien-
na warto$¢ przystugujaca osobie jako osobie stanowi norme moralnosci, kryterium
wszystkich ludzkich czynéw.

17 Zob. tamze, s. 9-10.

'8 Por. tenze, By¢ a stawac si¢ osobg, s. 30-36.

¥ Por. tenze, Oblicza personalizmu i ich konsekwencje, ,Kwartalnik Filozoficzny”, nr 3/1998,
s. 63-81.
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Osoba i wychowanie w ujeciu Wojciecha Chudego

Wydaje sie, ze tytulowa filozofia wychowania w pewnym stopniu bliska jest
zakresowo filozofii edukacji. Bliskos¢ te wyznacza gléwnie jej zwigzek z praktyka
wychowawczg, ktorg Wojciech Chudy uwazat za domene aktywnosci kazdego czlo-
wieka. Sciste zwigzanie uprawianej myéli z praktyka widoczne jest zreszta nie tylko
w jego tekstach, ale rowniez w dziatalnoséci dydaktycznej i popularyzatorskiej. Woj-
ciech Chudy byt znany ze swoich licznych wystapien na konferencjach dla nauczycie-
li i wychowawcdw, podczas ktorych w sposob niezwykle przystepny dla $rodowiska
nieobeznanego z filozofia, obrazowo wyjasnial problem prawdy czlowieka i prawdy
o czlowieku, problem podstawowych rozréznien (jest to jedna z kluczowych kwestii
jego filozofii wychowania) miedzy edukacja, ksztalceniem i wychowaniem, a przede
wszystkim problem godnosci jako podstawy wszelkiej personalnych odniesien mie-
dzyludzkich i problem samowychowania, ktére ogniskuje wszystkie czynno$ci wy-
chowawcze.

Wychowanie, jak podkreglal, to sprawa doniosta. W swoich tekstach i wykladach
ukazywal je jako rzeczywisto$¢ przenikajaca zycie kazdego cztowieka. Wiedza filo-
zoficzna stuzyla mu do tego, by wyjasniaé te rzeczywistos¢ jako immanentna i ko-
nieczng zarazem dla objawienia oraz rozwoju osoby w czlowieku. Podkreslal, ze cho¢
kazdy czlowiek rodzi si¢ osoba ido chwili $mierci nig pozostaje, jednoczesnie nie
zawsze osobe w ciggu swego zycia unaocznia i nie zawsze rozwija. Dzieje si¢ tak, po-
niewaz bycie osoba nie jest jednoznaczne z jej stawaniem sie, choé owo stawanie si¢
implikuje. Bycie osobag jest bowiem specyficznym, bo wymagajacym istnieniem, za-
korzenionym w godnosci osobowej (wartosci ontycznej i etycznej zarazem). Godno$¢
osobowa laczy porzadek metafizyczny z egzystencjalnym. Odkrycie tej szczegolnej
wartoéci domaga sie jej afirmacji. Ta za$ w sensie $cistym dokonuje si¢ tylko w wy-
miarze moralnym.

Godno$é¢ osobowa jest rowniez przedmiotem i wyrazem prawdziwej madro -
§ ¢ 1. Sposrod wartoséci osobowych godnos¢ jest najmniej uchwytna w plaszczyznie
antropologicznej oraz najmniej potrzebna, najmniej utylitarna, w domenie dziatalno-
$ci praktycznej. Jej odkrycie ma jednak przefomowe znaczenie dla rozwoju osobowe-
go czlowieka. Godnos¢ odkryta (wlasna lub drugiego cztowieka), zdaniem Wojciecha
Chudego, nie tylko domaga si¢ afirmacji, ale sama ,.eksploduje” w czlowieku madro-
$cig i dobrocig.

Godnos¢ jest tez podstawa rozrdznienia przez niego trzech podstawowych kate-
gorii pedagogicznych: edukacji, ksztalcenia i wychowania®. Dwie pierwsze wiaze on

% Specyfika koncepcji Wojciecha Chudego wiaze si¢ z tym, ze jej treéci zakorzenione s przede
wszystkim w refleksji filozoficznej i do$wiadczeniu. Nie majg natomiast systematycznego osadzenia
w mysli pedagogicznej. Stad tez jego rozumienie podstawowych terminéw pedagogiki, do jakich
naleza: wychowanie, edukacja czy ksztalcenie, nieco odbiega od ich uznanych interpretacji pedago-
gicznych. Tak na przyklad, w ujeciu Z. Kwiecinskiego czy T. Hejnickiej-Bezwinskiej ,edukacja” jest
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z szerokim rozumieniem wychowania. Eduka cja, odnoszaca si¢ do zdobywania
wiedzy (teoretycznej badz praktycznej), jest przekazem i nabywaniem okre§lonych
tresci lub umiejetnosci. Pojecie to, jego zdaniem, nie odnosi si¢ jednak bezposrednio
do godnosci osoby. Kto§ moze bowiem mie¢ ogromny zasob wiedzy, charakteryzo-
wac sie nieprzecietng erudycja, a przy tym by¢ czltowiekiem zltym, bezwzglednym,
nieliczacym si¢ ze $wiatem i drugim czlowiekiem. Ksztalcenie, cho¢ odnosi
sie do formowania cztowieka w szerszym sensie niz edukacja, réwniez nie ma bezpo-
$redniego zwiazku ze sfera godnosciows. Pojecie ksztatcenia Wojciech Chudy wigzat
z niemieckim bildung, ,budowaniem’, ksztaltowaniem drugiego wedtug scisle okre-
$lonych zasad. Celem tej dzialalnoéci pedagogicznej jest, wedlug niego, wyposazenie
czlowieka w pewne umiejetno$ci, nauczenie go okreslonych sposobéw zachowania,
np. komunikatywnosci i grzeczno$ci. Jednakze tu réwniez nie trudno o przyklady
wskazujgce, ze takie rozumienie wychowania cztowieka nie zawsze sprzyja ,,obudze-
niu” w nim tego, co rzeczywiscie dobre. W odrdéznieniu od plaszczyzny ksztalcenia
iedukacji wychowanie opiera si¢ na doswiadczeniu godnosci czlowieka i jej
afirmacji*!. Wiedza o wychowaniu w sensie $cistym - personalistycznym - nie jest
wiedzg dotyczaca sposobow dziatania. Jak mawiat do swoich studentow - tylko sofisci
twierdzili, ze wszystkiego mozna nauczy¢. Personalizm, jak pokazywal, sprzeciwia si¢
temu. Celem wychowania w sensie waskim nie jest madro$¢ wyuczalna, przekazywa-
na i przyswajana metodycznie, lecz madro$¢ sapiencjalna, bedaca skutkiem odkry-
cia godnosci osobowej. Madro$¢ ta polega na zdolnosci odkrywania tego, co wazne
w cztowieku, i postepowania zgodnie z tym szczegdlnym poznaniem. Przenoszac te
teze na grunt pedagogiki, Wojciech Chudy méwit, zZe podobnie rzecz ma si¢ z wycho-
w(-yw)aniem, ktdrego nie mozna nikogo nauczy¢ (nie kazdy absolwent pedagogiki
bedzie dobrym wychowawcg), jak i samowychowaniem. Twierdzil, ze jedno i drugie
moze si¢ dokona¢ jedynie na drodze samodzielnego wysitku.

Zadaniem wychowawcy jest bowiem nie tyle informowanie, ksztaltowanie czy
urabianie, co unaocznianie i naprowadzanie wychowanka na doswiadczenie godno-
$ci osobowej. Godno$ci samej w sobie zobaczy¢ nie mozna, mozna jej jednak do-

terminem najszerszym z powyzszych i odnosi si¢ do ogétu dziatan, proceséw i warunkow sprzyjaja-
cych rozwojowi czlowieka we wszystkich aspektach jego zycia i dzialania. Jako taka stanowi proces
calo$ciowy, w ktérym mozna wyr6zni¢ szereg proceséw szczegétowych, a wéréd nich m.in. wycho-
wanie i ksztalcenie. Ujecie takie ma diuga tradycje, wigze si¢ zreszta z samym Zrédtostowem ,.edu-
kacji” (fac. educatio; od: educare — opiekowac sig; educere — wychowaé; lub od: edocere — gruntownie
naucza¢, wyuczac). Zob. m.in.: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 35-38; Z. Kwiecinski, Dziesigcioscian edukacji (sktadniki
i aspekty - potrzeba catosciowego ujecia), [w:] T. Jaworska, R. Leppert (red.), Wprowadzenie do peda-
gogiki: wybor tekstow, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1996, s. 31-32.

2 'W. Chudy, Godnos¢ cztowieka wartoscig ontyczno-wychowawczg, [w:] M. Kalinowski (red.),
Ja-cztowiek. Wzrastanie w godnosci, mitosci i mitosierdziu, Wydawnictwo KUL, Fundacja Pomocy
Osobom Niepelnosprawnym, Krakéw-Lublin 2004, s. 79-83.
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$wiadczy¢ i pozwoli¢ doswiadczaé innym. Doswiadczenie to zawsze wiaze si¢ ze spo-
tkaniem i do$wiadczeniem drugiej osoby i dokonuje si¢

[...] »po drodze”, ,poprzez co$’, na przyklad przez wspolne zamieszkanie
z wychowankiem (w domu rodzinnym badZ w internacie lub zakladzie opie-
kunczym), poprzez nauczanie okreslonej wiedzy, poprzez prace wykonywana
wspOlnie [...]. Bez udzialu interakeji wychowanie zamienia si¢ w moralizator-

stwo, polegajace gtéwnie na wyglaszaniu maksym w rodzaju: ,trzeba by¢ pra-

cowitym (prawdoméwnym, punktualnym, rzetelnym)”>.

Dopiero po odkryciu godnosci pojawiajg si¢ powinno$¢ i norma dziatania. Nie
moga one by¢ rezultatem czystego teoretyzowania, btagdzenia w $wiecie idei, ale wta-
$nie doswiadczenia, w ktérym dokonuje si¢ samopoznanie osoby. Wojciech Chudy
wskazywal na dwie metody tak rozumianego wychowania. Pierwsza — okreslana
przez niego jako pozytywna, to wlasnie owo naprowadzanie na doswiadczenie god-
noéci. Druga to metoda negatywna, polegajaca na ukazywaniu pozornosci niektérych
wartoéci osobowych (urody, sprawnoéci, wyksztalcenia, tytuléw). Wojciech Chudy
zwykt podkresla¢, ze godno$¢ jest rézna od uposazenia. Cztowiek jest kim§ -
osobg, pozatym ma co$ - ,narzedzia® potrzebne do aktualizacji osoby. Na tym
fundamentalnym sadzie o czlowieku zasadza si¢ jego okre$lenie wychowania, opiera-
jace sie na rozpoznaniu godnos$ci®.

Nie jest to poznanie czysto teoretyczne, lecz takie ujecie wartosci osobowej, kto-
re pociaga za sobg rodzaj inspiracji do dziatania. Poznanie godnosci kaze nam
cos$ zrobi¢, nie pozwala pozosta¢ obojetnym. Pragnienie aktywno$ci, obudzone
przez uswiadomienie sobie godno$ci osobowej, charakteryzuje si¢ checig da-
wania. [...] reakcja na godnos¢, zaréwno swoja, jak i drugiego czlowieka, jest
milo$¢ w najbardziej fundamentalnym znaczeniu - jako wola dawania*

Madros¢, bedaca podstawowym celem wychowania w $wietle filozofii wychowa-
nia Wojciecha Chudego, nie opiera si¢ na wiedzy o przyczynach i zasadach ludzkiego
bycia w $wiecie, jak ma to miejsce w metafizyce. Madros¢ nie zamyka sie tez w wiedzy
o tym, ,,co i jak” by¢ powinno, jak glosza opcje intelektualistyczne. Madros¢ wreszcie,
moze nieco paradoksalnie, nie sprowadza si¢ do ,,bycia dobrym, jako Ze rézne moga
by¢ racje dziatania ludzkiego, niekonieczne wyptywajace z afirmacji osoby dla niej sa-
mej. Madro$¢ prawdziwa opiera si¢ na doswiadczeniu i afirmacji godnosci osobowe;.
I chociaz warto$¢ te trudno poznacé teoretycznie, nietatwo ja zdefiniowa¢ i zrozumie¢
w oparciu o wiedz¢ naukowg, mozna ja poznaé praktycznie, w dostepnym kazdemu
akcie afirmacji osoby swojej i drugiego cztowieka.

22 Tenze, Istota pedagogiki personalistycznej, s. 52; por. tenze, Godno$¢ czlowieka wartoscig
ontyczno-wychowawczg, s. 81-83.

# Zob. tenze, Personalistyczne okreslenie wychowania, s. 92-93.

* Tamze, s. 93.
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Wychowanie to przestrzen pracy nad samym soba, ale pracy, ktora dokonac
sie moze tylko za sprawg drugiego czlowieka, przez spotkanie i dialog. Nauczajac
innych, o czym Zyciem i pracg $wiadczyt Wojciech Chudy, nauczamy i uczymy sie¢
samych siebie. Prawdziwe wychowanie jest bowiem zawsze wspotwychowywaniem
osoby.

Zakonczenie

Zaprezentowany zarys filozofii wychowania Wojciecha Chudego stanowi jedy-
nie probe przyblizenia — zwlaszcza pedagogom - jego koncepcji. Wydaje sie, ze mysl
ta, wcigz jeszcze szerzej znana gtéwnie w srodowisku zwigzanym ze szkotg skupiona
wokol jego seminarium doktorskiego, stanowi warto$ciowy wktad do dorobku pol-
skiej filozofii wychowania. Oryginalnos¢ tej koncepcji, ale zarazem brak rozpozna-
walnosci wiazg sie z faktem, Ze powstawala niejako na uboczu mysli pedagogiczne;.
Wojciech Chudy bowiem nie tylko nie angazowal si¢ w aktualne dyskusje peda-
gogiczne, lecz rowniez nie dazyl do stworzenia systemu filozofii wychowania (ani
tym bardziej do zapisania odrebnej karty w historii mysli pedagogicznej). Sledzac
rozwoj jego mysli teoriopoznawczej, pdzniej antropologicznej, w koncu etycznej
i pedagogicznej, jak tez zaangazowanie spoleczne i teksty publicystyczne, mozna
zauwazy¢ stopniowe, lecz konsekwentne przyblizanie si¢ Autora do problematyki
rozwoju cztowieka, zwlaszcza w aspekcie moralnym. Dlatego Wojciech Chudy tak
mocno zwigzal swojg filozofie wychowania z etyka, a pedagogike ze sztuka rozu-
mienia i wychowania cztowieka. Mimo pewnych formalnych podobienstw do zna-
nych koncepcji polskiej filozofii wychowania, zaznaczonych jedynie zdawkowo
w przypisach przeprowadzonych rozwazan, dorobek Wojciecha Chudego stanowi
oryginalne i domagajace sie dalszych studiéw oraz rozwijania zrédto wiedzy peda-
gogiczne;.
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Streszczenie: W artykule, na bazie wynikéw wtasnych badan o charakterze jako$ciowym,
podjeto zagadnienie przygotowania do doroslosci jako celu wychowania. We wstepie
przedstawiono ogdlne refleksje na temat wychowania rodzinnego oraz sformutowano cel
rozwazan. Trzy zasadnicze czgéci tekstu dotycza kolejno: przygotowania do dorostosci na
tle rodzicielskiej Swiadomosci teleologicznej, obrazu dorostosci wpisanego w cele wycho-
wania ukierunkowane na przygotowanie do niej oraz kompetencji cztowieka dorostego
znajdujacych odzwierciedlenie w celach wychowania ukierunkowanych na przygotowa-
nie do dorostosci. W zakonczeniu przedstawione zostaty wnioski dotyczace zupelnosci
rodzicielskich obrazéw dorostoéci oraz tresci analizowanych celow, a takze roli dzieci
w tak ujmowanym wychowaniu.

Slowa kluczowe: cele wychowania, przygotowanie do dorostosci, teleologia wychowania,
wychowanie, wychowanie rodzinne

Wstep

Asumptem do podjecia tematyki przygotowania do doroslosci jako celu wycho-
wania rodzinnego byly wyniki badan prowadzonych w ramach rozprawy doktorskiej
na temat celéw wychowania w rodzinach o réznym poziomie wyksztalcenia rodzi-
cow. Wskazywaly one wyraznie na wazne miejsce powyzszego dazenia w systemie
rodzicielskiej $wiadomosci teleologicznej. Tendencja ta wystepowala niezaleznie od
poziomu wyksztalcenia, ktérym legitymowali sie rodzice.

" Edyta Zawadzka - doktor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Akademii Pe-
dagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Zainteresowania naukowe: teleologia
wychowania, pedagogizacja Zycia codziennego.
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W kontekscie tematyki niniejszego artykutu mozliwe jest przypisanie rodzinie dwo-
jakiego znaczenia'. Po pierwsze, jawi si¢ ona jako pewien kontekst zycia i socjalizacji
czlowieka. Po drugie, jest przestrzenig, w ktdrej miejsce ma $wiadome i ukierunkowane
na okreslone cele wychowanie. Te dwa wymiary rodziny konstytuuja jg jako $rodowisko,
ktore ma niebagatelny wplyw na procesy rozwoju, a takze ksztalt dorostosci cztowieka.
I tak czlonkowie rodziny nie tylko uczestnicza w procesach ksztaltowania osobowosci
dzieci/mtodziezy, warunkuja ich postawy wobec innych, pomagaja urzeczywistnia¢
czlowieczenstwo i tkwigcy w nich potencjal, budowa¢ i klaryfikowa¢ system wartosci,
ale rdwniez nadajg okreslony status czy wyposazaja w pewne schematy umozliwiaja-
ce interpretacje $wiata, jego zrozumienie czy ustosunkowanie sie do informacji z niego
plynacych®. W ten sposéb rodzina zaréwno $wiadomie, jak i nieSwiadomie przygoto-
wuje dzieci do funkcjonowania w dorostosci. Przedmiotem rozwazan w niniejszym
tekscie sg te aspekty wspomnianego odziatywania, ktére majg charakter intencjonalny
i znajduja odzwierciedlenie w celach wychowania. Jednoczesnie jednak $wiadomos¢ te-
leologiczna rodzicéw jako ztozony konstrukt pozostaje w zwiazkach z wieloma innymi
czynnikami powigzanymi z drugim wymiarem jej funkcjonowania.

Niniejszy artykut nie ma charakteru normatywnego, nie odpowiada zatem na
pytanie o najlepsza koncepcje wychowania czy o cele, na jakie ma by¢ ono ukierun-
kowane, by przygotowa¢ do analizowanej fazy zycia. Jako$ciowy charakter badan® sta-
nowigcych podstawe tresci artykulu nie pozwala roéwniez na generalizacje sformuto-
wanych w niniejszym artykule wnioskéw czy ich poréwnywanie z innymi badaniami.
Jednakze specyfika eksploracji prowadzonych z zastosowaniem wspomnianej stra-
tegii badawczej stwarza wartosciowg perspektywe dla rozpoznania i scharakteryzo-
wania sensow i wartosci wpisanych w przygotowanie do dorosto$ci/funkcjonowania
w dorostosci jako jeden z wazniejszych i powszechniejszych celéw wychowania.

! Por. J. Kulaczkowski, Cechy rodziny jako srodowiska wychowawczego, [w:] J. Kulaczkowski
(red.), Leksykon pedagogiki rodziny, Bonus Liber. Wydawnictwo i Drukarnia Diecezji Rzeszowskiej,
Warszawa 2011, s. 36.

2 Por. M. Bereznicka, Wychowanie dziecka we wspélczesnej rodzinie, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2014, s. 124-126; B. Czeredrecka, Rodzina jako srodowi-
sko zycia i wychowania, [w:] U. Gruca-Migsik (red.), Dziecko i rodzina. Spoleczne powinnosci opieki
i wychowania, WUR, Rzeszéw 2007, s. 12; M. Farnicka, Przemiany realizacji zadar rozwojowych.
Ewolucja czy rewolucja?, Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Gora 2011, s. 37; A. Kaminski, Funk-
cje pedagogiki spotecznej: praca socjalna i kulturalna, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsza-
wa 1980, s. 101; B. Kieres, Rodzina jako miejsce ksztattowania charakteru czlowieka, ,Cywilizacja’,
nr 6/2008, s. 86-92; U. Kozubowska, Rodzina jako najwazniejsza przestrzen ksztaltowania sie syste-
mu wartosci i tozsamosci dziecka, [w:] W. Muszynski (red.), Wartosci w rodzinie: cigglos¢ i zmiana,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2010, s. 45.

’ Badania te prowadzone byly z zastosowaniem metody zbiorowego studium indywidual-
nych przypadkéw oraz techniki poglebionego wywiadu z obojgiem rodzicéw. Wziely w nich udziat
92 rodziny cechujgce sie réznym poziomem wyksztalcenia, posiadajace dzieci, ktérych wiek miescit
sie w przedziale 0-12 lat. Analizujac pozyskane dane, zaimplementowano podejécie nomotetyczne
z elementami idiograficznego.
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Przygotowanie do dorostosci na tle Swiadomosci
teleologicznej rodzicow

Swiadomo$¢ teleologiczna stanowi jeden z komponentéw $wiadomosci wycho-
wawczej rodzicow’. W badaniach wlasnych charakteryzowano jg poprzez odniesienie
sie do dwdch zagadnien — umiejetnosci werbalizacji celéw wychowania oraz rozumie-
nia ich znaczenia w realizowanym procesie wychowania rodzinnego’. Wbrew rozpo-
wszechnionemu w polskim dyskursie naukowym pogladowi dotyczacemu braku czy
trudnosci w werbalizacji celow wychowania® w znakomitej wiekszosci rodzin (81)
rodzice potrafili odpowiedzie¢ na pytanie o to, co chcieliby osiggnaé/ku czemu daza,
wychowujac swoje dzieci’.

Przygotowanie do dorostosci uznaé nalezy za wazny komponent swiadomosci
teleologicznej rodzicow. Analizujac bowiem tre$¢ wypowiedzi respondentdw, nalezy
zauwazyd¢, ze powszechnie, niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicéw, pojawia-
ja sie sformutowania wskazujace na czestsze ukierunkowanie formulowanych celéw
na dorostos¢ niz na terazniejszos¢ (dziecinstwo) czy niedaleka przysztos¢ (adolescen-
cje). Uymujac rzecz dokladniej, odnoszono sie do przygotowania do niej, ,radzenia
sobie” w dorostym zyciu, odgrywania rol przypisanych tej fazie (Polaka, obywatela,
pracownika, rodzica, ptciowych - kobiety/mezczyzny) czy unikniecia zagubienia oraz
sprostania problemom jej towarzyszacym?®. Rodzicielski namyst nad celami wychowa-
nia nie ograniczal sie, co wydaje sie oczywiste, tylko do tych sfokusowanych na przy-

¢ Por. E. Swidrak, Swiadomos¢ wychowawcza we wspétczesnej rodzinie, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2013, s. 43-45.

> Wnioski z badan dotyczace zagadnienia uzasadnien istotnoéci celéw wychowania podjetam
w innym artykule — E. Zawadzka, Wspélczesne uzasadnienia celow wychowania rodzinnego w Swietle
bada# nad celami wychowania w rodzinach o zréznicowanym poziomie wyksztalcenia rodzicéw, [w:]
D. Opozda, M. Lesniak (red.), Rodzicielstwo w wybranych zagadnieniach pedagogicznych, Episteme,
Lublin 2017, s. 53-61.

¢ Por np. B. Suchodolski, Zagadnienia podstawowe, [w:]: B. Suchodolski (red.), Pedagogika.
Podrecznik dla kandydatéw na nauczycieli, t. 1, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1985, s. 70.

7 Formulowane przez rodzicéw cele wychowania cechowaly si¢ wysoka heterogeniczno$cig
w kazdej z grup wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw, co niemozliwym
czyni przedstawienie w niniejszym tekscie bez czynienia symplifikacji tresci wszystkich celéw po-
jawiajacych sie w refleksji teleologicznej rodzicow. Wazne wydaje sie jednak wskazanie, ze w ca-
fo$ciowej ujmowanej préobie badawczej rodzice posiadali dgzenia wychowawcze w kazdej ze sfer
funkcjonowania czlowieka, tj. biologicznej, spolecznej, kulturowej oraz umystowo-psychicznej,
przy czym najpowszechniej wystepowaly te odnoszace si¢ do dwdch pierwszych, najmniej czesto ta-
kie przynalezne obszarowi zwigzanemu z tradycyjnie rozumiang kulturg elitarng (zainteresowania,
uczestnictwo w kulturze).

8 Wnioski te wydaja si¢ pozostawaé w sprzecznosci z wynikami badain D. Opozdy, zgodnie
z ktérymi w jednostkowej wiedzy rodzicéw na temat wychowania dominowaly cele ukierunkowane
na rozwdj dziecka (emancypacje). Jest to jednak sprzeczno$¢ pozorna, bedaca konsekwencja za-
réwno zlozonosci celow ukierunkowanych na dorostos¢, jak i odmiennych kategorii pojeciowych
i analitycznych zastosowanych w badaniach Opozdy oraz moich. Por. D. Opozda, Struktura i tres¢
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gotowaniu do dorostosci. Przywotywanie ich w niniejszym artykule nie wydaje si¢
zasadne, chociazby ze wzgledu na ich wielo$¢ i zlozonos¢, ktére wymagaja wigkszej
uwagi niz jedynie zasygnalizowania. Ich doglebna analiza sktania jednak do sformu-
fowania wniosku, ze nie byly one zupelnie odrebne tresciowo i niepowigzane z doro-
sto$cia. Najbardziej transparentny przyklad uzasadniajacy powyzsza teze odnosi si¢
do, wydaje si¢ abstrakcyjnego i majacego charakter uniwersalny, celu, ktorego trzon
stanowi ,,bycie dobrym/porzadnym czlowiekiem” (zaréwno w formie celu czynno-
$ciowego - ,wychowanie (na) dobrego czlowieka’, jak i celu marzenia — pragnienie,
by dziecko ,,.bylo dobrym cztowiekiem”). Rodzice poproszeni o doprecyzowanie zna-
czenia uzytego sformulowania odnosili si¢ czesto do takich cech, zachowan czy kom-
petencji, ktore nierozerwalnie powigzane sa z dorostoscia, a nie ogélnie rozumianymi
czlowieczenstwem czy warto$ciami uniwersalnymi.

W $wietle powyzszego zasadne wydaje si¢ skonstatowanie, ze w rodzicielska
$wiadomo$¢ wychowawcza, a szczegdlnie w jej komponent teleologiczny, wpisana jest
swoista odpowiedzialnos¢ za przysztos¢ dziecka utozsamiana z dorostoscig. Poszu-
kujac uzasadnien takiego stanu, mozliwe jest zaakcentowanie zaréwno spolecznego
postrzegania roli rodzicielskiej, jak i specyfiki samej dorostosci jako etapu przypada-
jacego na znaczng cze$¢ biografii czlowieka.

Obrazy dorostosci wpisane w przygotowanie do dorostosci
jako cel wychowania

Jednym z najwazniejszych wymiaréw $wiadomosci teleologicznej rodzicow jest
posiadana przez nich wizja dorostosci. Nie tylko znajduje ona odzwierciedlenie
w formulowanych celach wychowania, ale réwniez wyznacza kierunki ich dziatania
i jako$¢ wychowania rodzinnego. Przedstawione ponizej jej obrazy cechuja si¢ eklek-
tycznos$cia wynikajaca nie tylko z réznorodnosci samych celéw do niej sie odnosza-
cych, ale rowniez sytuacji zyciowych rodzicow czy ich pogladéw i nastawienia wobec
rzeczywistosci spolecznej i sposobdw funkcjonowania w niej czlowieka.

Na najbardziej ogélnym poziomie dorostos¢, w perspektywie celéw wychowania,
opisywana jest w opozycji do dziecinstwa, ktdre postrzegane jest jako faza zycia czlo-
wieka, w ktdrej jego funkcjonowanie ma raczej wymiar spontaniczny, niewymagajacy
posiadania specjalnych kompetencji czy ponoszenia odpowiedzialno$ci. Odmiennie
dorosto$¢ jawi sie jako etap tak ztozony i nacechowany wyzwaniami i zadaniami, ze
efektywne funkcjonowanie w nim wymaga dlugotrwalego przygotowania majacego
miejsce wlasnie w poprzedzajacych ja latach Zycia. Bazujgc na refleksjach rodzicow
dotyczacych kresu wychowania jako dziatalno$ci przebiegajacej w dziecinstwie, moz-
liwe jest rowniez podjecie zagadnienia zwigzanego z poczatkiem dorostosci. I tak bywa

jednostkowej wiedzy o wychowaniu. Studium pedagogiczne wiedzy rodzicéw i jej korelatéw, Towarzy-
stwo Naukowe KUL-Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Lublin 2012, s. 251-253.
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on rozumiany zgodnie z literg prawa jako wyznaczony przez osiemnaste urodziny, ale
réwniez subiektywnie ujmowany przez pryzmat wydarzen zyciowych, np. ukonczenia
szkoly ponadgimnazjalnej, pozyskania pracy i osiggniecia niezaleznosci zawodowej,
opuszczenia domu rodzinnego czy uswiadomienia sobie przez wychowawce i wycho-
wanka braku zasadnosci dalszego wychowywania. Wyrazane przez rodzicow poglady
dotyczace czynnikow $wiadczacych o dorostosci warto skonfrontowaé ze wspodtcze-
sna refleksja naukowa na ten temat. I tak P. Oles wskazuje na nastepujace jej wskaz-
niki - okre$lenie kierunku wlasnego zycia, wybdr dominujacej aktywnosci i celow
w perspektywie 10-20 lat, samookreslenie w zakresie zycia w zwigzku lub singlizmu,
gotowos¢ do ponoszenia odpowiedzialnosci, niezalezno$¢ zaréwno emocjonalna, jak
i w zakresie autonomicznego podejmowania decyzji, wolno$¢ wyboru i determinacja
odnoszaca si¢ do urzeczywistniania pragnien i dazen’.

Jednym z wazniejszych wariantéw dorostosci jest ta bedaca wyrazem reproduk-
cji spolecznej, czyli ta pokoleniowo powielana. U jej podstaw sytuuje si¢ zalozenie,
ze dzieci wychowujace si¢ w rodzinie cechujacej si¢ okreslonym kapitatem symbo-
licznym (bedacym konsekwencja obecnosci innych — ekonomicznego, spotecznego,
kulturowego) ,,odziedziczg” habitus rodzicéw oraz ich status spoleczny czy, prosciej
rzecz ujmujac, beda wiodly podobne/takie samo Zycie jak ich matki i ojcowie (a idac
dalej réwniez dziadkowie)'’. Ksztalt takiego wariantu dorostosci réznicuje oczywiscie
status spoteczny rodziny ujmowany przez pryzmat wielu jego komponentdéw zwigza-
nych, w przypadku moich badan, z poziomem wyksztalcenia rodzicéw, powigzanej
z nim sytuacji zawodowej oraz materialnej. I tak rodzice o niskim poziomie wyksztat-
cenia (najczesciej podstawowym/gimnazjalnym, zasadniczym zawodowym), raczej
niezamozni oraz pracujacy jako wykwalifikowani lub niewykwalifikowani pracowni-
cy fizyczni lub niepracujacy sadzili niekiedy, ze ich dzieci czeka taka sama przyszlos¢.
Stawalo si¢ to dla nich przestanka do formulowania celéw zwiazanych z nabyciem
niezbednego poziomu wyksztalcenia, ,konkretnego”, zapewniajacego zatrudnienie
w zawodzie podobnym lub tozsamym z tym wykonywanym przez rodzicéw. Szcze-
golnie istotne wydaje sie jednak spostrzezenie, ze projektowana wizja dorostosci
dziecka byla punktem wyjscia do nieformulowania pewnych celéw dotyczacych np.
znajomosci innych od polskiej kultur jako zbednych z powodu braku intencji opusz-
czania ojczyzny czy warto$ci jako czego$ niepotrzebnego w zyciu os6b niezamoznych
czy niewyksztalconych. Ponadto byta ona uzasadnieniem rezygnacji ze stanowienia
celow utozsamianych z uczestnictwem w kulturze czy wyborem zainteresowan, ktd-
re uznawane byly za ,strate czasu”, niepotrzebng aktywnos¢, domene ludzi bogatych
i wyksztalconych, co$ bezsensownego czy niemozliwego do zrozumienia przez ludzi

° P. Oles, Psychologia cztowieka dorostego. Cigglos¢ — zmiana - integracja, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2011, s. 18.

10 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2005, s. 86; P. Mikiewicz, Kapital spoleczny i edukacja, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2014, s. 93-107.
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»takich jak oni” Dla 0s6b cechujgcych si¢ wysokim poziomem wyksztalcenia, czesto
zamozniejszych, a przez to niejednokrotnie reprezentujacych wyzsze klasy spotecz-
ne, intencja, by dorostos¢ wychowankéw byla tozsama z ich wlasng, bywata powo-
dem formulowania takich celow, ktére umozliwityby jej spetnienie. Odnosily si¢ one
przykladowo do zapewnienia dzieciom wyksztatcenia, nauczenia ich kulturalnego
zachowania, ksztaltowania i wspierania zainteresowan, formulowania okreslonych
pogladéw lub umiejetnosci ich wyboru, a takze wyksztalcenia racjonalnych postaw
wobec kultury i uczestnictwa w niej. Taki obraz doroslosci nie stanowil argumentu
dla pomijania jakichs celow.

Na przeciwlegtym biegunie sytuuje si¢ dorostos¢ odmienna od tej doswiadczanej
przez rodzicéw. U podstaw celéw wychowania, w ktérych znajduje ona odzwiercie-
dlenie, sytuujg si¢ marzenia rodzicow o awansie spolecznym, ktory mialby stac si¢
udziatem ich dzieci i ktory wspolczesnie jest cze$ciej niz dawniej dostepny'!. Tre$¢ ta-
kich celéw wychowania zwigzana jest z tymi wszystkimi kompetencjami, ktore w opi-
nii rodzicéw dziecko powinno naby¢ w celu osiagniecia sukcesu zyciowego. Ponadto
cele te s3 wynikiem refleksji rodzicow nad wlasnymi bledami skutkujacymi niezado-
walajgcg ich sytuacja i ukierunkowane sg na ochrone dziecka przed ich popelnieniem,
a przez to umozliwienie mu osiggniecia lepszego standardu zycia.

Inny aspekt dorostosci obecny w $§wiadomosci teleologicznej rodzicdw wiaze
sie z jej charakteryzowaniem przez pryzmat rol spotecznych jej przypisanych. Jedna
z nich jest rola obywatela, ktéra nie ma wymiaru jednorodnego. W zaleznosci bo-
wiem od nastawien rodzicoéw owo obywatelstwo odnosi¢ moze sie zaréwno do Polski,
Europy, jak i $wiata. Sfery celéw wychowania, w ktdrych najsilniej znajduje odzwier-
ciedlenie nie tylko takie ujecie dorostosci, ale rowniez kompetencje mu przypisane, to
te zwigzane ze spoteczng i kulturowy sfera egzystencji cztowieka. Kolejna rola to pra-
cownik, o ktérym wspominano w procesie formulowania celéw zwigzanych gléwnie
z wyksztalceniem dzieci i zalozeniami rodzicow wzgledem zawodu wykonywanego
przez potomstwo. Analizujac antycypowana przez rodzicow aktywnos¢ zawodowaq
dzieci, mozliwe jest wskazanie przyktadéw zaréwno $cistego, jak i ogolnego okresla-
nia jej obszaréw poprzez przypisanie réznych cech zawodowi wykonywanemu przez
dziecko w przysztosci (np. dobrze platny, przynoszacy satysfakcje). Inna rola powia-
zana z rodzing jako grupg zwigzana jest z czlonkostwem w niej. Ponownie nie ma ona
wymiaru heterogenicznego, czego implikacja jej wyrdznienie szeregu rél wewnatrz
niej (syna/corki, matki/ojca, brata/siostry). Cele wychowania, z ktérych ona wyni-
ka, skoncentrowane sg zaréwno na uksztaltowaniu kompetencji dzieci w zakresie
intencji podejmowania zadan z nimi zwigzanych, odczuwania odpowiedzialnosci za
rodzing, wlasciwej (subiektywnie ujmowanej) ich realizacji czy kontynuowania tra-
dycji rodzinnych. Powiazane zakresowo z powyzsza sa role plciowe. Jesli pojawialy

"' M. Biedron, Realizacja funkcji rodziny w kontekscie globalnych przemian socjokulturowych,
[w:] A. Ladyzynski (red.), Rodzina we wspolczesnosci, Oficyna Wydawnicza Atut, Wroclaw 2009,
s. 47; A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 322-323.
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sie one w refleksjach rodzicoéw, odnosily si¢ zazwyczaj do przygotowania do pelnie-
nia zadan tradycyjnie, czesto stereotypowo przypisanych kobietom lub mezczyznom.
Cele wychowania rodzinnego sg réwniez wyrazem przypisywania dorosto$ci bardziej
abstrakcyjnie rozumianych rol. I tak rodzice deklarowali dazenia zwigzane z wycho-
waniem ,,jakiego$” cztowieka, najczesciej dobrego czy ,,porzadnego”. Obrazy dobrego
lub ,,porzadnego” cztowieka cechuja si¢ heterogenicznoscia i s3 one kreslone poprzez
odniesienie si¢ zaréwno do szeregu cech czy postaw’?, jak rowniez sfer funkcjonowa-
nia czlowieka (biologicznej, spotecznej, kulturowej czy umystowo-psychicznej). To,
co je jednak faczy, to przekonanie, ze dziecko nie jest z natury dobre czy ,,porzadne’,
a dopiero takie moze sie sta¢ dzigki odzialywaniom wychowawczym w rodzinie.

Podsumowujac, dorostos¢ w perspektywie celow wychowania jawi sie jako sto-
sunkowo trudna, nasycona zadaniami i wyzwaniami faza zycia. W samg tres$¢ celow
wychowania nie wydaje si¢ by¢ wpisana bardziej optymistyczna jej wizja czy pozytyw-
ne jej aspekty, a takze naturalnie tkwigcy w niej potencjal. Nawet samostanowienie
czy autonomia czlowieka doroslego ujmowane bywaja przez rodzicow w kategoriach
koniecznosci czy obowiazku, a nie prawa czy przywileju. Niecalkowicie §wiadome
przekazywanie dzieciom takiej informacji o dorostosci, a takze stanowienie i reali-
zacja celéw wychowania zorientowanych na przygotowanie do niej przyczyniajg sie
do budowania nieadekwatnych postaw wobec niej wérdd dzieci i mlodziezy. Takie
zafalszowane jej rozumienie wplywa zatem nie tylko na ich indywidualnie ujmowang
przyszlos¢, ale rowniez na ksztalt spoleczenstwa®.

Kompetencje jako cele wychowania ukierunkowane
na przygotowanie do dorostosci

Opisane w poprzedniej czes$ci wizje dorostosci wydaja si¢ stanowi¢ racjonalng
przestanke dla przejawianego przez rodzicéw przekonania, ze warunkiem adekwat-
nego i efektywnego funkcjonowania czlowieka dorostego oraz sprostania zadaniom
rozwojowym zwigzanym z analizowang fazg zycia jest posiadanie przez niego szeregu
kompetencji (wiedzy, umiejetno$ci, postaw) bedacych efektem wychowania rodzin-
nego. Wydaje sie, ze takie poglady odzwierciedlaja opisane przez M. Nowaka'* przej-
$cie od pedagogiki celow do pedagogiki kompetencji, o idei ktorej decyduje uczynie-

2. W sposob bardziej drobiazgowy opisane zostana one w nastepnej cze$ci.

B Por. A. Frindt, Czy warto by¢ dorostym? Spoleczno-kulturowe uwarunkowania pojecia doro-
stosci w swiadomosci miodziezy wielkomiejskiej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005,
s. 10.

" M. Nowak, Od pedagogiki celéw do pedagogiki zadati i kompetencji, [w:] E. Ogrodzka-Mazur,
A. Szczurek-Boruta (red.), Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksigga pamigtkowa dedy-
kowana profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu, t. 1, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012,
s. 409, 422.
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nie procesu wychowania i ksztalcenia mniej adaptacyjnym i ukierunkowanie go na
przygotowanie do rozwigzywania probleméw.

Najpowszechniejszym obszarem wiedzy mozliwym do zidentyfikowania w celach
wychowania ukierunkowanych na przygotowanie do dorostosci jest ten odnoszacy
sie do znajomosci zasad zwigzanych z funkcjonowaniem w spoleczenstwie, przestrze-
ganiem prawa, dekalogiem, sposobami realizacji wlasnych celéw i obowigzkéw, mo-
tywami postepowania oraz relacjami z innymi osobami. Dzigki nim synowie i corki
mieli w przysztosci wlasciwie pelni¢ funkcje spoteczne, osiagnaé szczescie, unikngé
problemdw czy tez urzeczywistni¢ ideal wychowania zwigzany ze staniem si¢ dobrym
czlowiekiem.

Kolejny obszar wiedzy odnosi si¢ do bazujacych na niej pogladach, ktére w okresie
dziecinstwa mialy zosta¢ nabyte, a w przyszlosci urzeczywistniane. Ich przedmiot jest
zlozony i zwigzany z cztowiekiem, jego naturg oraz wieloma aspektami zycia — pra-
wami, mniejszo$ciami seksualnymi, rolami plciowymi, ekologig, priorytetami, polity-
ka, ojczyzna, religia — ktore zostaly uszczegdtowione poprzez wskazanie konkretnych
przekonan'. W wypowiedziach respondentéw mozliwe jest réwniez odnalezienie ich
bardziej ogélnikowych okreslen, np. zgodnych z przekonaniami charakterystycznymi
dla ludzi zamieszkujacych w miescie, dla osob wyksztalconych czy klasy robotnicze;.

W poczynionych refleksjach nad celami wychowania ukierunkowanymi na przy-
gotowanie do dorostosci odnalez¢é mozna réwniez odniesienia do wiedzy na temat
kulturalnego zachowania si¢, rodzimych obyczajow, tradycji i historii. W rodziciel-
skich dazeniach wychowawczych nie zabrakto réwniez tych skupionych na ogdlnie
rozumianej w perspektywie globalizacji kulturze swiatowej oraz dziedzictwie kultu-
rowym konkretnych krajéow mogacych si¢ potencjalnie sta¢ destynacjami emigracji
zarobkowej w okresie dorostosci.

Z analizowanym komponentem kompetencji, w dyskursie codzienno$ci zwlasz-
cza, faczona bywa madro$¢. Tematyka ta pojawia si¢ w wypowiedziach kilkorga re-
spondentow, sytuujac sie na styku wiedzy iumiejetnosci. Madro$¢ utozsamiano
bowiem nie tylko z wiedzg nabywang dzieki edukacji szkolnej, ale rowniez z umie-
jetnosciami adaptacji do roznych sytuacji, wyboru odpowiedniego postepowania,
zarzadzania pieniedzmi, zachowania dobrego samopoczucia czy wlasciwych relacji
z innymi osobami, unikania problemdw i radzenia sobie z nimi, odrézniania dobra
od zta, kreowania dobrych pomystow, kierowania si¢ wlasnymi pogladami i nieule-
gania presji innych.

Wskazane powyzej umiejetnosci nie byly jedynymi werbalizowanymi przez ro-
dzicow, bowiem ten element kompetencji postrzegano réwniez jako warunek osig-
gniecia zatozenia wyrazanego w jezyku potocznym jako ,,radzenie sobie w zyciu”. Jego
doprecyzowanie pozwala na wyréznienie trzech obszaréw umiejetnosci niezbednych

15 Zaréwno objeto$¢ niniejszego artykulu, jak i wielo$¢ konkretnych przekonan uniemozliwia
ich drobiazgowe omdwienie.
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w dorostym zyciu, odnoszacych si¢ kolejno do codziennosci, aktywnosci zawodowej
oraz umozliwiajacych awans spoteczny.

W zakresie zycia codziennego, na najbardziej ogolnym poziomie, rodzice chcie-
li, by dzieci potrafily wlasciwie zaplanowac i zorganizowaé swoje aktywnosci zarow-
no w dtuzszej, jak i krotszej perspektywie czasowej. Szerokie pole refleksji stanowily
umiejetnosci odnoszace si¢ do czynnosci podejmowanych przez czlowieka w gospo-
darstwie domowym. W tej sferze odnalez¢ mozna zaréwno egzemplifikacje pogla-
déw, na gruncie ktérych obowiazki domowe postrzegane sg zgodnie ze stereotypami
plciowymi, jak i charakterystycznym dla wspdlczesnosci partnerskim ich podzialem.
Dostrzezono réwniez znaczenie zycia rodzinnego, dla ktérego codzienno$¢ jest na-
turalng przestrzenig. I tak rodzice pragneli, by ich potomstwo potrafilo znalez¢ part-
nera zyciowego, stworzy¢ zgodng rodzine, a takze wychowywa¢ dzieci. Inny rodzaj
umiejetnosdci zwigzany jest z kategorig wyboru. I tak dzieci mialy umie¢ wybiera¢
odpowiednie wartosci i poglady, a takze potrafi¢ ich racjonalnie broni¢ iz nich nie
rezygnowac.

Katalog umiejetnosci zapewniajacych prawidlowe funkcjonowanie wroli pra-
cownika réwniez jest szeroki. Pierwsze z nich zwigzane s3 z podotaniem wyzwaniu
znalezienia pracy, a takze z poszukiwaniem alternatywnych drég zatrudnienia. Dzieci
powinny réwniez potrafi¢ podja¢ wlasciwg decyzje dotyczaca rodzaju wykonywane-
go zawodu. W opiniach rodzicéw powinien on przykladowo by¢ wysoko oplacany,
spolecznie uzyteczny, fatwy do znalezienia, ,zawsze potrzebny’, zgodny z zaintereso-
waniami i mocnymi stronami dziecka, ambitny, przynoszacy satysfakcje czy pozwala-
jacy na kontynuowanie tradycji rodzinnych. Respondenci ponadto deklarowali cheé
wyposazenia dzieci w umiejetnosci gwarantujgce utrzymanie zatrudnienia.

Umiejetnosci wskazywane przez rodzicow jako niezbedne dla osiggniecia bar-
dziej ogdlnego celu wychowania utozsamianego z awansem spolecznym nie pozostaja
bez zwigzku z tymi odnoszacymi si¢ do dwdch opisanych wczesniej sfer. Egzemplifi-
kacja tej tezy jest stwierdzenie, Ze potomstwo powinno potrafi¢ znalez¢ takiego part-
nera zyciowego, by podwyzszy¢ swdj status spoleczny (,wzeni¢ si¢ w dobrg rodzine”).
Ponadto uwazano, ze konieczne jest posiadanie umiejetnosci i wiedzy na temat za-
chowywania si¢ i podejmowania takich dziatan, by otoczenie odnosito wrazenie, ze
czlowiek jest czlonkiem wyzszej klasy lub ,,pasuje” do niej. Za warunek awansu spo-
tecznego postrzegane bylo réwniez aktywne uczestnictwo w kulturze, a takze postu-
giwanie si¢ jezykiem obcym. W rodzicielskich refleksjach teleologicznych obecne sa
réwniez przekonania, ze nalezac do klas uprzywilejowanych (zaréwno poprzez uro-
dzenie, jak i awans), dorosty powinien cechowac sie okreslonymi postawami zwigza-
nymi z pewnymi spotecznie pozadanymi cechami osobowosci, elitarnymi zaintereso-
waniami, okreslonymi pogladami czy akceptujacymi postawami wobec innych oséb.

Cele wychowania ukierunkowane na przygotowanie do dorostosci w zakresie
postaw stosunkowo czesto, jak wczesniej sygnalizowano, zwigzane s3 z intencja, by
dziecko bylo ,jakiego$ rodzaju” cztowiekiem. Najpowszechniej ma to by¢ ktos ,,do-
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bry” lub ,porzadny”. Rozmowa z rodzicami skierowana na doprecyzowanie tych
ogolnych epitetow pozwala skonstatowal, ze sg to pojecia wieloaspektowe i réznie
rozumiane. I tak utozsamiano je z postawami opartymi na madrosci, gotowosci do
pomocy, wspdlczuciu, uczciwosci, religijnosci oraz wtasciwym traktowaniu innych
ludzi. Ponadto dobry czlowiek bywal rozumiany jako taki, ktéry ,,umie dobrze robi¢,
wie co jest dobre a co zte, ma rodzing i o nig dba” oraz nie jest przyczyna do$wiadcza-
nia przez inne osoby smutku, nie wstydzi si¢ wlasnej rodziny i jest uczciwy. Cztowiek
porzadny nie posiada natomiast natogéw, potrafi odréznia¢ dobro od zla, ,nie szwen-
da sie z kolegami, tylko domu sie trzyma’, nie kradnie, nie zabija, chodzi do kosciofla,
cechuje si¢ patriotyzmem odzwierciedlajacym si¢ w braku emigracji z ojczyzny oraz
uwzglednia inne niz materialne dazenia.

Fundamentalnym obszarem artykulowanych przez rodzicéw celow ukierunko-
wanych na przygotowanie do dorostosci s réwniez postawy wobec innych. Ich tres¢,
podobnie jak w przypadku innych komponentéw charakteryzowanych kompetenciji,
jest niejednolita. I tak w wypowiedziach rodzicéw mozna odnalez¢ dwojakie dazenia,
zaréwno dotyczace postaw zwigzanych z szacunkiem wobec innych ludzi, ich nie-
krzywdzeniem i przejawianiem wobec nich zachowan odzwierciedlonych w stowach
»hie rob drugiemu, co tobie niemile’, jak i te cechujace sie brakiem zaufania wobec
innych oséb, nieokazywaniem im dobroci czy takich ich traktowaniem, by ,nikt [...]
nie podskoczyl”. Wychowujac swoje dzieci, matki i ojcowie werbalizowali réwniez
cele majace zwiazek z postawami wobec 0sdb odmiennych kulturowo. Zazwyczaj ro-
dzice chcieli, by ich potomstwo w przysztoéci tolerowalo przedstawicieli innych niz
rodzima kultura, rzadziej budowali niechetny stosunek wobec nich, a takze starali si¢
wdraza¢ dzieci do ich akceptacji i wspdldzialania z nimi.

Rodzice, okreslajac cele wychowania, odnosili si¢ réwniez do wartosci, ktére mia-
ty zosta¢ zinternalizowane przez dzieci. Za punkt odniesienia przyjmujac ich klasyfi-
kacje sformutowang przez R. Jedlinskiego'®, nalezy podkresli¢, ze przewazaly te mo-
ralne (uczciwo$¢, szczerosé, honor, mitosé, odpowiedzialnosé, szczerosé, tolerancja,
sprawiedliwo$¢, niezaleznos¢, sumienie, wolnos¢) i spolteczne (patriotyzm, ojczyzna,
niepodleglos¢, przyjazn, rodzina, gender').

Ryzykowne i obarczone subiektywno$cig jest wartosciowanie wskazanych przez
rodzicow kompetencji w perspektywie ich uzytecznosci czy to dla dorostosci, czy
w perspektywie wyzwan XXI wieku. Mozliwe jest jednak ponowne odniesienie si¢ do

16 R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniéw koticzgcych szkole podstawowg, [w:] Z. Uryga (red.),
Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki. Materialy z konferencji ,, Antropocentryczno-kulturowy
nurt w ksztatceniu polonistycznym”, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1998, s. 176.

17 Z uwagi na réznorodno$¢ znaczen przypisanych pojeciu gender w dyskursie spofecznym
i medialnym zasadne jest wskazanie, w jaki sposob stowo to jest rozumiane przez rodzicow wska-
zujacych je jako wartos¢. I tak w ich wypowiedziach pojawialy si¢ odniesienia do réwnowaznosci
i rbwnouprawnienia plci w réznych sferach zycia, a takze mozliwo$ci swobodnego funkcjonowania
w spoleczenstwie niezaleznie od posiadanej tozsamosci plciowej.
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idei pedagogiki kompetencji'® i skonstatowanie, ze majg one zaréwno zgodny z nig
wymiar ukierunkowany na podmiotowo$¢ jednostki, jak i sprzeczny - stricte adapta-

cyjny.

Zakonczenie

Podjete w niniejszym artykule rozwazania zmierzaly do rozjasnienia znaczen
wpisanych w cel wychowania, jakim jest przygotowanie do dorostosci, za ktérego re-
alizacje rodzine czyni si¢ odpowiedzialng tak na gruncie dyskursu spoltecznego, jak
i naukowego. Na najbardziej ogélnym poziomie skonstatowac nalezy, ze owe sensy
cechuja si¢ heterogenicznos$cia bedaca zaréwno konsekwencja samej ztozonosci pro-
cesu wychowania (réwniez rodzinnego), jak rowniez, co pokazaly badania wlasne,
odzialywania szeregu czynnikéw o charakterze aksjologicznym, spolecznym, eduka-
cyjnym, $wiatopogladowym, kulturowym czy indywidualnym zwigzanym z doswiad-
czeniami rodzicéw dotyczacych przykladowo wychowania w rodzinie pochodzenia
czy postrzegania swojej obecnej sytuacji zyciowe;j.

Formutujac wnioski o wyzszym stopniu uszczegétowienia, rozpocza¢ nalezy od
namystu nad zupelnoscig obrazu dorostosci oraz trescig przygotowania do dorosto-
$ci jako celu wychowania. Oba te komponenty §wiadomosci teleologicznej rodzicow
cechujg sie fragmentarycznoscia i wydajg sie mie¢ wymiar bardzo indywidualny.
Zgodnie z tym, co sygnalizowano wczesniej, dorosto$¢ postrzegana jest przez pry-
zmat wyzwan i trudnosci z nig zwigzanych, przy jednoczesnym nieuwzglednianiu
potencjatow, ktore jg konstytuuja. Ponadto w rodzicielskich refleksjach brakuje mniej
oczywistych rdl, ktore podejmowane sg przez czlowieka dorostego. Tres¢ celow wy-
chowania skoncentrowana jest na kompetencjach majacych wymiar uniwersalny, za-
pewniajacych poprawne, ale jednoczesnie raczej konformistyczne funkcjonowanie
czlowieka. Rodzice, formulujac cele wychowania, wydajg sie nie dostrzega¢ lub nie
uwzglednia¢ specyficznych cech wspoélczesnosci wymagajacych innej niz dawniej
wiedzy, nowych umiejetnosci, postaw czy odmiennego nastawienia oraz podejmowa-
nia dziatan o charakterze emancypacyjnym czy twérczym.

Druga bardziej szczegétowa konstatacja wyraza si¢ w pytaniu o role dzieci jako
uczestnikow wychowania ukierunkowanego na przygotowanie do dorostoéci. W tym
sensie nie sposob nie zastanowi¢ sie na tym, czy maja by¢ one aktywnymi i twérczymi
podmiotami tego procesu, czy moze przyjmowaé wplywy i adekwatnie reagowaé na
dzialania podejmowane przez rodzicow i w ten sposdb przyczynia¢ si¢ do realizacji
formulowanych przez nich celéw. Odpowiedz na to pytanie oczywiscie nie jest jed-
noznaczna, jednakze precyzyjne wizje przysztosci dziecka, jego zadan i kompetencji
posiadane przez wychowawce ograniczaja zakres podmiotowosci wychowankoéw oraz
mozliwosci realizacji ich potencjatu i osobistych celow samowychowania.

8 M. Nowak, dz. cyt., s. 422-423.
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Wreszcie nalezy skonfrontowaé sensy wpisane w przygotowanie do dorostosci
jako cel wychowania rodzinnego z tymi obecnymi w wychowaniu szkolnym, a tak-
ze kulturze popularnej bedacej wspolczesnie waznym czynnikiem socjalizacyjnym.
Kwestia ta wymaga poglebionych badan, postanowiono jg zatem jedynie zasygnalizo-
wac jako pole do dalszych refleks;ji.
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undetaken in the paper. The three main sections in turn deal with: preparation for adult-
hood against the backdrop of parents’ teleological awareness, the image of adulthood as
part of the objectives of upbringing meant to prepare for adulthood, human competen-
cies of an adult, as reflected in the objectives of upbringing meant to prepare for adult-
hood. The final section presents conclusions concerning the completeness of the parents’
images of adulthood, and the content of analysed objectives, as well as the role of children
in the process of preparation (getting ready) for adulthood.
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Streszczenie: Artykul porusza problem seksualnosci, do ktérej podejscie, zwlaszcza
mlodych ludzi, zmienilo si¢ w duzej mierze dzigki rozwojowi nowoczesnych technologii.
Upowszechnienie Internetu i telefonii komérkowej przyczynilo sie do coraz swobodniej-
szego udostepniania prywatnych, a nawet intymnych, zdje¢ czy filméw nieograniczonej
liczbie odbiorcéw. W artykule przyblizono analize wynikéw badan wlasnych, majacych
na celu zbadanie opinii mlodych kobiet i mezczyzn dotyczacych seksualnoéci, a przede
wszystkim sekstingu. Przedstawiono réwniez najwazniejsze wnioski.

Slowa kluczowe: seksualnos¢, seksting, opinie, postawy, zagrozenia internetowe

Seksualnos¢ na zdjeciach kiedys i dzis

Prywatno$¢, jak sama nazwa wskazuje, nalezala dawniej do strefy, ktorej sie strze-
glo i nie udostepnialo nikomu, poza waskim gronem najblizszych. Obecnie, w wielu
przypadkach warto$¢ ta staje si¢ walutg, co dos¢ wyraznie ilustruje przyklad tego,
co dzieje si¢ z fotografiami. Prywatne zdjecia, w nie tak odleglej przesztosci, w ktdrej
Internet nie byt jeszcze powszechny, pozostawaly sprawa osobistg. Wyjatek stanowily
materialy medialne, ktdre przede wszystkim ograniczaly si¢ do 0séb popularnych,
postaci znanych z show-businessu, artystow, prezenterdw, sportowcéw, politykow
etc., ktérych wizerunek byl wykorzystywany ikreowany w telewizji i prasie. Nato-
miast bardzo byta chroniona seksualno$¢ osoéb prywatnych, a erotyka pojawiajaca
sie w filmach i czasopismach przeznaczona byla wyraznie dla dorostych odbiorcow.

" Malgorzata Bereznicka — doktor habilitowany, profesor Uniwersytetu Pedagogicznego im.
KEN w Krakowie. Zainteresowania naukowe: pedagogika spoleczna, pedagogika rodziny, wartosci,
edukacja dla bezpieczenstwa, komunikacja, bezpieczenstwo w sieci, patologie spoleczne.
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Oczywiscie, wzmozone utrudnienia dotyczyly tym bardziej pornografii, chociaz stop-
niowo oswajano spoleczenistwo z tym tematem, np. poprzez — sporadyczne dawniej -
ukazywanie w mediach coraz bardziej skandalizujacych wizerunkéw gléwnie aktorek
lub piosenkarek w neglizu czy wyzywajacych pozach.

Internet, ktory w wielu aspektach zmienil oblicze $wiata, wplynal na pojawienie
sie nowych trendéw takze w powyzszym obszarze. Po pierwsze, jego upowszech-
nienie sprawilo, ze w zasadzie kazdy moze zamieszczaé w przestrzeni dostepnej dla
nieograniczonej liczby oséb materiaty (m.in.) o charakterze seksualnym. Po drugie,
presja dotyczaca atrakcyjnosci fizycznej (kult mtodosci, idealnej sylwetki, a takze by-
cia godnym pozadania) i coraz bardziej liberalne podejscie do nagosci i erotyki spra-
wily, ze wiele 0s6b (w tym takze plci meskiej) pragnie eksponowac swojg seksual-
no$¢ i ukazywac jg innym. W duzym stopniu dotyczy to mtodych oséb, ktérych idole
i idolki z pewnoscig przyczyniajg si¢ do rozszerzania si¢ tego zjawiska. Prezentowane
przez nich obrazy niejednokrotnie przekraczaja granice dobrego smaku, a niestety
kontrowersyjno$¢ dobrze si¢ sprzedaje, wigc im bardziej czyje$ postepowanie jest bul-
wersujace, tym o nim gloénie;j.

Zdjecia czy filmy z takimi osobami (m.in. teledyski) przepelnione sg nie tylko
erotyka, ale nawet treSciami pornograficznymi, ktore uprzedmiotawiaja czlowieka
i w szczegolnosci wysylaja sygnaly nieodpowiednie do nasladowania dla mlodego
odbiorcy. Jako przyktad mozna poda¢ piosenkarke Miley Cyrus, na ktorej koncertach
bawig si¢ rzesze dzieci i mtodziezy. Ta byla dziecieca ,,gwiazda Disneya’, publicznie
symulujaca kopulacje, dotykajaca swoich miejsc intymnych i prezentujgca calg liste
wulgarnych i (nawet dzisiaj) szokujacych zachowan, uznaje sie¢ rOwnoczesnie za jed-
na z bogatszych i wplywowych mlodych kobiet'. Podobnych przykladéw mozna by
przytoczy¢ wiecej (Rihanna, Lady Gaga, Nicky Minaj, Kim Kardashian, w Polsce -
Doda). Warto podkresli¢, ze wspolczesnie takze mezczyzni epatuja swoja seksualno-
$cig (Justin Bieber, Adam Lambert), co wczesniej nalezalo do rzadkosci w mediach
masowych, stanowiac jednak gtéwnie domene kobiet. Oprocz gwiazd muzyki pop
przedmiotowe traktowanie wiasnej lub cudzej seksualno$ci pojawia si¢ réwniez
w przekazach czy zdjeciach aktoréw, blogeréw, influenceréw (ang. influence — wply-
wac) etc.

Naukowcy zwracajg uwage na cialocentrycznosé¢ kultury masowej izwigzane
z nig wizerunki kobiecosci lub meskosci oraz na role wygladu w dzisiejszej kulturze
konsumpcyjnej’. Wydaje sig, ze trudno dyskutowac z wplywem medidéw na to, jak po-

! Z.Johnson, Miley Cyrus Makes Time’s 100 Most Influential People; Dolly Parton Explains Her

“Drastic” Makeover, https://www.eonline.com/news/535222/miley-cyrus-makes-time-s-100-most

-influential-people-dolly-parton-explains-her-drastic-makeover (dostep: 15.10.2018).
> M. Featherstone, Ciato w kulturze konsumpcyjnej, [w:] M. Szpakowska (red.), Antropologia

ciata. Zagadnienia i wybor tekstow, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2008;
Z. Melosik, Tozsamos¢, cialo i wladza w kulturze instant, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
2010.
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strzegaja swoje cialta ich odbiorcy’. Dlatego traktowanie ciata jako towaru w mass me-
diach - oproécz Internetu wspomagaja ten trend liczne programy telewizyjne czy zdje-
cia i artykuly w czasopismach - powoduje swoiste oswajanie si¢ odbiorcow z takim
podejsciem i moze skutkowac tym, ze zacznie by¢ postrzegane jako norma przez wie-
lu miodych ludzi*. Granice przesuwajg si¢ coraz dalej, o czym $wiadczy fakt, ze coraz
czedciej, zwlaszcza dziewczeta, juz nie tylko udostepniajg np. na portalach spoteczno-
$ciowych swoje fotografie o erotycznym wydzwieku, ukazujace je nago lub w neglizu,
ale cze$¢ z nich nie dostrzega niczego niewtasciwego w sprzedawaniu takich materia-
téw. Bywa, ze nastolatki, takze maloletnie, oferujg pornograficzne zdjecia lub filmy
anonimowym uzytkownikom sieci np. za doladowanie telefonu’. Dodajmy do tego,
ze media, cho¢ podsycaja kult (mlodego, seksownego wygladu) i epatujg cielesnoscia,
nie sprzyjaja jednoczesnie budowaniu §wiadomosci w tym temacie. J. Femiak i P. Ry-
marczyk pisza wrecz o uprzedmiotowieniu i instrumentalizacji relacji miedzy cialem
i »ja’, argumentujac nastepujaco:

Cho¢ wspolczesna kultura masowa nieraz uznawana jest za rzeczniczke cielesno-

-zmyslowego wyzwolenia — i mimo ze chetnie si¢ jako taka rzeczniczka prezen-

tuje — to wzywajac swych odbiorcéw do aktywnosci cielesnej, w istocie pozosta-

wia im zazwyczaj niewiele swobody. Wynika to niewatpliwie z jej komercyjnego

charakteru, ktdry sprawia, ze twdércy medialnych przekazow sg zainteresowani

wywolywaniem jedynie tych form aktywnosci cielesnej, ktére sg zwigzane z na-

bywaniem okreslonych towaréw. Efektem jest paradoksalna sytuacja, w ktorej

cialocentrycznosci kultury wydaje si¢ towarzyszy¢ ogdélnie niski poziom tego,

co nazwa¢ by mozna cielesng samo$wiadomoscia cztonkéw spoteczenstwa. Jed-

nostki nie pyta si¢ bowiem o to, jakich do$wiadcza pragnien cielesnych i co za

posrednictwem swego ciala przezywa, lecz raczej podpowiada jej sie, czego ma

chcie¢ i co ma przezywac (a przynajmniej udawac, ze to przezywa)®.

Wisrod nowoczesnych srodkow przekazu specyficznie na odbiorcow oddziatuja
media elektroniczne, tworzace wirtualng rzeczywistos¢, ktdra jest w stanie, jak dowo-
dziJ. Szmyd,

[...] wswojej obrazowosci, dynamice, sile oddzialywania na cztowieka, oraz
w réznorakich mechanizmach psychologicznych i spolecznych, podporzad-
kowa¢ go sobie coraz bardziej skutecznie. Nie jest to juz tylko taka czy inng
alternatywa realnej rzeczywistosci, ale odrebna, jak gdyby druga rzeczywisto-

> M. McCabe, K. Butler, C. Watt, Media Influences on Attitudes and Perceptions Toward the
Body Among Adult Men and Women, ,,Journal of Applied Biobehavioral Research’, nr 12(2)/2007.

* K. Karsay, J. Knoll,J. Matthes, Sexualizing Media Use and Self-Objectification: A Meta-
-Analysis, ,Psychology of Women Quarterly”, nr 42(1)/2017.

* A. Grabau, Seksting - nastoletnia pornografia, ,Tygodnik Przeglad”, 11.03.2012, https://www.
tygodnikprzeglad.pl/seksting-nastoletnia-pornografia/ (dostep: 25.07.2018); S. Bebas, Sexting -
nowe zagrozenie wsrod dzieci i mlodziezy, ,,Labor et Educatio”, nr 3/2015, s. 442.

¢ J. Femiak, P. Rymarczyk, Cialo jako temat narracji kultury masowej i narracji wewnetrznej,
»Rozprawy Naukowe AWF we Wroctawiu”, nr 49/2015, s. 30.
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$cig. Jest ,$wiatem” tworzonym przez media i podawanym odbiorcy nie tyle do
poznawania zwyczajnego, tzn. zmystowego i wewnetrznego (introspekcyjnego)
doswiadczania i przezywania, co do zabawy i ogladania oraz swoistego ,,odlo-
tu” od realnego $wiata, a nierzadko tez do swego rodzaju ,,opiumowania” indy-
widualnego lub zbiorowego zycia. Jest wiec nie tylko rosnacym na znaczeniu
substytutem rzeczywistosci, ale pewna, o wiele bardziej szkodliwg, co powazng
alternatywa dla poznawczo-dyskursywnego iempiryczno-doswiadczalnego
odnoszenia si¢ do ontycznej (bytowej) rzeczywistosci; alternatywa, ktdra staje
sie ewidentnym zagrozeniem dla wlasciwego ,,odczytywania” i rozumienia tej-
ze rzeczywisto$ci przez przecietnego cztowieka i wpltywa na coraz wigksze jego
wyobcowanie si¢ od realnego $wiata’.

Owe odczytywanie i rozumienie odnosi si¢ do wielu réznych sfer zycia, obejmujac
réwniez kwestie zwigzane z wygladem, cialem i cielesnoscig, intymnoécia, seksualno-
$cig oraz podejéciem do tych zagadnien.

W niniejszym artykule pragne ograniczy¢ si¢ do problemu, jakim jest samo prze-
sylanie drogg elektroniczng lub publikowanie w sieci materialéw — wiadomosci, zdjeé,
filmow - o charakterze erotycznym badz pornograficznym. Celowo odniostam sie tutaj
do obu rodzajow treéci, poniewaz granica miedzy erotyka i pornografig bywa bardzo
cienka. Seksting (ang. sex — seks, ple¢; texting — SMS-owanie), bo o nim mowa, chociaz
sam termin nie posiada spdjnej definicji prawnej?, jako zjawisko stat si¢ na tyle popu-
larny, ze powstaja nawet poradniki, w jaki sposdb robi¢ to profesjonalnie’. Jednocze$nie
prowadzi si¢ coraz wigcej badan nad tym zjawiskiem, zaréwno miedzynarodowych (np.
w ramach EU Kids Online'), jak i ogolnopolskich''. Powstaje réwniez coraz wigcej bar-
dziej lub mniej naukowych publikacji, w ktorych zwraca sie uwage na zagrozenia, jakie
niesie ze sobg seksting (zaréwno konsekwencji prawnych, jak i moralnych czy spotecz-
nych, powodujacych ostracyzm, a w skrajnych przypadkach mogacych doprowadzi¢
nawet do samobdjstwa), i szuka si¢ odpowiedzi na pytanie, dlaczego, mimo tych zagro-
zen, nastolatki podejmuja takie ryzyko i w jaki sposob mozna temu przeciwdziatac'.

7 J. Szmyd, Medialny obraz rzeczywistosci jako gtéwna orientacja poznawcza i praktyczna
w $wiecie, [w:] K. Pokorna-Ignatowicz (red.), Medialny obraz rodziny i plci, Oficyna Wydawnicza
AFM, Krakow 2012, s. 24.

# K. Martinez-Prather, D.M. Vandiver, Sexting among Teenagers in the United States: A Retro-
spective Analysis of Identifying Motivating Factors, Potential Targets, and the Role of a Capable Guard-
ian, ,,International Journal of Cyber Criminology”, nr 8(1)/2014, s. 23.

° T. Horn, Sexting: The Grownup’s Little Book of Sex Tips for Getting Dirty Digitally, Fair Winds
Press, 2016.

1 L. Kirwil, A. Zdrodowska, Zagrozenia online: klasyfikacja i rozpowszechnienie wsrod dzie-
ci wwieku 9-16 lat. Dane z paneuropejskich badari EU Kids Online, referat na konferencji ,,Mie-
dzy Dniem Ochrony Danych Osobowych a Dniem Bezpiecznego Internetu”, OEIZK, Warszawa
4.02.2015.

1 S. Wojcik, K. Makaruk, Seksting wsréd polskiej miodziezy, FDN, 2014, http://fdds.pl/wp-content/
uploads/2016/05/Wojcik Makaruk Seksting wsrod polskiej mlodziezy.pdf (dostgp: 27.09.2018).

12 P.D. Netzley, Teens and Sexting. Teen Choices, Reference Point Press, San Diego CA 2015.
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P

Seksting w badaniach wiasnych

W 2017 roku przeprowadzitam posrod studentéw Uniwersytetu Pedagogicznego
(I'rok na kierunku Bezpieczenstwo narodowe) badania dotyczace aktywnosci mto-
dych ludzi w Internecie oraz cyberzagrozen, ze szczegélnym uwzglednieniem sekstin-
gu. Wybralam studentéw pierwszego roku, aby byli to ludzie jak najmlodsi, a jednak
pelnoletni, biorac pod uwage delikatng materie badan. Dobdr kierunku, na ktérym
studiowali, podyktowany byl zwigzkiem podejmowanej tematyki z bezpieczenstwem,
lezacym w sferze zainteresowan studentow, ktorzy zatem - przynajmniej teoretycz-
nie — powinni by¢ bardziej $wiadomi zagrozen zwigzanych z korzystaniem z nowo-
czesnych technologii. W planowanych szerszych badaniach préba badawcza bedzie
liczniejsza i obejmie mlodziez z réznych srodowisk.

Przedstawione ponizej wyniki stanowia wycinek calosci badan, ktorych celem
byto dowiedzenie sig, jaki respondenci majg stosunek do sekstingu. Aby rozwigzaé
gltéwny problem badawczy, zadano im szereg pytan weryfikujacych ich wiedze®,
doswiadczenia oraz opinie o tym ostatnim zjawisku - w niniejszym artykule skon-
centrowano si¢ na tej ostatniej kwestii, a takze na zagadnieniach pokrewnych, zwia-
zanych z wygladem, seksualnoscia czy oceng pornografii, ktére stanowily swoiste
wprowadzenie do faktycznych opinii na temat sekstingu. Studenci wypelnili ponad
100 ankiet, sposrod ktorych zakwalifikowano do analizy 100 kwestionariuszy: 62 uzy-
skane od kobiet oraz 38 od mezczyzn. Badani pochodzili zaréwno z miast (51%), jak
i wsi (49%). Wiekszo$¢ z nich (4/5) wychowywala sie w pelnej rodzinie, u 1/6 rodzice
sie rozstali, trzy osoby mialy tylko jednego rodzica.

Poniewaz interesujagce nas zjawisko ma wiele wspolnego z epatowaniem seksow-
nym, atrakcyjnym wygladem, w ramach wprowadzenia zapytano respondentdéw, czy
ich zdaniem atrakcyjny wyglad ulatwia osiagniecie sukcesu, a jesli tak, to jakiego. Bli-
sko 1/10 ankietowanych stwierdzila, ze tak nie jest, pozostali (cze$ciej mezczyzni)
w wiekszo$ci wskazywali sukces towarzyski, ponad polowa — zawodowy (nieco cze-
$ciej kobiety). Bardzo nieliczna grupa uznala, ze atrakcyjny wyglad pomaga réwniez
w relacjach rodzinnych. Dodatkowo jedna osoba napisala, ze dotyczy to wszystkich
sfer zycia.

Kolejne zagadnienie wigzalo si¢ z poprzednim, ale tym razem wymagato okresle-
nia samooceny. Pytani o postrzeganie wlasnej atrakcyjnosci respondenci odpowiadali
w wiekszosci, ze jest ona dla nich wazna (wykres 2). Po kilkanascie procent uznalo, ze
nawet bardzo wazna (nieco wiecej kobiet) oraz niezbyt wazna (czesciej mezczyzni).
Ani jedna osoba nie okrelifa jej jako niewazne;j.

3 M. Bereznicka, Znajomos¢ i Zrodla wiedzy studentéw Bezpieczeristwa Narodowego o zagroze-
niach zwigzanych z sekstingiem, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis, Studia de Secu-
ritate”, nr 8/2018.
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Seksting czesto ma miejsce w zwigzkach, dlatego zapytano réwniez o postrzega-
nie atrakcyjnosci partnera/ki. Dane okazaly si¢ by¢ bardzo zblizone do poprzednich,
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przede wszystkim jesli bra¢ pod uwage zbiorowos$¢. Poréwnanie wynikéw uzyskanych
od reprezentantéw obu plci pozwala dostrzec, ze dwukrotnie czesciej mezczyzni wy-
bierali odpowiedz? ,bardzo wazna’, natomiast kobiety — ,,niezbyt wazna”. Takze w tym
przypadku nikt nie uznal, Ze omawiany aspekt nie ma zadnego znaczenia. Wyniki
ilustruje ponizszy wykres.
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Wykres 3. Postrzeganie atrakcyjnosci partnera/ki (%)

Nastepnie ankietowani mieli wskaza¢ zdania, ktére uwazaja za prawdziwe, aby
przyblizy¢, jaki maja stosunek do seksualnosci. Utozono je od prezentujacych naj-
bardziej tradycyjne podejscie do najbardziej liberalnych i brzmiaty one nastepujaco:

1. Seksualnos¢ (erotyczne pozy, nago$¢) powinna by¢ zarezerwowana tylko dla
meza/zony.

2. Seksualno$¢ powinna by¢ zarezerwowana tylko dla partnera/ki, niezaleznie
od $lubu.

3. Nie ma nic zfego w pokazywaniu swojej seksualnosci otoczeniu, ale w pew-
nych granicach.

4. Seksualno$¢ stanowi towar, ktory nalezy wykorzystywa¢ dla wlasnych ko-
rzysci.

O ile w kwestiach dotyczacych wygladu opinie respondentéw obu pici byly zbli-
zone, to w kwestiach zwigzanych z seksualno$cig zanotowano niemate rozbieznosci.
Najwiecej badanych (ponad polowa kobiet i 3/5 mezczyzn) wybralo teze numer 2,
uznajgc tym samym, Ze seksualno$¢ to sprawa intymna, ktéra nie powinno si¢ dzieli¢
z nikim poza najblizszg osobg, z ktorg jest si¢ w zwigzku. Podobne zdanie prezen-



46 Matgorzata Bereznicka

towala ponad 1/3 respondentdw, aczkolwiek ta grupa uznata §lub za warunek ko-
nieczny. Wérdéd osob wyznajacych to najbardziej tradycyjne podejscie zdecydowanie
przewazaly kobiety, ktore wskazywaly teze numer 1 ponad dwukrotnie czesciej niz
ich koledzy. Trzecia teza zostala wybrana przez 1/5 ankietowanych i tym razem prze-
wazali niemal dwukrotnie mezczyzni. Zaskakujace w tym kontekscie s3 wyniki odno-
szace si¢ do ostatniej tezy numer 4, gloszacej, iz seksualnos¢ to towar, gdzie ponownie
przewazaja glosy kobiet. Dane przedstawiono na ponizszym wykresie.
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Mimo ze powyzsze tezy prezentuja odmienne stanowiska, cze$¢ studentéw zazna-
czala tu wiecej niz jedng odpowiedz, co moze $wiadczy¢ o tym, ze ich opinie w tym
zakresie s plynne lub zaleza od réznych czynnikow.

Seksualnos$¢ jest wszechobecna w Internecie, w ktorym zamieszcza si¢ olbrzymie ilosci
materialéw pornograficznych. Nierzadko zdarza si¢ i tak, ze docieraja one tez do 0sdb, kto-
re sobie tego nie zycza (np. jako spam). Respondentdw zapytano o sytuacje, w ktdrej wybor
nalezal do nich, a konkretnie o to, czy ijak czesto ogladajg takie tresci (wykres 5). Na to
pytanie odpowiedziato jedynie 82% respondentéw (puste pola pozostawilo pie¢ studentek
oraz trzech studentéw), dane procentowo obliczono, biorgc pod uwage jedynie uzyskane
odpowiedzi (wykres 5). Wyniki znacznie rdznig si¢ ze wzgledu na ple¢ ankietowanych.
Wigkszos¢ kobiet (i niespetna 1/10 mezczyzn) nigdy nie ogladata zdje¢/filméw pornogra-
ficznych, po kilkanascie procent zaznaczyto odpowiedz ,,rzadko” oraz ,,czasami”. W przy-
padku ich kolegéw wyniki odnoszace si¢ do tych dwdch opcji to odpowiednio prawie 1/5
i blisko potowa, a dodatkowo co piaty student w tej grupie oglada omawiane tresci czesto.
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W zaleznosci od plci mozna dostrzec takze spore réznice w samym podejsciu do
pornograficznych zdjeé/filméw (aczkolwiek nie odpowiedzialo na to pytanie ponad
2/5 studentek i 1/4 studentéw. Opinie pozytywne, wybrane przez zaledwie kilka ko-
biet i kilkunastu mezczyzn, uzasadniano rzadko, pisano m.in. nastepujgco: ,moga
wiele nauczy¢’, ,,daja rozrywke’, ,,sa super’, ,,sa fajne”. Najwieksza grupa ankietowa-
nych - polowa kobiet oraz 1/3 mezczyzn - ocenia omawiane tresci neutralnie lub
ambiwalentnie, argumentujac dla przykladu: ,nic szczegolnego, ale czasem trzeba’,
swszystko jest dla ludzi, ale.. ., ,, kazdy ma prawo do wlasnego wyboru, intymnos¢ jest
osobistg sprawg’, ,,s3 obrzydliwe, ale podniecajace”, czy ,pobudzaja wyobraznie, ale
szkodza w relacjach partnerskich, dajac odrealniony obraz seksu”. Wsréd wypowie-
dzi potepiajacych pornografie (niespetna 1/5 kobiet i blisko 1/10 mezczyzn) mozna
byto znalez¢ okre$lenia takie jak: ,,beznadziejne’, ,,glupie’, ,hanbigce dla cztowieka”,
»hieodpowiednie”, ,tandetne i niesmaczne’, ,patologia’, ,uzalezniajace i szkodliwe”,
»,wzbudzaja moje obrzydzenie”, ,moga nies¢ zagrozenia”. Jedna studentka napisala
bardzo niepokojaca uwage, niewymagajacag komentarza, cho¢ sktaniajaca do niewe-
sotych refleksji: ,,Straszne jest to, ze kazdy ma do tego dostep. W klasie mojej siostrze-
nicy (3. podst.) dzieci zalozyly klub porno, w ktérym ogladaly filmy erotyczne”.
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Wykres 6. Postrzeganie zdje¢/filmoéw porno (%)

Wryniki z kolejnych dwdch pytan ze wzgledu na mnogos¢ danych liczbowych
przedstawiono w tabelach, ktére dotyczg zbiorowosci. Obie odnoszg si¢ do ocenia-
nia sekstingu przez ankietowanych, jednak pierwsza dotyczy wiadomosci tekstowych,
adruga zdje¢/filmow. W kazdym pytaniu respondenci mieli si¢ ustosunkowa¢ do
kwestii przesytania tych materialéw, uwzgledniajac odbiorcow, takich jak: chlopak
lub dziewczyna, z ktérym/a dana osoba si¢ spotyka, byty chtopak lub byta dziewczyna
(okresleni w tabeli skrétowo jako ,,eks”), znajomy/a, osoba obca, wiele 0sdb, nieogra-
niczona liczba osob. Jak wida¢ w ponizszych tabelach, opinie byly podzielone, zarow-
no biorac pod uwage rodzaj przesylanych materiatow, jak i tego, do kogo si¢ je wysyla.

Bioragc pod uwage wiadomosci tekstowe o charakterze seksualnym (tabela 1),
wigkszos$¢ respondentéw ocenia je pozytywnie, jesli dotyczg aktualnej relacji damsko-
-mesKkiej, a zaledwie kilka 0séb zaznaczylo tu odpowiedz negatywna. Zupelnie inaczej
ma si¢ sprawa w odniesieniu do pozostalych odbiorcéw, gdzie oceny pozytywne wy-
stepuja w pojedynczych przypadkach lub wcale, podobnie zresztg jak oceny neutral-
ne, gdzie wyjatek stanowi jedynie sytuacja, w ktdrej wysyla si¢ erotyczne wiadomosci
do bylych partneréw (wybdr blisko 1/5 badanych) oraz do 0séb znajomych (ponad
1/3 respondentow).
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Tabela 1. Ocena przesytania erotycznych wiadomosci tekstowych (%)

OCENA przesylania wiadomo$ci w zaleznosci od ODBIORCY Pozytywna | Neutralna | Negatywna
Do swojego chtopaka/dziewczyny 71 25 4
Do swojego/ej eks 3 18 79
Do znajomego/ej 5 36 59
Do obcej osoby 0 7 93
Do wielu os6b 1 5 94
Do nieograniczonej liczby osob 0 7 93

W kwestii przesytania swoich zdje¢/filméw o charakterze seksualnym (tabela 2)
respondenci byli bardziej zasadniczy niz w przypadku wiadomosci; mozna zaobserwo-
wacd tu znacznie mniej wynikéw pozytywnych, gdzie nadal najbardziej akceptowanym
odbiorcy takich tresci sg osoby, z ktérymi tworzy sie zwiazek, ale aprobate dla takiego
postepowania wyrazilo jedynie 2/5 ankietowanych. Czes¢ gloséw pozytywnych prze-
szto tutaj do neutralnych, ktérych odsetek wzrdst o 8% w poréwnaniu z danymi w ta-
beli 1, a czgs¢ do negatywnych, ktorych jest 0 22% wigcej (w sumie co czwarty badany
zle ocenia przesylanie takich zdje¢/filméw nawet do wlasnej dziewczyny lub chlopaka).
Zmniejszyly sie takze odsetki odnoszace sie do ocen pozytywnych i neutralnych w sytu-
acji, kiedy odbiorcg omawianych materialoéw jest byly/a partner/ka oraz osoba znajoma
- oceniajg to pozytywnie tylko pojedyncze osoby, a neutralnie mniej niz 1/10.

Sytuacje, kiedy zdjecia/filmy przesyta sie do osoby obcej, do wielu odbiorcow lub
do nieograniczonej liczby osob, ankietowani niemal jednomy$lnie oceniaja w sposdb

negatywny.

Tabela 2. Ocena przesytania swoich erotycznych zdjec/filméw (%)

OCENA przesylania zdjeé/filmow w zaleznosci od ODBIORCY | Pozytywna | Neutralna | Negatywna
Do swojego chlopaka/dziewczyny 39 33 26
Do swojego/-ej eks 1 8 89
Do znajomego/ej 2 9 87
Do obcej osoby 1 0 97
Do wielu os6b 0 0 98
Do nieograniczonej liczby oséb 0 1 97

Podsumowujgc dane z dwdch powyzszych tabeli, mozna zauwazy¢, ze w przy-
padku wiadomosci tekstowych uzyskano 80 ocen pozytywnych, 98 neutralnych oraz
422 negatywnych. W przypadku zdje¢ i filmow byto to kolejno: 43 oceny pozytywne,
51 neutralnych i az 494 negatywne. Co si¢ tyczy réznic migedzy wypowiedziami stu-
dentéw w zaleznosci od plci, to w odniesieniu do obu przypadkéw sekstingu wiecej
ocen negatywnych dotyczacych partneréw obecnych i bylych oraz oséb znajomych
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zaznaczyly kobiety. Mezczyzni wobec tych trzech grup odbiorcoéw cze$ciej wybierali
oceny neutralne w przypadku przesytania zdjec lub filméw (oraz w sytuacji wysytania
znajomym erotycznych wiadomosci). Pozostale roznice byly nieznaczne.

W kolejnych dwdch pytaniach chciano sie dowiedzied, czy ple¢ lub wiek nadaw-
cow ma wplyw na ocene wysytania materiatow o charakterze seksualnym. Dane zilu-
strowano na wykresie 7 oraz 8.

Wigkszo$¢ ankietowanych (czesciej kobiety) uwaza, ze plec jest tu bez znaczenia,
mniej niz 1/5 gorzej ocenia takie postepowanie u dziewczat. Chlopcéw w tym aspek-
cie oceniajg surowiej przede wszystkim respondenci pici meskiej (ponad 1/10).
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Wykres 7. Postrzeganie sekstingu ze wzgledu na ptec (%)

Co sie tyczy wieku, opinie badanych byly podzielone (z niewielka przewaga gtoséw
twierdzacych, Ze aspekt ten ma znaczenie), zwlaszcza bioragc pod uwage pte¢ ankietowa-
nych. Wigkszo$¢ mezczyzn uznalo, ze wiek nadawcy wptywa na to, jak oceniaja przesy-
tanie materialéw o charakterze seksualnym, 1/3 byla przeciwnego zdania. Glosy kobiet
podzielity si¢ bardziej rownomiernie — nieco wigcej niz polowa odpowiedziala przecza-
co, mniej niz polowa — twierdzgco. Prawie co trzeci respondent wskazal jako minimalng
granice wiekowa 18 lat, blisko 1/10 — 15-17 lat, wedtug dwdch badanych powinno to
by¢ 19 lat, a wedlug jednego - 21. Dwie osoby nie odpowiedzialy na to pytanie, a dwie
dodaly wlasne odpowiedzi (student: ,nie powinno sie tego robi¢ wcale”; studentka: ,,za-
lezy co wida¢ na zdjeciach”. Powyzsze dane ilustruje wykres 8. Warto doda¢, ze seksting
noszacy znamiona pornografii nie jest obecnie legalny w przypadku oséb matoletnich
(a nie tylko ponizej 15. r.z.), czego mlodziez nie zawsze jest $wiadoma'. Artykut 202

" A. Pajewska, Ochrona maloletnich przed pornografig, INFOR 2014, https://www.infor.pl/
prawo/kodeks-karny/odpowiedzialnosc-karna/694607,0chrona-maloletnich-przed-pornografia.
html (dostep: 28.09.2018).
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https://www.infor.pl/prawo/kodeks-karny/odpowiedzialnosc-karna/694607,Ochrona-maloletnich-przed-pornografia.html
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Kodeksu karnego méwi m.in.: ,,Kto w celu rozpowszechniania produkuje, utrwala lub
sprowadza, przechowuje lub posiada albo rozpowszechnia lub prezentuje tresci porno-
graficzne z udziatem matoletniego [...] podlega karze pozbawienia wolnosci od lat 2 do
127 (§ 3); ,,Kto przechowuje, posiada lub uzyskuje dostep do tresci pornograficznych
z udziatem maloletniego, podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do lat 5”
($ 4)*°. Dodatkowo karalne jest utrwalanie wizerunku nagiej osoby lub osoby w trakcie
czynnoéci seksualnej, jesli uzyskuje si¢ to przemoca, grozba lub podstepem, jak réwniez
rozpowszechnianie tego wizerunku bez jej zgody'®. Konsekwencje sg tu zatem wyraznie
okreslone.
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Inne Kobiety
B Mezczyzni
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Wykres 8. Ocenianie sekstingu ze wzgledu na ptec (%)

Nastepne zagadnienie dotyczyto tego, kto ma najwigkszy wplyw na to, w jaki spo-
sob ankietowani oceniajg seksting, i mieli to zaznaczy¢ w skali 0-3, gdzie 0 oznaczato
zaden, 1 - maly, 2 - $redni, 3 — duzy. W ponizszej tabeli przedstawiono $rednie z tych
danych. Mozna stwierdzi¢, ze najwyzsze noty uzyskali rowiesnicy, a wigc niekoniecz-
nie najbardziej kompetentne zrodto wiedzy, aczkolwiek postawy wobec sekstingu nie
sa podyktowane tylko posiadanymi informacjami w tym zakresie, ale réwniez kwe-
stiami aksjologicznymi. To tlumaczy fakt, ze na drugim miejscu znalezli si¢ rodzi-
ce (z wyzszymi ocenami ze strony studentek), a zaraz za nimi wiara. Media w tym
rankingu uplasowaly si¢ na ostatnim miejscu, co jest optymistyczng wiadomoscia,
biorac pod uwage ich zalew niewtasciwymi tresciami, demoralizujacymi czy relatywi-
zujacymi wszystkie warto$ci, zwlaszcza we wszechobecnym dzisiaj, przede wszystkim
w zyciu mlodych ludzi, Internecie. Trzy osoby nie odpowiedzialy na to pytanie.

15 Kodeks karny, Przestgpstwa przeciwko wolnosci seksualnej i obyczajnosci, 2019, art. 202.
16 Kodeks karny, Przestgpstwa przeciwko wolnosci, 2019, art. 191a.
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Tabela 3. Wptyw na ocene sekstingu w skali 1-3

Zrédla wpltywu Kobiety Mezczyzni Ogodlem
Rodzice 1.7 1.4 1.6
Roéwiesnicy 2.0 1.6 1.8
Media 1.3 0.8 1.1
Wiara 1.5 1.5 1.5

Wskazane Zrddta, ktore najbardziej wplywaja na to, jak oceniajg seksting respon-
denci (wykres 9), nie do konca pokrywaja si¢ z danymi uzyskanymi z odpowiedzi na
kolejne pytanie. Nie byto réwniez jednolitych opinii posréd reprezentantéw obu pici.
Badani mieli wskaza¢, kto, ich zdaniem, powinien edukowac¢ o skutkach sekstingu (%).
Wiekszos¢ kobiet wskazata rodzicéw oraz szkote. W typach mezczyzn zdecydowanie
najwickszg popularnoscig cieszyla si¢ szkota, ktdrg rowniez wybrata wiekszos¢ tej
grupy, natomiast rodzice otrzymali 1/3 ich gloséw. Za dydaktyczng rolg mediéw tym
razem opowiedzial si¢ co czwarty ankietowany, natomiast Kosciét wybrato zaledwie
kilka osob. Troje ankietowanych nie odpowiedzialo na to pytanie, jeden student zas
podkreglit, ze nie powinno sie zwalnia¢ uzytkownikéw nowoczesnych technologii z sa-
modzielnego myslenia, piszac: ,,po co edukowa¢, niech ludzie sami myéla!”
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Szkotfa
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Koscict Kobiety
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Wykres 9. Kto powinien edukowac o skutkach sekstingu (%)?

Opini¢ przytoczong powyzej zdaje si¢ podziela¢ wieksza liczba studentow, po-
niewaz na podsumowujace te¢ cze$¢ badan pytanie o to, wjaki sposéb powinno sig¢
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przeciwdziata¢ sekstingowi, az 1/4 odpowiedziala, Ze nie ma takiej potrzeby, przy
czym odsetek myslacych w ten sposob mezczyzn byl pigciokrotnie wyzszy niz kobiet
(odpowiednio 6,5% oraz 32%). Niemala cz¢s¢ respondentéw wcale nie odpowiedziala
na to pytanie (blisko 1/5, zblizone proporcje pod wzgledem plci). Pozostali, ktorzy
wyrazili swoje zdanie (55%), pisali gléwnie o tym, iz nalezy uswiadamia¢ spoteczen-
stwo, zwlaszcza dzieci i mlodziez, o zagrozeniach zwigzanych z sekstingiem. Takich
ogolnikowych wypowiedzi typu ,uswiadamiac’, ,uczy¢”, ,pokazywac skutki” bylto
najwiecej, sporo 0sob réwniez podkreslalo, ze nalezy przeciwdziala¢ temu zjawisku,
ale nie majg pomystu na to, jak to zrobi¢. Reszta proponowala, by edukowa¢ poprzez
media — kampanie spofeczne, wywiady, filmy, spoty reklamowe; powinno si¢ réwniez
nauczac o tym w szkotach i rozmawia¢ w domach rodzinnych.

Podsumowanie i konkluzje

Zdecydowana wiekszo$¢ kobiet i niemal wszyscy mezczyzni uznali, ze atrakcyjny
wyglad ulatwia osiggniecie sukcesu, przede wszystkim zawodowego oraz — w mniej-
szym stopniu — towarzyskiego. Wlasny wyglad jest wazny dla zdecydowanej wigkszo-
$ci badanych. Moze zaskakiwac¢ fakt, iz nie wystapity tu specjalne réznice pomiedzy
wynikami uzyskanymi od kobiet i mezczyzn. Potwierdza to obiegowe opinie o tym,
ze mezczyzni coraz bardziej dbaja o swdj wyglad zewnetrzny, co jest niewatpliwie
charakterystyczne dla czaséw wspoltczesnych. Rowniez wyglad partnera/ki wiekszo$¢
okreslita jako wazny, aczkolwiek mozna zauwazy¢, ze kobiety sa nieco mniej wyma-
gajace w stosunku do oséb, z ktorymi sg w zwigzku, anizeli wobec siebie samych, na-
tomiast odwrotnie ma si¢ sprawa u mezczyzn.

Podejscie do seksualnosci nie jest jednolite. Najwiecej 0sob uznalo, ze powinna
by¢ ona zarezerwowana dla partnera/ki, niezaleznie od $lubu. Na drugim miejscu
u kobiet byta teza, wedlug ktdrej seksualno$¢ to sprawa prywatna, przypisana jedynie
do malzenstwa. Druga pozycja u me¢zczyzn to zdanie dopuszczajace dzielenie si¢ sek-
sualnoscia ze swoim otoczeniem, jednak w pewnych granicach. Opinie kobiet wydaja
sie by¢ nieco blizej nurtu tradycyjnego, aczkolwiek zaburza je grupka studentek, ktore
czedciej niz ich koledzy traktuja seksualno$¢ zupelnie przedmiotowo. Jednak w obu
przypadkach jest to teza najmniej popularna.

Wigkszos$¢ kobiet nie oglada zdje¢/filmédw pornograficznych, a pozostale robig to
sporadycznie. Posréd mezczyzn odpowiedz przeczacg wybrala niespetna 1/10, a co
piaty robi to czesto. Opinie na temat takich materialéw réwniez sg podzielone, naj-
wigksza grupa posrod osoéb, ktore udzielity tu odpowiedzi, ocenia je neutralnie lub
ambiwalentnie, na drugim miejscu byly opinie negatywne, na trzecim za$ pozytywne,
aczkolwiek podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze oceny kobiet sg tu surowsze.

Co sie tyczy oceny sekstingu, respondenci s bardziej wyrozumiali w przypadku
przesylania wiadomo$ci tekstowych anizeli zdje¢ czy filmow. Wiekszos¢ z nich ocenia
pozytywnie takie postepowanie w odniesieniu do osoby, z ktora si¢ jest w zwigzku,
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a co piaty badany - takze w odniesieniu do bylych partneréw, dodatkowo ponad 1/3
ocenia dobrze réwniez tego typu korespondencje z osobami znajomymi. Jesli chodzi
o zdjecia i filmy, to ocen pozytywnych byto okoto dwdch, trzech razy mniej, jednakze
wcigz sg to liczace si¢ glosy, ktore moga niepokoi¢, zwlaszcza w sytuacji, kiedy doty-
czy to 0s6b, z ktdrymi nie ma si¢ intymnej relacji, aczkolwiek w kazdym przypadku
nadawca takich tresci musi liczy¢ sie z potencjalnymi zagrozeniami. Nieco uspokaja
fakt, Ze przynajmniej w odniesieniu do przesylania jakichkolwiek erotycznych ma-
teriatow do pozostatych grup odbiorcéw (oséb obcych, wielu 0sdb, nieograniczonej
liczby os6b) respondenci byli w zdecydowanej wiekszosci krytyczni. Jednakze mlodzi
ludzie nie zawsze zdaja sobie sprawe z efektu kuli $nieznej”’, jaki moze towarzyszy¢
przestaniu intymnych materialéw do osoby teoretycznie bliskiej (czy nawet samemu
faktowi posiadania takich tresci).

Wigkszo$¢ respondentdw uwaza, ze ple¢ nadawcy materialéw o tematyce sek-
sualnej nie ma znaczenia, aczkolwiek blisko co piaty ocenil gorzej w tym wzgledzie
dziewczeta, a jeszcze mniejsza grupa, ze zdecydowang przewaga mezczyzn, uznala,
ze gorzej ocenia tu chopcow. Jesli chodzi o wiek, rozbieznosci byly wigksze, ponad
potowa badanych stwierdzila, Ze ten aspekt jest istotny, i przewazali tu mezczyzni,
natomiast wéréd osob, ktdre odpowiedzialy przeczaco, bylo wiecej kobiet.

Wydaje sie, ze najwigkszy wplyw na to, wjaki sposéb mtodzi ludzie oceniaja
seksting, majg ich réwiesnicy. Wychowanie ze strony rodzicow niestety zajeto w tym
rankingu druga pozycje, nastepna byta wiara, a dopiero na ostatnim miejscu - $rod-
ki masowego przekazu. To ostatnie wydaje sie by¢ dobra wiadomos$cia w kontek$cie
nierzadkiego bezkrytycznego odbioru tresci medialnych.

Wedlug wiekszosci badanych o zagrozeniach zwigzanych z sekstingiem powin-
na edukowa¢ szkola, a nastepnie rodzice (tu dominowaty gtosy kobiet). Co czwar-
ty student wyrazil potrzebe takiej edukacji w mediach. Rola Kosciota, zdaniem an-
kietowanych, jest w tym przypadku marginalna. Teoretycznie to ostatnie moze sta¢
w sprzecznosci z wynikami $wiadczacymi o tym, Ze wiara odgrywa niemalg role
w ocenie sekstingu przez mlodych ludzi, ale nie musi - jesli si¢ zatozy, ze pierwszymi
nauczycielami, takze w tym wzgledzie, sa rodzice.

Jednoczesnie jednak co czwarty ankietowany nie widzi koniecznosci przeciwdzia-
tania sekstingowi, czes$¢ nie wyrazita tu swojego zdania, a ponad potowa uznala, iz jest
taka potrzeba i gtdwnie powinno tu si¢ postawi¢ na edukacje¢ spoleczenstwa o po-
tencjalnych zagrozeniach zwigzanych z tym zjawiskiem, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem miodego pokolenia. Przede wszystkim mozna wykorzysta¢ w tym celu media,
ale powinno si¢ rowniez u$wiadamia¢ w tym wzgledzie w szkole i w domu.

Badana grupa byla niewielka, dlatego do uzyskanych danych nalezy podchodzi¢
z duzg ostroznoscia. Jednak pochodzgce od ankietowanych informacje umozliwity

7 D. Siegle, Cyberbullying and Sexting: Technology Abuses of the 21st Century, ,Gifted Child
Today”, nr 2/2010, s. 15.
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przyblizenie pewnych tendencji odnoszacych sie do miodych ludzi i rzucily $wiatlo
na ich postawy wobec omawianego tematu. Pozwalajg réwniez dostrzec aspekty wy-
magajace zweryfikowania lub poglebienia w planowanych kolejnych obszerniejszych
badaniach.

Odpowiedzi respondentéw nie zawsze byty spdjne, jednak nie jest to zaskakujace
zjawisko, biorac pod uwage fakt, ze byli to bardzo mlodzi ludzie, ktérych postawy
i opinie jeszcze nie s3 w pelni uksztaltowane. Do tego dochodzi kwestia rozbiezno-
$ci miedzy deklaracjami a faktycznymi dziataniami. Ponadto tematy oscylujace wo-
kol wartosci, a niewatpliwie takim jest seksting, zawsze sg trudne i pelne niuanséw.
To oczywidcie nie oznacza, ze nie mozna i nie nalezy ich podejmowac. Wierze, ze
zwlaszcza we wspdlczesnej rzeczywistosci, nalezy szeroko bada¢ problemy, ktdre poza
kwestiami zwigzanymi z bezpieczenstwem i/lub zagrozeniami, nawigzuja do zawsze
waznej sfery aksjologiczne;j.
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Streszczenie: W prezentowanym artykule przedmiotem refleksji dydaktycznej jest edu-
kacja muzealna. Zastosowana metoda badan to autobiografia tematyczna. W badaniach
uczestniczyto 27 nauczycieli wylonionych na podstawie wyboru rekomendacyjnego.
Analizie poddane zostaly te fragmenty wypowiedzi autobiograficznych nauczycieli, ktére
wiazg sie bezposrednio z ich praca zawodowa, z realizacja edukacji muzealnej w systemie
ksztalcenia szkolnego. W prezentacji wynikéw badan witasnych opisane zostaly dwa pola
tematyczne. Pierwsze to uwagi nauczycieli na temat powigzan edukacji muzealne;j z reali-
zacja podstawy programowe;j ksztalcenia ogélnego oraz drugie pole tematyczne zwigzane
z uczniem jako gléwnym odbiorcg i bezposrednim uczestnikiem edukacji muzealne;.
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Wprowadzenie

Tresci zaprezentowane w artykule stanowia fragment szerszych analiz nad mo-
delami edukacji kulturowej w szkolnej przestrzeni edukacji formalnej. Badania te
prowadzone byly w ramach programu ,,Bardzo Mloda Kultura” finansowanego przez
Narodowe Centrum Kultury w latach 2016-2018". Artykul sklada si¢ z trzech czesci.
Rozpoczyna go krétka analiza teoretyczna wprowadzajaca w problematyke edukacji
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muzealnej i jej powigzan z edukacja szkolng. Nastepnie opisano zatozenie metodolo-
giczne badan, by w efekcie zaprezentowa¢ wyniki badan wlasnych.

Edukacja muzealna - wybrane zagadnienia teoretyczne

Edukacja muzealna wchodzi w zakres badan dydaktyki ogélnej jako nauki o na-
uczaniu i uczeniu si¢ — nauki zajmujacej sie zamierzonymi i §wiadomie podejmowa-
nymi czynno$ciami, ktoére maja na celu uksztaltowanie osobowosci uczestnika dziatan
edukacyjnych®. Edukacja muzealna jest dzialaniem zamierzonym, §wiadomym, po-
dejmowanym z okreslong intencja edukacyjna’. Obejmuje wszystkie grupy wiekowe,
od najmlodszych dzieci przychodzacych do muzeum z rodzicami, po osoby w zaawa-
nasowanym wieku, odwiedzajagce muzeum zaréwno indywidualnie, jak i grupowo,
np. w ramach zaje¢ Uniwersytetu Trzeciego Wieku. W tym opracowaniu interesuja
autorke zwiazki miedzy muzeum i szkolg, miedzy edukacja nieformalng i formalna*.

»Zyjemy w czasach bezprecedensowej muzealizacji $wiata. Jest to jedno z najbar-
dziej globalnych, a zarazem indywidualnych zjawisk poczatku XXI w?, pisze Dorota
Folga-Januszewska we wstepie ksigzki Muzeum: fenomeny i problemy®. Rozpatrujac
w perspektywie temporalnej przemiany, jakim podlegaly, podlegaja i beda podlegaé
muzea, autorka stawia w zakonczeniu ciekawg teze. Na pytanie, dla kogo sa wspot-
czesne muzea?, odpowiada: dla pojedynczych, okreslonych osob, dla zidentyfikowa-
nego odbiorcy majacego swe konkretne wymagania®. W kontekscie szkolnym, bo ten
nas tutaj interesuje, warto przemysle¢ pomyst spersonalizowania oferty edukacyjnej
skierowanej do konkretnego, zidentyfikowanego podmiotu dzialan, do konkretnej
klasy, grupy przedszkolnej, grupy uczniéow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
przychodzacych do muzeum z nauczycielem w ramach zaj¢¢ szkolnych. Propozy-
cja ta, obok wskazan dydaktycznych opracowanych przez interdyscyplinarny zespot
badaczy, Jolante Kruk i Grzegorza Karwasza’, w pracach nad muzealnymi strategia-
mi edukacyjnymi, wydaje si¢ ciekawym pomystem w obszarze poszukiwan nowych
rozwigzan edukacyjnych przyblizajacych dwie wazne instytucje edukacyjne — muzea

> 'W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Katowice
1994,s. 7.

* Na $wiadome (intencjonalne) dzialanie odrézniajace edukacje od upowszechnienia, popu-
laryzacji zawraca uwage Marcin Szelag w opracowaniu: Edukacja glupcze! Zadania muzeum na
poczgtku XXI wieku, [w:] Muzeum XXI wieku - teoria i praxis, Muzeum Poczatkéw Panstwa Pol-
skiego, Gniezno 2010, s. 179.

4 Zob. M. Allard, S. Boucher, Eduquer au musée. Un modele théorique de pédagogie muséale,
Hurtubise HMH Ltée, Montréal 1998, s. 85-133; ciz, Le musée et [école, Hurtubise HMH Ltée, Mon-
tréal 1991, s. 33-88.

* D. Folga-Januszewska, Muzeum: fenomeny i problemy, Universitas, Warszawa 2015, s. 7.

® Tamze, s. 136.

7 G.Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej - wystawy, muzea i centra nauki,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 202.
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i szkoly®. Wcigz bowiem aktualna wydaje si¢ konstatacja Tadeusza Gotaszewskiego
umieszczona w ksigzce Dziecko w muzeum ponad 50 lat temu: ,,Nalezy sobie jednakze
réwnoczesnie zdawac sprawe, iz jestesmy dopiero na poczatku systematycznej, $cislej
wspotpracy muzeum ze szkolg, Ze pozostaje tu wiele do zrobienia™.

O wadze podejmowanych kwestii $wiadczy¢ moze fakt, iz w Raporcie Strategia
Rozwoju Muzealnictwa edukacja i dzialalno$¢ edukacyjna muzeéw wybrane zostaty
jako swego rodzaju ,pola strategiczne”, na ktérych sprawdzano zasadnos¢ i skutecz-
no$¢ zalozen samej strategii i mozliwos¢ jej realnego wykorzystania przez muzea i or-
ganizatorow muzedw'’, przy czym zagadnienia wspdtpracy muzedéw z edukacja for-
malna stanowily w Strategii jeden z obszaréw problemowych poruszanych w obrebie
szeroko pojetej edukacji otwartej. Tymczasem watek ten byt jednym z powazniejszych
w dyskusji podejmowanej przez edukatoréw muzealnych w analizach Raportu o sta-
nie edukacji muzealnej w Polsce''. Problematyka dyskusji wyznaczona zostala przez
pragmatyke muzealng, jak pisze w komentarzu Marcin Szelag, na ktéra sklada sie
czesta praca z nauczycielami i grupami szkolnymi uczestniczacymi w lekcjach muze-
alnych'. Jezeli praca edukatoréw muzealnych ukierunkowana jest w gtéwnej mierze
na prace z uczniem, moglby to by¢ wskaznik dobrej wspotpracy na linii muzeum -
szkola. Problem lezy jednak niejednokrotnie nie w liczbie lekcji muzealnych, a po-
mysle na systemowe rozwigzania wigczenia edukacji muzealnej w system ksztalcenia
szkolnego, w podstawy programowe i programy nauczania na wszystkich stopniach
edukacji’®. Z punktu widzenia systemowego wazne jest to, aby i nauczyciel, i eduka-
tor muzealny dostrzegli specyfike i walory cyklicznych, a nie jednorazowych zajeé
uczniéw w muzeum'. Aby muzeum nie byto traktowane przez nauczycieli jako cel
szkolnej wycieczki i ,,zapychacz” dni, w ktérych prowadzone sg egzaminy®, ale aby
tresci muzealne wchodzily w tres¢ zaje¢ szkolnych, stanowily naturalng cze¢$¢ procesu
dydaktycznego, facznie z ewaluacjg i oceng postepdéw pracy uczniéw, aby ich wizyty

8 Zob. O. Galuszek, Po co szkole muzeum, po co muzeum szkota? O edukacji muzealnej z pers-
pektywy prowadzgcego zajecia nauczyciela, [w:] M. Szelag (red.), Edukacja muzealna w Polsce. Sytu-
acja, kontekst, perspektywy rozwoju. Raport o stanie edukacji muzealnej w Polsce, Narodowy Instytut
Muzealnictwa i Ochrony Zbioréw, Muzeum Patac w Wilanowie, Warszawa 2012, s. 145.

° T. Golaszewski, Dziecko w muzeum, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1967, s. 89.

' Raport Strategie Rozwoju Muzealnictwa. Zatozenia programowe, Narodowy Instytut Muzeal-
nictwa i Ochrony Zbioréw, Warszawa 2012, s. 10-12.

" M. Szelag, Edukacja muzealna i muzea w opiniach uczestnikéw seminariow z cyklu ,Raport
o stanie edukacji muzealnej w Polsce. Suplement”, [w:] M. Szelag (red.), Raport o stanie edukacji
muzealnej. Suplement. Cze$¢ 1, Universitas, Krakow 2014, s. 77.

2 Tamze.

'3 Zob. R. Pater, Edukacja muzealna w Niemczech, [w:] M. Szelag (red.), Edukacja muzealna
w Polsce..., s. 207.

" O. Galuszek, dz. cyt., s. 149.

15 Raport Strategie Rozwoju Muzealnictwa..., s. 114.
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w muzeum wynikaty nie tylko z kalendarza roku szkolnego, ale z rozktadu szkolnego
programu nauczania'c,

Metodologia badan

Prezentowane badania, jak juz wcze$niej wspomniano, stanowily czes¢ wiekszego
projektu badawczego. Prowadzone byty w 2017 roku, a ich celem byla rekonstruk-
cja modeli edukacji kulturowej w przestrzeni ksztalcenia formalnego'”. Objeci nimi
zostali nauczyciele wykazujacy aktywno$¢ w zakresie realizacji edukacji kulturowe;j
w swojej pracy zawodowej, ktérych dziatania nierzadko skutkujg sukcesem. Na-
uczyciele wytonieni zostali do badan za pomocg wyboru rekomendacyjnego, dzigki
wspotpracy z Wojewddzkimi Osrodkami Metodycznymi w Rybniku, Czestochowie,
Katowicach i Bielsku-Bialej oraz z Regionalnym Osrodkiem Szkolno-Metodycznym
METIS w Katowicach. Dobér nauczycieli do badan trwal do momentu uzyskania
teoretycznego nasycenia badanych przypadkow'®. Ostatecznie w badaniach uczest-
niczylo 27 oséb, w tym 85,2% kobiet. W wiekszosci przypadkéw, bo az 81,5% sa to
nauczyciele mieszkajacy i pracujacy w miescie oraz nauczyciele, prawie 41% z nich,
ze stazem pracy od 21 do 30 lat. Grupa badawcza okazata si¢ mocno zréznicowana
pod wzgledem miejsca pracy i realizowanych przedmiotéw nauczania. W jej sklad
wchodzili zaréwno nauczyciele edukacji przedszkolnej, wezesnoszkolnej, gimnazjum,
jak réwniez $redniego ogdlnoksztalcacego itechnicznego oraz zawodowego etapu
ksztalcenia. Najwiekszy odsetek stanowili nauczyciele pracujacy w szkole podstawo-
wej (22,2% ogoétu badanych). Niektore osoby wskazaly dwa lub wigcej miejsc pracy,
na przyklad: szkota podstawowa i gimnazjum. Wsrdd realizowanych przez nauczy-
cieli przedmiotéw znalazly si¢ bardzo réznorodne, od jezyka polskiego, historii po
wczesne wspomaganie rozwoju dziecka z dysfunkcjami, rewalidacje, logopedie i arte-
terapie. Wydaje sie, iz uzyskana proba badawcza zapewnila zmienno$¢ w obrebie pola
badawczego, ukazujac réznorodno$¢ doswiadczen biograficznych oséb badanych, ich
sposobu my$lenia, wyrazanych pogladéw, przywolanych sytuacji i zdarzen®.

' W roku szkolnym 2017/2018 Muzeum Narodowe w Krakowie uruchomito program ,,Zmierz
sie z kulturg’, w ktérym zaprosito do rocznej wspdlpracy wybrane w drodze konkursu szkoly. Au-
torka wraz z Anng Grzelak, kierownikiem programu dla szkét i nauczycieli MN w Krakowie badala
efekty dzialania programu. Materialy s3 w opracowaniu.

7 Rezultatem badan jest ksigzka: A. Cabata, V. Rodek, W poszukiwaniu modeli edukacji kul-
turowej. Aktywno$¢ nauczycieli i jej uwarunkowania w przestrzeni edukacji formalnej, Regionalny
Instytut Kultury w Katowicach, Katowice 2017.

'8 1.K. Helling, Metoda badat biograficznych, [w:] G. Wtodarek, M. Ziétkowski (red.), Metoda
biograficzna w socjologii, PWN, Warszawa-Poznan 1990, s. 22.

¥ Szczegdlowy opis badan: A. Cabata, V. Rodek, dz. cyt., s. 31-48.
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W prezentowanych badaniach wykorzystano metode biografii podmiotowej,
autobiografii®, w ktorej autorzy-nauczyciele byli jednoczes$nie podmiotami opi-
sywanych wydarzen. Osoby badane opowiadaly historie swojego zycia w pierwszej
osobie, a zZrédlem wiedzy byly ich wspomnienia i przezycia zakodowane w pamieci.
Ze wzgledu na cele badan zastosowano autobiografie tematyczna?', autobiografie in-
spirowang, w ktorej nauczyciele na prosbe badacza opisywali swoje zycie w kontek-
$cie doswiadczen zwiagzanych z edukacjg kulturowa*.

Wypowiedzi nauczycieli na temat muzedéw, edukacji muzealnej sg tym bardziej
cenne, ze muzea przywolane zostaly przez nich spontanicznie, jako naturalny element
ich doswiadczen zwigzanych z edukacjg kulturowa. W niniejszym opracowaniu ana-
lizie poddane zostang te fragmenty wypowiedzi nauczycieli, ktore wiaza sie bezpo-
$rednio z ich pracg zawodowa, z realizacja edukacji muzealnej w systemie ksztalcenia
szkolnego.

Wiréd obszaréw problemowych pojawily sie nastepujace: edukacja muzealna
jako czynnik wspomagajacy nauczyciela w realizacji podstawy programowej ksztal-
cenia ogodlnego, w tym organizacja pracy szkoty, cele i rezultaty edukacji muzealnej,
edukacja muzealna jako element wycieczek szkolnych, edukacja muzealna w pracy
wychowawczej; muzea wirtualne w pracy na lekcji; praca z wystawa jako narzedzie
edukacyjne; uczen w edukacji muzealne;j.

W prezentacji wynikéw badan wlasnych opisane zostana te pola tematyczne, kto-
re wydawaly si¢ wiodace w wypowiedziach badanych nauczycieli. Pierwsze to uwagi
nauczycieli na temat powigzan edukacji muzealnej z realizacjg podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego oraz drugie pole tematyczne zwigzane z uczniem jako glow-
nym odbiorcg i bezposrednim uczestnikiem edukacji muzealne;j.

Edukacja muzealna jako czynnik wspomagajacy nauczyciela
w realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogolnego.
Prezentacja wynikow badan

Szkola i muzeum to dwie rézne instytucje edukacyjne. Kazda ma swoja specyfi-
ke ijedna nie moze zastepowac drugiej. Tak oczywiste stwierdzenie warto wypowie-
dzie¢ w kontekscie dyskusji i debat toczacych sie w duzej mierze wsrdd edukatorow
muzealnych na temat wspolpracy muzeum ze szkola. Obowiazek realizacji podsta-
wy programowej spoczywa na nauczycielu. Edukator muzealny moze wspomagac

2 D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej, Wydaw-
nictwo Zak, Warszawa 2010, s. 113.

2 Por. LK. Helling, dz. cyt., s. 5.

> Edukacja kulturowa za Marta Kosinska zdefiniowana zostata jako proces przygotowania do
bardziej aktywnego, $wiadomego, czesto tez krytycznego uczestnictwa w kulturze. Zob. M. Kosins-

ka, haslo ,edukacja kulturowa’, http://cpe.poznan.pl/dictionary/edukacja-kulturowa/ (dostep:
2.10.2018).
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nauczyciela w tym zadaniu®. Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego okresla
cele i zadania w zakresie realizacji poszczegolnych przedmiotéw nauczania, a takze
pracy wychowawczej szkoly. Stwierdzenie to wydaje sie o tyle istotne, ze znacznie
poszerza pole wspdtpracy nauczycieli z edukatorami muzealnymi. Wizyty uczniow
w muzeum mogg wigzaé sie nie tylko z realizacjg tresci z zakresu jezyka polskiego,
historii czy plastyki, czyli z tresci przedmiotowych, ale réwniez z realizacja progra-
mu wychowawczego czy tez szkolnego programu profilaktycznego. Sg to programy
oparte na preambule podstawy programowej, ktdre formulowane sg jako dokumenty
wewnatrzszkolne, a to oznacza, ze tworzone sg przez zespol nauczycieli w odniesieniu
do potrzeb izalozen danej szkoly. Watek wychowawczy we wspdlpracy nauczycieli
z muzeami pojawil sie w nastepujacych kontekstach:

Jako wychowawca klasy dbatam o to, by uczniowie regularnie odwiedzali mu-
zea i korzystali z oferty edukacyjnej tych palcowek. Szczegdlnie cenna byta dla
mnie wspdlpraca z Muzeum Historii Katowic [...]. Co roku w plany pracy wy-
chowawcy klasowego wlaczatam dziatania majace na celu rozwijanie u uczniow
umiejetno$ci odbioru réznych dziet sztuki. W kazdym kwartale mialo miejsce
wyjscie z uczniami do muzeum, kina czy teatru (nauczycielka jezyka polskiego
i zaje¢ komputerowych).

Szczegdlnie interesujaca jest wypowiedz jednej z nauczycielek, ktdra wspomina
prace wychowawcza w Zespole Szkét Odziezowych:

Prowadzitam lekcje dotyczace dobrego wychowania (podawania reki, wsta-
wania podczas rozmowy ze starsza od nas osoba etc.). II etap stanowito spo-
tkanie z malarstwem. Odwiedzalam z uczniami BWA czy Muzeum Slaskie.
Uczylam moich podopiecznych swobodnie wyraza¢ opinie o obrazach, mo-
wic¢ o wrazeniach, jakie wywotywaly. To bylo jak odkrywanie nowych ladéw,
dziewiczych wysp. Cudowne doswiadczenie, bo przeciez przyszli krawcy mie-
li w sobie artystyczne dusze, czasami jeszcze nieodkryte (nauczycielka jezyka
polskiego).

Jest to o tyle ciekawa wypowiedz, ze dotyczy szkoly zawodowej, czyli szczebla
ksztalcenia rzadko opisywanego jako przyklad realizacji edukacji muzealnej, to po
pierwsze. Po drugie, opisuje prace wychowawczg realizowang poprzez edukacje kul-
turowa, edukacje muzealng z mtodziezg z biednych rodzin, w ktérych kultura wysoka
nie stanowita wartosci, jak podkreslita w wypowiedzi nauczycielka.

Cele wychowawcze realizowane sg rowniez w trakcie wycieczek szkolnych, w kto-
rych muzea pojawiajg si¢ niejednokrotnie jako element obowiazkowy w karcie wy-
cieczki, przy czym ,wydarzenie takie kazdorazowo powinno by¢ przedmiotem dys-
kusji z mlodzieza zaréwno przed jak i po udziale w nim’, jak pisze nauczyciel jezyka
angielskiego i matematyki. Co warte zauwazenia, jedna z badanych nauczycielek jezy-

3 Zob. G. Czetwertyniska, Szkota i muzeum — spotkanie w pét drogi, [w:] M. Szelag (red.), Edu-
kacja muzealna w Polsce..., s. 291-296.
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ka polskiego pisze o swoich przygotowaniach do zwiedzania wystaw z uczniami: ,,by-
fam w Krakowie i Katowicach, przygotowatam karty pracy dla uczniow, czgs¢ przeka-
zanych wiadomo$ci wykorzystatam p6zniej w sprawdzianie wiedzy”. Jezeli w artykule
podejmowane sa proby spojrzenia na powigzania edukacji muzealnej z edukacja
szkolng, to ten fragment wypowiedzi nauczycielki wydaje si¢ nad wyraz wazny, po-
niewaz pokazuje, jak kluczowa role odgrywa nauczyciel w budowaniu spdjnego ob-
razu wiedzy w umyslach uczniéw. Edukator muzealny moze wspomagaé nauczyciela
w tym zadaniu. W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden wazny watek
badawczy. Srodkami realizacji zapiséw podstawy programowej sa tresci ksztalcenia.
Cele podstawy programowej realizowa¢ mozemy, opierajac si¢ zaréwno na tresciach
ujetych w systemach znakowych (np. tresciach podrecznika), jak i tresciach pocho-
dzacych z bezposredniego poznawania rzeczywisto$ci przyrodniczej, spotecznej, kul-
turowej*. Bedac poza terenem klasy, szkoly, przebywajac w instytucji kultury, uczen
zapoznaje si¢ z tresciami ksztalcenia, ktore przyczyniaja sie do realizacji zatozen edu-
kacji szkolnej. Jest to o tyle wazne ustalenie badawcze, ze nadaje edukacji muzeal-
nej nalezng mu range w edukacji szkolnej. Swiadomos¢ wagi tego typu tresci maja
réwniez nauczyciele, ktorzy podkreslaja warto$¢ bezposredniego poznania, przezycia,
kontaktu z dzietem sztuki:

Zobaczenie dziel sztuki w muzeach, podczas wystaw, wzbogacone stowem
przewodnika, pozostawia glebszy slad niz wertowanie stron w albumach czy
w telefonach. Uwazam, ze koniecznym elementem edukacji kulturowej jest
bezposredni kontakt ze sztukg na odpowiednim poziomie (nauczycielka jezyka
polskiego).

Przy czym nalezy tu pokresli¢ ocene przez nauczycieli warto$ci propozycji z za-
kresu edukacji kulturowej kierowanych do ucznidéw. Propozycje te muszg by¢ na wy-
sokim poziomie. Dobitnie wyrazila to jedna z nauczycielek:

Zazwyczaj korzystalam z zaproszen na spektakle szkolne organizowane w do-
mach kultury, nazywam to takimi ,,szkolnymi spedami”. Latwo, szybko, wygod-
nie mozna zaliczy¢ edukacje kulturalng. Szybko zrezygnowatam z takiej formy
poniewaz czasami miatam wrazenie, ze zniechecaja one do sztuki zamiast za-
checaé (nauczycielka jezyka polskiego i wiedzy o kulturze).

Wypowiedz ta odnosi si¢ do spektakli szkolnych, jednak z calg pewnoscig mozna
ja uogolni¢ do wszelkich propozycji z zakresu edukacji kulturowej, w tym edukacji
muzealnej kierowanej przez instytucje kultury do szkét. Na jakos¢ oferty kulturalnej
kierowanej do dzieci i mlodziezy zwraca uwage Renata Pater, charakteryzujac edu-
kacje muzealng w Niemczech. Autorka podkresla przy tym istotna role muzedw, kto-

2 Zob. rodzaje tresci ksztalcenia za: W. Kojs, Tresci ksztalcenia — stare i nowe problemy, [w:]
K. Denek, T.M. Zimny (red.), Oswiata na wirazu. IV Tatrzatiskie Seminarium Naukowe, Wydawnic-
two Andrzej Wisniewski, Kielce 1999, s. 103.
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re posiadaja ogromny potencjal i zaplecze w tym wzgledzie”. Warto w tym miejscu
zwroci¢ uwage na jeszcze jeden bardzo wazny watek, ktory pojawil sie w analizach
wypowiedzi nauczycieli, ogromna role powinno$ciowa szkoly w ksztalttowaniu po-
staw kulturowych dzieci, mtodziezy.

Szkota to jedyny by¢ moze czas, gdy dzieci beda mialy okazje zobaczy¢ to, co

naprawde warto$ciowe (nauczycielka jezyka polskiego, gimnazjum).

Wielu z mtodych ludzi, konczac edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym,

nie bedzie mialo juz obowigzku przeczytania ksigzki (poza podrecznikiem

akademickim), pojscia do muzeum, teatru, operetki, dlatego staramy si¢ jako

szkota wyksztalci¢ w mlodziezy taka wewnetrzng potrzebe, imperatyw, ktérym
kierowaliby si¢ w dorostym zyciu (nauczycielka jezyka polskiego, liceum).

Edukacja szkolna, edukacja formalna dotyczy wszystkich dzieci. Jest czasochton-
nym zobowigzaniem wszystkich oséb w Polsce do 18. roku zycia. Nie mozna zmar-
nowac tego potencjalu osobowosciowego i czasowego. To w czasie szkolnym ksztal-
tujg si¢ nawyki, postawy, potrzeby, ktére ukierunkowujg nasze doroste zycie. Rodzice
wspomagaja szkole w tym zadaniu. Dlatego tez kazdorazowo piszac o szkole i jej kul-
turotworczej roli, podkresla¢ nalezy z duzg stanowczo$cig zobowigzania szkoty w za-
kresie organizowania uczniom mozliwosci bezposredniego, regularnego, odbywaja-
cego sie w ramach ksztalcenia szkolnego, kontaktu z muzeum, teatrem, galerig sztuki,
centrum nauki i innymi placéwkami kulturowymi w kraju i za granica.

Uczen w edukacji muzealnej

Jednym z waznych obszaréw problemowych, jaki pojawiat si¢ w wypowiedziach
nauczycieli, dotyczyt ucznia i jego charakterystyki w kontakcie z edukacja muzealna.
Wazne ustalenie badawcze w tym obszarze problemowym mozna sformulowaé naste-
pujaco: postawa ucznia wobec edukacji muzealnej, wizyt w muzeach wynika w duzej
mierze z postawy nauczyciela. Swietnie wyrazita to nauczycielka jezyka polskiego z li-
ceum, ktora napisata:

Innym problemem mogt by¢ entuzjazm i zaangazowanie uczniow, ale tutaj bar-
dzo szybko przekonatam sig, ze wszystko zalezy ode mnie i mojego nastawie-
nia. Nauczyciel swoim zapalem i energig potrafi porwa¢ uczniéw do dzialania
lub brakiem zapatu i energii zniecheci¢ ich do dziatania. Ponadto stosujac od-
powiednig motywacje, tzn. traktujac zajecia z edukacji kulturowej jako element
zaje¢ dydaktycznych, ocenianych na biezgco iz ktérych ocena ma wplyw na
ocene konicows, co wiecej, nie jest mniej lub bardziej wazna od oceny ze spraw-
dzianu czy zadania klasowego, zyskalam zaangazowanie ucznidw.

» R. Pater, Edukacja muzealna w Niemczech..., s. 204.
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Oprocz powigzania postawy nauczyciela z postawa ucznia nauczycielka zwrocita
uwage na rownie wazng i trudna kwestie w pracy z uczniem w muzeum. Zaangazo-
wanie ucznia w wizyte w muzeum zalezy w duzej mierze od tego, jaka wage nada jej
nauczyciel w ocenie pracy uczniowskiej, w ocenie szkolnej. Nie moze by¢ bowiem
tak, jak opisala jedna z nauczycielek, ze ,wyjscie do muzeum traktowane bylo jak
»dzien wolny«, czyli pozbawiony koniecznosci myslenia, a wszelkie proby »zacieka-
wiania« spelzaly zazwyczaj na niczym” (nauczycielka jezyka polskiego i informatyki).
Uczen musi wiedzie¢, czué, ze wizyta w muzeum jest wazna dla nauczyciela, Ze tresci
ksztalcenia przekazywane w muzeum sg rOwnowazne z tre$ciami czerpanymi z pod-
recznika, przekazywanymi na lekeji, Ze stanowig element oceny postepdw szkolnych
uczniow.

Nauczyciele opisuja dwie sytuacje edukacyjne w pracy muzealnej z uczniem.
Pierwsza to praca z calg klasa. Edukacja muzealna przedstawiana jest tutaj jako czes¢
procesu dydaktycznego realizowanego w klasie na zajeciach, np. przy wykorzystaniu
zdigitalizowanych zasobéw muzeéw oraz jako element wycieczek szkolnych. Druga to
propozycja z zakresu edukacji muzealnej kierowana przez nauczyciela do wybranych
uczniéw w klasie, w szkole. Kazda z opisanych sytuacji ma swoja specyfike dydak-
tyczng. Zdecydowanie latwiej, sprawniej, ciekawiej, efektywniej pracuje sie z osobami
chetnymi, zainteresowanymi, osobami dobrowolnie odpowiadajacymi na propozycje
nauczyciela. Uczniami realizujacymi niejednokrotnie material rozszerzony z zakresu
jezyka polskiego, czy tez przygotowujacymi sie do realizacji projektéw, konkurséw,
olimpiad przedmiotowych. Juz znacznie trudniej pracuje si¢ z calym zespotem klaso-
wym w ramach realizacji programu szkolnego, tego podstawowego, a nie rozszerzo-
nego, dla zainteresowanych. O trudach tej pracy dosadnie wypowiedziala sie¢ jedna
z badanych nauczycielek:

Bariere drugg stawiaja sami uczniowie. Wyjscie do kina, teatru, galerii, mu-
zeum, wycieczka muszg si¢ oplaca¢ - to znaczy, ze w gre nie wchodza wyjscia
i wyjazdy pozalekcyjne, a tez nie kazdy dzien szkolny pasuje, bo tylko takie,
w ktorych lekeji jest najwiecej i sg najtrudniejsze. Moje godziny do dyspozycji
wychowawcy, zwane dawniej godzinami wychowawczymi, przypominaja bata-
lie toczong o to, kiedy, gdzie i komu co si¢ oplaca. Zawsze mi si¢ wydawalo, ze
barierg nie do przekroczenia moga by¢ kwestie finansowe i te najpredzej bym
zrozumiala, ale obserwujac na przestrzeni lat mlodziez, z ktéra pracuje, widze,
ze wysoko$¢ naktadéw wydatkowanych na ksztalcenie kulturowe nie ma zadne-
go znaczenia (nauczycielka jezyka polskiego).

Zarysowana kondycja psychospoteczna wspodtczesnej mlodziezy nie jest dobra.
W innych miejscach tej samej wypowiedzi przeczyta¢ mozemy o lenistwie kultural-
nym, krytykanctwie, o braku zainteresowania, o wirtualizacji $wiata. Wspolczesne
pokolenie mtodych ludzi nauczycielka nazywa ,,pokoleniem pochylonych’, czyli po-
koleniem korzystajacym z gier na telefonach komdérkowych. Jest to jedna z nielicz-
nych wypowiedzi tak negatywnie rysujaca obraz wspolczesnej mlodziezy. Czesciej
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jednak przeczyta¢ mozemy o dobrowolnym udziale ucznidw w rdznego rodzaju
konkursach, projektach, pozytywnym odzewie na propozycje nauczyciela wyjs¢, wy-
jazdéw do muzedw, samodzielnej inicjatywie uczniéw zobaczenia sztuki w muzeum
czy galerii sztuki. Prawdopodobienstwo ksztaltowania takich postaw uczniowskich
wzrasta, gdy o edukacji muzealnej pamieta nauczyciel juz w wychowaniu przed-
szkolnym:

Ogromne zadanie stoi przed nauczycielami wychowania przedszkolnego. To
oni moga przyczyni¢ si¢ do tego, ze 6-7-latek bedzie zainteresowany wizyta
w muzeum czy galerii, a 3-4-latek, przechodzac przez miejski rynek, wystucha
historii o herbie Katowic lub zainteresuje go hejnal. Moze ich zaangazowanie
oraz aktywno$¢ spowoduje, ze maluchy, gdy dorosna, zechcg zy¢ i pracowal
w miescie, w ktérym sie urodzily. Beda tworzy¢ jego kulture i historie (nauczy-
cielka wychowania przedszkolnego).

Warunkiem owocnej pracy z uczniami jest umiejetnos¢ stuchania, rozpoznawa-
nia tozsamosci klasy, z jaka mamy pracowa¢ jako nauczyciele przedmiotowi czy wy-
chowawcy.

Trzeba nauczy¢ sie stuchal. Jedna klasa bedzie uwielbiata wystawy malarstwa,
druga pokocha teatr, jeszcze inna fotografie, a czasami trzeba zadania indywi-
dualizowa¢, zlecajac kazdemu uczniowi co$ innego (nauczycielka jezyka pol-
skiego, liceum).

Edukacja muzealna stwarza dogodne warunki dla ,,zobaczenia” ucznia przez na-
uczyciela w innej sytuacji, nie tylko z perspektywy ,tawki szkolnej”. Potencjal klasy
moze ujawnié sie w nowej sytuacji i w obliczu nietypowych wyzwan, stad tez duza
rola edukatoré6w muzealnych w przedstawianiu takich propozycji zaje¢ z uczniami,
ktore sa wartosciowe dydaktycznie, a rzadkie w sytuacji szkolnej, jak np. praca z dzie-
fem (oryginatem), dzialania praktyczne na wystawie, spotkanie z ekspertem. Spora-
dycznie jednak w warunkach szkolnych mamy do czynienia z sytuacja, gdy nauczyciel
sprowadza wystawe do szkoly, jak np. opisywane przez nauczyciela jezyka polskiego
sprowadzenie wystaw z Muzeum Galicja w Krakowie, dwoch wystaw z Centropy, wy-
stawy z Ambasady Izraela:

Ciekawa ekspozycja sktadajaca sie z duzych, tréjwymiarowych fotografii przyku-
wala uwage uczniow. Obserwowalem, jak na przerwach ogladali ja, komentowali
miedzy sobg, wymieniali si¢ uwagami z innymi (nauczyciel jezyka polskiego).

Sprowadzeniu wystaw towarzyszyly, w opisach nauczyciela, inne wydarzenia
edukacyjne, kulturowe, tj.: uroczyste wernisaze z udziatem catej spolecznosci szkol-
nej i wladz lokalnych; warsztaty plastyczne, warsztaty artystyczne, ktdrych tematyka
odnosila si¢ do wartosci, jakie promowala wystawa; wyktady prowadzone przez pra-
cownikéw muzeum. Dzialania te podejmowane byly zaréwno we wspolpracy z in-
nymi nauczycielami w szkole, jak réwniez z udziatem i wsparciem dyrektora domu
kultury.
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Zakonczenie

Na tamach ,,Muzealnictwa” w 2012 roku Renata Pater pisata o potrzebie opraco-
wania standardéw posredniczenia i edukacji muzealnej dla polskiego muzealnictwa,
ktére to standardy pozwolilyby na sensowne i docelowe dzialanie na linii muzeum
i edukacja formalna (szkola) oraz muzeum i przestrzen edukacji otwartej (zrdzni-
cowana publiczno$¢ irdznorodne instytucje)®. Tresci zaprezentowanego artykulu
przyblizajg problematyke edukacji muzealnej z perspektywy dydaktycznej. Stanowia
pewne uzupelnienie dla badan z zakresu edukacji muzealnej podejmowanych przez
srodowiska muzealnikéw, edukatoréw muzealnych, a tylko takie interdyscyplinarne
spojrzenie badawcze przybliza nas do systemowych rozwigzan, w tym tych wiazacych
edukacje szkolna z pozaszkolna.
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Streszczenie: Decyzja o umieszczeniu dziecka poza rodzing jest trudna nie tylko dla
przedstawicieli instytucji, ktore sa zaangazowane w proces pomocy rodzinie imaja
poczucie niepowodzenia swoich dzialan. Decyzja ta przesadza o przyszlosci dziecka,
o trwalosci wiezi taczacych go z rodzicami biologicznymi oraz rodzenstwem. Takze de-
cyzja o powrocie dziecka do rodziny jest zwykle trudna, czesto tez obarczona ryzykiem
niepowodzenia, cho¢ trzeba zaznaczy¢, ze reintegracja i odzyskanie opieki nad dzieckiem
przez rodzicéw biologicznych powinna by¢ celem dziatan podejmowanych wobec rodzi-
ny przez stuzby spoleczne ijej przedstawicieli, o ile to tylko mozliwe. Celem publikacji
jest naswietlenie trudnosci, jakie moga si¢ pojawi¢ w kontekscie wsparcia rodziny natu-
ralnej w odzyskiwaniu opieki nad dzieckiem. Aby je zilustrowac, przedstawiono wyniki
badan wiasnych autorki, w ramach ktérych dokonano analizy pola semantycznego poje-
cia ,,dobro dziecka’, w tym takze analizy jego opozycji w odniesieniu do nastepujacych
srodowisk zawodowych: sedziéw rodzinnych, kuratoréw zawodowych, pracownikow
socjalnych, asystentéw rodziny, przedstawicieli dwoch typow organizacji spotecznych —
sprofilowanych oraz animacyjnych.

Stowa kluczowe: dobro dziecka, dziecko, rodzina, sad rodziny, stuzby spoteczne, praca
z rodzing, praca socjalna

" Magdalena Arczewska — doktor habilitowany nauk humanistycznych, jest socjolozka i praw-
niczka, pracuje jako adiunkt w Instytucie Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszaw-
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iza granica. Specjalizuje si¢ w badaniach dotyczacych polityki spolecznej oraz wspolpracy admi-
nistracji publicznej z organizacjami pozarzadowymi na szczeblu rzgdowym i samorzadowym. Jest
czlonkinig Zarzadu Stowarzyszenia Sedziéw Rodzinnych w Polsce.
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Wprowadzenie

Sad rodzinny jest ostatnim ogniwem w lancuchu instytucji i podmiotéw biorg-
cych udziat w podjeciu decyzji dotyczacych loséw dziecka. Ma to szczegélne zna-
czenie w odniesieniu do rodzin dotknietych problemem niewydolnosci opiekunczo-
-wychowawczej, wwyniku ktorej dzieci umieszczane sa poza rodzing. Decyzja
o umieszczeniu dziecka poza rodzing jest trudna nie tylko dla przedstawicieli instytu-
cji, ktore sg zaangazowane w proces pomocy i maja poczucie niepowodzenia swoich
dziatan. Konsekwencje dzialan instytucjonalnych dotycza przede wszystkim przy-
szto$ci dziecka i wplywaja na utrzymanie wiezi faczacych go z rodzicami biologicz-
nymi oraz rodzenstwem. Takze potencjalna reintegracja dziecka z rodzing jest czesto
obarczona ryzykiem niepowodzenia, cho¢ trzeba zaznaczy¢, ze odzyskanie opieki nad
dzieckiem przez rodzicéw biologicznych powinno by¢ celem dziatan podejmowanych
wobec rodziny przez stuzby spoteczne i jej przedstawicieli, o ile to tylko mozliwe.

Celem publikacji jest naswietlenie trudnosci, jakie moga sie pojawi¢ w kontekscie
wsparcia rodziny naturalnej w odzyskiwaniu opieki nad dzieckiem. Aby je zilustro-
wad, przedstawiono wyniki badan wilasnych autorki, w ramach ktérych dokonano
analizy pola semantycznego pojecia ,,dobro dziecka”, w tym takze analizy jego opozy-
cji w odniesieniu do nastepujacych srodowisk zawodowych: sedziéw rodzinnych, ku-
ratoréw zawodowych, pracownikow socjalnych, asystentow rodziny, przedstawicieli
dwdch typdw organizacji spolecznych - sprofilowanych oraz animacyjnych'. Material
empiryczny zgromadzony przez autorke w toku badan to rezultat przeprowadzenia
81 wywiaddw pogtebionych zrealizowanych w okresie wrzesien-listopad 2015 roku,
poszukiwania 173 aktow prawnych oraz analizy 208 pozycji z zakresu naukowej lite-
ratury przedmiotu. Zebrany material empiryczny opracowano wedlug zasad meto-
dologii jakosciowej, wykorzystujac metode opisowo-ilustracyjng oraz metode analizy
pola semantycznego.

Dobro dziecka jako pojecie i kategoria prawna

Dobro dziecka jest podstawowym zagadnieniem prawa rodzinnego, a jego ochro-
na stanowi jedng z kluczowych zasad systemu prawa. Cho¢ pojecie ,,dobro dziecka” nie
jest definiowane na gruncie ustawowym, to w literaturze przedmiotu mozna odnalez¢
proby jego dookreslenia. Warto w tym miejscu odwola¢ sie do definicji sformutowa-
nej przez Wande Stojanowska, w ktdrej termin ,,dobro dziecka” w rozumieniu prawa
rodzinnego oznacza kompleks wartosci o charakterze niematerialnym i materialnym
niezbednych do zapewnienia prawidlowego rozwoju fizycznego i duchowego dziecka

! W publikacji wykorzystano ilustracyjna cze$¢ materiatu, ktory stanowi podstawe pracy au-
torki Dobro dziecka w perspektywie przedstawicieli wybranych srodowisk zawodowych, Dom Wydaw-
niczy Nomos, Krakéw 2017.
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oraz do nalezytego przygotowania go do pracy odpowiednio do jego uzdolnien. War-
tosci te s3 zdeterminowane przez wiele réznorodnych czynnikéw, na ktére wptyw ma
aktualna sytuacja dziecka® Alicja Czerederecka wskazuje natomiast, ze dobro dziecka
wiaze si¢ z idealnym modelem, ktéry zaklada zaspokojenie potrzeby mitosci, rozsad-
nie rozumianych oczekiwan, umozliwienie realizacji uzdolnien, a takze samodzielne-
go itwdrczego dzialania oraz ksztaltowania charakteru w duchu ideatéw®. W opinii
Henryka Haaka ,,jest to model zorientowany nie tylko na aktualng sytuacje dziecka,
ale takze zwrocony ku jego przyszlosci i raczej owa dalsza perspektywa ideatu doj-
rzalego czlowieka zyskuje preferencje w razie kolizji z wartosciami rozpatrywanymi
jedynie z punktu widzenia aktualnych potrzeb dziecka™.

Do lat 20. XX wieku o tym, jakie prawa majg dzieci, decydowaly poszczegolne
panstwa. Formalizacja praw dziecka stafa si¢ mozliwa dzieki postepowi legislacyjne-
mu dotyczacemu dzieci, lepszemu poznaniu procesu rozwoju dziecka, umacnianiu
sie podejscia humanistycznego do jednostki i postepowi w dziedzinie implementacji
praw czlowieka®. Ewolucja prawa w kierunku ochrony zycia i praw dziecka postepo-
wala bardzo powoli. Prekursorem zakazu stosowania kar cielesnych byla Szwecja,
gdzie dopiero od 1979 roku zaczelo obowigzywaé prawo zakazujace fizycznego ka-
rania dzieci. Ustawowy zakaz bicia stopniowo wprowadzily migdzy innymi: Austria,
Dania, Norwegia, Cypr i Wlochy. Pelna $wiadomos¢ spoteczna praw dziecka jest do-
robkiem ostatnich kilku dekad. Sytuacja ta jest wynikiem wprowadzania do krajo-
wych porzadkdw prawnych przepiséw majacych na celu ochrone intereséw dziecka,
tworzenia stosownych regulacji na poziomie miedzynarodowym i wreszcie uchwale-
nia i ratyfikacji w wielu krajach Konwencji o prawach dziecka®.

Konwencja traktuje dobro dziecka jako warto$¢ nadrzedng wymagajaca preferen-
cyjnego traktowania w zestawieniu z innymi interesami oséb fizycznych i prawnych.
Nie zawiera poréwnania lub odniesienia do interesu panstwa lub interesu spoteczne-
go, co $wiadczy o bezwzglednej preferencji w tym zakresie’. Cho¢ w tresci Konwencji
nie sformutowano definicji pojecia ,,dobro dziecka”, to odwotujac si¢ do Preambuly
tego aktu, mozna wskaza¢ na elementy, ktore na dobro to sie sktadajg. Otoz ,,dziecko
ma prawo do szczegdlnej troski i pomocy, dla pelnego i harmonijnego rozwoju swojej

* Por. W. Stojanowska, Rozwdd a dobro dziecka, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1970.

> A. Czerederecka, Rozwéd a rywalizacja o opieke nad dzie¢mi, Wydawnictwo LexisNexis,
Warszawa 2010, s. 40.

* H. Haak, Wladza rodzicielska. Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Komentarz, Towarzystwo Na-
ukowe Organizacji i Kierownictwa, Torun 1995, s. 49.

* J. Bleszynski, A. Rodkiewicz-Ryzek, Ochrona praw dziecka w swietle standardow polskich
i miedzynarodowych, ,,Pedagogia Christiana”, nr 2(30)/2012, s. 96-97.

¢ Od Deklaracji genewskiej do Konwencji o prawach dziecka. Rys historyczny, opracowanie do-
stepne na stronie Biura Rzecznika Praw Dziecka: https://brpd.gov.pl/sites/default/files/rpd stare/
uploadfiles/04str 20 lat kopd historia.pdf (dostep: 14.09.2018).

7 T. Smyczynski, Prawo rodzinne i opiekuticze. System prawa prywatnego, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2005, s. 43.
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osobowosci powinno wychowywac sie¢ w srodowisku rodzinnym, w atmosferze szcze-
$cia, milosci i rozumienia, powinno by¢ w pelni przygotowane do zycia w spoteczen-
stwie jako indywidualnie uksztaltowana jednostka, a z uwagi na swoja niedojrzato$¢
tizyczng oraz umystowa wymaga szczegdlnej opieki i troski, w tym wlasciwej ochrony
prawnej, zaréwno przed, jak i po urodzeniu”.

Prawo miedzynarodowe w szczeg6lny sposob uregulowalo prawa dzieci oraz ob-
jeto ochrona zwtaszcza ich zdrowie, edukacje, prace i prawo do posiadania rodziny.
Wszystkie te zagadnienia staly si¢ przedmiotem regulacji specyficznych dziedzin
prawa miedzynarodowego, pozostajac jednoczesnie elementem szeroko rozumianej
miedzynarodowej ochrony praw czlowieka. Prawo miedzynarodowe okresla mini-
malny katalog praw i wolno$ci dziecka, ktéry nie moze by¢ uszczuplony przez prawo
krajowe. Ponadto prawo miedzynarodowe w zakresie ochrony praw dziecka tworzy
mechanizmy kontrolne zmierzajace do zapewnienia odpowiedniego poziomu ochro-
ny praw i wolnosci dzieci na poziomie krajowym?®.

W polskim prawie ochrona dobra dziecka stanowi podstawowa zasad¢ prawa ro-
dzinnego, wynikajaca z Konstytucji i skonkretyzowana w Kodeksie rodzinnym i opie-
kunczym. Znaczenie majg takze przepisy Kodeksu postepowania cywilnego, Regu-
laminu urzedowania sagdéw powszechnych, ustawy o wspieraniu rodziny i systemie
pieczy zastepczej oraz ustawy o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie. Otdz ,,dobro
dziecka” w perspektywie realizacji obowiazkéw rodzicéw wobec dzieci oznacza ko-
nieczno$¢ zapewnienia dziecku warunkéw rozwoju osobowego i egzystencji material-
nej. Przy ocenie ,,dobra dziecka” nie mozna pomija¢ tez obiektywnych uwarunkowan,
takich jak: wiek dziecka, jego pte¢, cechy charakterologiczne rodzicow, wzajemny sto-
sunek rodzicow do siebie, do dziecka oraz do krewnych rodzica. Nie bez znaczenia sa
réwniez subiektywne kryteria, takie jak: wrazliwos¢ dziecka, wzajemne relacje oraz
wiezi rodzicéw i dzieci, poczucie bezpieczenstwa dziecka. Nalezy zatem uznad, ze ele-
menty te tworza model ,,dobra dziecka”.

Whioski z badan wiasnych

Przedstawiciele wszystkich badanych srodowisk zawodowych w spdjny sposdb
definiowali pojecie ,,dobro dziecka” Jest to zatem caloksztalt dzialan majacych na
celu zapewnienie dziecku nie tylko podstawowych potrzeb materialnych, ale takze
stworzenie mu warunkéw dla harmonijnego rozwoju we wszystkich sferach, w tym
psychicznej i emocjonalnej. Elementem dobra dziecka jest takze zapewnienie mu
poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji. Zdaniem rozmdéwcéw bioragcych udzial w ba-
daniach, nie bez przyczyny pojecie ,dobro dziecka” nie zostalo wprost zdefiniowane

8 A. Prusinowska-Marek, Zapewnienie bezpieczeristwa i pomoc dziecku w sytuacji kryzysowej.
Praktyczny przewodnik dla 0sob pracujgcych z dzieckiem i rodzing, Mazowieckie Centrum Polityki
Spolecznej, Warszawa 2015, s. 13.
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w przepisach prawnych, a jego interpretacja zalezy od danego stanu faktycznego i sy-
tuacji, w jakiej znajduje si¢ konkretne dziecko. Mozna zatem sformutowac poglad, iz
nie ma jednej, uniwersalnej definicji pojecia ,,dobro dziecka”, poniewaz wiek i indy-
widualne potrzeby dziecka determinujg jego dobro. Warto podkresli¢, ze w wypo-
wiedziach sedziéw rodzinnych dotyczacych definiowania pojecia ,dobro dziecka”
pojawil sie takze watek wychowania w kontekscie podejmowania rél spolecznych
w dorostym zyciu.

W sieci opozycji pojecia ,,dobro dziecka” wyodrebniono kilka kategorii wyrazen
z uwagi na ich specyfike oraz czgsto$¢ wystepowania. Przedstawiona nizej analiza
prezentuje wyniki odnoszace si¢ do zestawienia sieci opozycji pojecia ,dobro dziec-
ka” z uwzglednieniem wyodrebnionych kategorii (grup zagadnien) dla wszystkich
grup respondentéw. Wskazano w niej przyktady obrazujace podobienstwa i réznice
wystepujace w zakresie zestawienia sieci opozycji i wyodrebnionych w jej ramach ka-
tegorii pomiedzy poszczegélnymi grupami respondentéw. Utworzone kategorie sta-
nowig wynik analizy wyrazen, ktére pojawily si¢ w zebranym materiale badawczym.
Material ten potwierdzil wiedze¢ utrwalong w literaturze przedmiotu, a zagadnienia,
ktére stanowig kategorie analityczne, wskazywane sa w doktrynie i orzecznictwie jako
trwale przeszkody uniemozliwiajace wykonywanie wladzy rodzicielskiej oraz czyn-
niki, ktérych wystepowanie w rodzinie zwieksza ryzyko zaistnienia w niej zjawiska
krzywdzenia dziecka.

Tabela 1. Zestawienie sieci opozycji pojecia,,dobro dziecka” z uwzglednieniem
wyodrebnionych kategorii dla poszczegélnych grup respondentéw
(S - sedziowie rodzinni, K - kuratorzy rodzinni, PS - pracownicy socjalni,
A — asystenci rodziny, OP - przedstawiciele organizacji sprofilowanych,
OA - przedstawiciele organizacji animacyjnych)

Kategoria S K | PS | A | OP | OA | Ogélem LB | Ogotem %

Niezaspokojenie potrzeb dziecka LB | 51| 37| 151 | 57| 22 15 333

% 15| 11 45 17 7 4 42
Przemoc LB | 22| 21 26 | 20 39 5 133

% 16 | 16 20 15 29 4 17
Uzaleznienie rodzica/opiekuna LB 5/ 21| 51| 34 8 5 124

% 4| 17 41 27 7 4 16
Brak kontaktu z osobg bliska LB | 33| 12 8 8 7 1 69

% 48 | 17 11 11 10 1 9
Nieodpowiednie traktowanie LB | 10| 22| 10 | 13| 10 0 65

% 15| 34 15 | 20 15 0 8
Brak stabilizacji LB 13 4 4 2 6 2 31

% 42| 13 13 6 20 6 4
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Kategoria S | K| PS | A | OP | OA | OgolemLB | Ogotem %
Procedura prawna LB | 13 1 2 0 1 0 17
% 76 6 12 0 6 0 2
Kwestionowanie orzeczenia sagdu LB 0 3 12 0 2 0 17
% 0| 18 71 0 12 0 2
Ogotem 147 | 121 | 264 | 134 | 95 28 789 100

Zrédto: opracowanie wihasne.

Niezaspokojenie potrzeb dziecka

Kategoria ,,niezaspokojenie potrzeb dziecka” byta najliczniej reprezentowang ka-
tegorig wyrazen w sieci opozycji. Ma ona tacznie az 42% wskazan. Niezaspokojenie
potrzeb dziecka stanowi zatem sytuacje, z ktorg majg do czynienia przedstawiciele
wszystkich badanych §rodowisk zawodowych. Jak wynika z tabeli zawierajacej dane
poréwnawcze dla poszczegdlnych grup respondentdw, najliczniej kategoria ta byta
prezentowana w wypowiedziach pracownikéw socjalnych (45%). W grupie asysten-
tow stanowila ona 17% wskazan, w grupie sedzidéw rodzinnych 15%, a w grupie kura-
toréw 11%. Najmniej licznie pojawiata sie w wypowiedziach przedstawicieli obu ty-
pow organizacji spotecznych - u przedstawicieli organizacji sprofilowanych stanowita
7% wskazan, a u przedstawicieli organizacji animacyjnych — 4%. Zebrane wyrazenia
nie réznicuja badanych $rodowisk zawodowych w tej kategorii. Nalezy podkresli¢
jednak, ze chociaz pracownicy socjalni deklarowali, iz narzedzia, jakimi dysponuja
(w szczegolnosci rodzinny wywiad srodowiskowy oraz $§wiadczenie pracy socjalnej
w $rodowisku), nie dajg im realnych mozliwo$ci wywierania wplywu na klientéw, to
jednak analiza pola semantycznego wskazuje na to, ze dostarczajg one szerokiej wie-
dzy na temat sytuacji dziecka w rodzinie, wlasnie w kontekscie niezaspokojenia jego
potrzeb. Jesli chodzi o wyrazenia zebrane w tej kategorii, to przedstawiciele wszyst-
kich $rodowisk wskazywali na to, ze opozycjg ,dobra dziecka” jest niezaspokajanie
jego potrzeb zaréwno fizjologicznych, jak i psychicznych, np.: ,,brak jedzenia, brak
zasad higieny, zaniedbywanie dzieci, §mierdzaca dziewczynka, brak uwagi dla dziec-
ka, brak czasu dla dzieci”.

Wskazywano takze na pojecia odnoszace sie do niezaspokojenia potrzeb emo-
cjonalnych. Respondenci wskazywali tu na rézne sytuacje, chociazby na brak zainte-
resowania dzieckiem przez rodzicéw, np.: ,niewidzenie dziecka, niezajmowanie si¢
chtopcem przez matke”; ,,pozostawianie dzieci samych, brak opieki matki, brak checi
do wychowywania dziecka przez matke’, czy tez zaprzestanie odwiedzania dziecka
umieszczonego w placéwce opiekunczo-wychowawczej przez rodzica czy rodzicow
lub oszukiwanie dziecka przez rodzica lub rodzicéw, ze podejmujg oni dzialania ma-
jace na celu powr6t dziecka do rodziny: , karmienie Zosi przez matke opowiescia, ze
wroci’; ,odczuwanie przez corke bycia zradzang przez matke”
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Wyodrebnione w tej kategorii wyrazenia wskazujg takze na opozycje odnoszaca
sie do niezabezpieczania potrzeb zdrowotnych, np.: ,wszawica dzieci, nieszczepienie
dzieci, grzybica dzieci”; ,,chorowanie na $wierzb przez dzieci”; ,medyczne zaniedba-
nie dzieci”. Odnotowane pojecia wskazujg takze na problem niezabezpieczenia po-
trzeb zwigzanych z zamieszkiwaniem w odpowiednich warunkach, np.: ,,brak tazien-
ki, zte warunki mieszkaniowe, straszne warunki, strasznie zimno”.

Wreszcie w kategorii ,,niezaspokojenie potrzeb dziecka” licznie we wszystkich
grupach badanych wystepowaly wyrazenia wskazujace na niezaradnos¢ opiekunczo-
-wychowawczg rodzicow lub rodzica, ktora prowadzi do zaniedbywania potrzeb
dziecka, np.: ,niezaradnos¢ ojca, nieudolno$¢ ojca”; ,,niewydolnos¢ rodzicow™; ,nie-
ogarniecie matki”; ,niewydolnos¢ wychowawcza matki”.

Przemoc

»Przemoc” jako kategoria wyodrebniona w zestawieniu sieci opozycji pojecia
»dobro dziecka” dla wszystkich grup respondentéw otrzymata 17% wskazan. W ka-
tegorii tej frekwencje wyrazen w poszczegolnych srodowiskach zawodowych rozkla-
daty si¢ dos¢ réwnomiernie. Niemniej jednak najwiecej, bo blisko 1/3 (29%) opozycji
zaliczonych do tej kategorii przypisano przedstawicielom sprofilowanych organiza-
cji spotecznych. Druga co do liczebnosci grupa odwolujaca sie do tej kategorii byli
pracownicy socjalni — tu otrzymano 20% wskazan. W badanych $rodowiskach asy-
stentow rodziny, kuratoréw rodzinnych oraz sedzidw otrzymano zblizone wyniki —
odpowiednio: 15%, 16% oraz 16% w odniesieniu do wszystkich grup respondentéw.
Najmniej, bo jedynie 4% wskazan dla tej kategorii otrzymano w grupie przedstawicie-
li organizacji animacyjnych.

Fakt, ze przedstawiciele sprofilowanych organizacji spotecznych tak czgsto wska-
zujg na pojecia dotyczace przemocy, wynika z tego, Ze organizacje, w ktérych dzialaja
w ramach swojej dzialalnosci statutowej, zajmujg si¢ wspieraniem dziecka i rodziny
w sytuacji kryzysowej oraz pomocg dla dzieci umieszczonych poza rodzing. Ich dzia-
tania czesto dotyczg wlasnie przeciwdzialania skutkom przemocy, ktérych doswiad-
czyly podopieczni — dzieci, poprzez $wiadczong pomoc terapeutyczng czy wsparcie
psychologiczne. Sytuacje zwigzane z przemocs, jakiej doswiadczajg dzieci, tworza
spoleczny zasob wiedzy tej grupy badanych. Przedstawiciele sprofilowanych organi-
zacji spotecznych wskazywali na roznorodne przykltady sytuacji przemocowych, od-
noszacych sie do przemocy psychicznej, fizycznej oraz seksualnej, np.: ,drastyczne
maltretowanie fizyczne”; ,wykorzystywanie”; ,,naduzycie seksualne” Zréznicowanie
w stosowanych przykladach wida¢ takze w grupie pracownikéw socjalnych: ,bicie
dziecka przez matke”; ,konflikty”; ,wymierzanie kar fizycznych, podduszanie dzieci
przez matke”, oraz kuratoréw rodzinnych: ,dotykanie chtopca w miejsca intymne”;
»konflikty”; ,krzyki”; ,,przemoc psychiczna w stosunku do dzieci”. Z kolei w wypo-
wiedziach sedziéw rodzinnych dotyczacych kategorii ,,przemoc” dominuja wyraze-
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nia dotyczgce molestowania i wykorzystywania seksualnego, np. ,,gwalcenie dziecka,
molestowanie dziecka”. W tym $rodowisku zawodowym pojawil sie takze problem
przyzwolenia na stosowanie przemocy przez drugiego rodzica czy opiekuna - tole-
rowanie molestowania seksualnego czy bicia, np. ,,godzenie si¢ przez matke (na mo-
lestowanie)”. Z kolei w wypowiedziach badanych asystentéw rodziny nie znalazly si¢
wyrazenia nawiazujace do stosowania przemocy seksualnej. Badani z tej grupy od-
wolywali si¢ do stosowania przemocy fizycznej, np. ,,bicie dzieci przez wujka’, oraz
przemocy psychicznej, ktorej towarzysza ,,ki6tnie”; ,,awantury” czy ,krzyki”. Wresz-
cie, cho¢ w grupie badanych przedstawicieli animacyjnych organizacji spotecznych
wyrazenia zwigzane z przemocg jako opozycja ,,dobra dziecka” mialy najnizszg fre-
kwencje, to byly one drastyczne, np. ,gwalcenie dziecka, permanentne zagrozenie
zycia dziecka”

Uzaleznienie rodzica/opiekuna

»Uzaleznienie rodzica/opiekuna” jako kategoria wyodrebniona w zestawieniu sie-
ci opozycji pojecia ,,dobro dziecka” dla wszystkich badanych srodowisk zawodowych
otrzymala 16% wskazan. Jest to wiec trzecia pod wzgledem frekwencji kategoria w sie-
ci opozycji. Jak wynika z tabeli 1, zawierajacej dane poréwnawcze dla poszczegolnych
grup respondentéw, w kategorii ,uzaleznienie rodzica/opiekuna” az 41% wskazan
pochodzi od pracownikéw socjalnych, a dalsze 27% od asystentéw rodziny. Lacznie
stanowi to blisko 70% wszystkich wskazan. Znacznie mniej, bo 17% pojec zaliczonych
do tej kategorii wyrazonych zostalo przez kuratoréw, 7% przez przedstawicieli orga-
nizacji sprofilowanych, a po 4% przez sedzidéw rodzinnych oraz przedstawicieli orga-
nizacji animacyjnych. Trzeba zauwazy¢, ze uzaleznienie jako problem wystepujacy
w rodzinie, ktory rzutuje na sytuacje dziecka, jest ujawniany przede wszystkim przez
pracownikéw stuzb pomocy i integracji spotecznej — pracownikéw socjalnych i asy-
stentdw rodziny, co wynika ze specytiki ich pracy z podopiecznymi (gtéwnie w $ro-
dowisku rodziny) i prowadzong diagnoza (ocena sytuacji zyciowej osoby/rodziny
w kontrakcie socjalnym; wskazanie przyczyny wystapienia z wnioskiem o udzielenie
pomocy albo udzielenia pomocy z urzedu w rodzinnym wywiadzie srodowiskowym;
opracowanie planu pracy z rodzing).

Kwestia uzaleznienia i walki z nalogiem (najcze$ciej alkoholowym) pojawiala sie
w wypowiedziach wszystkich grup respondentéw - przedstawicieli badanych $rodo-
wisk zawodowych, np.: ,alkoholizm rodzicéw”; ,pijanstwo’ (sedziowie rodzinni);
»alkoholizm ojca”; ,,picie matki” (kuratorzy rodzinni); ,,pijacy tata’; ,,obecno$¢ alko-
holu w domu”; ,,upijanie si¢ przez rodzicéw do nieprzytomnosci”; ,karmienie dziecka
piersig przez pijaca matke” (pracownicy socjalni); ,pijana ci¢zarna matka lezaca w ro-
wie”; ,pijanstwo rodzicow” (asystenci rodziny); ,,nietrzezwiejaca matka” (przedstawi-
ciele organizacji sprofilowanych); ,,problem alkoholowy w rodzinie” (przedstawiciele
organizacji animacyjnych). Z wypowiedzi respondentéw wynikato jednak, ze coraz
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czedciej majg oni do czynienia z innymi formami uzaleznienia — od narkotykoéw, le-
kow, Internetu, gier hazardowych oraz seksu.

Brak kontaktu z osoba bliska

Brak kontaktu dziecka z osobg bliska zwykle dotyczy braku kontaktu dziecka
z jednym z rodzicéw, utrudnionym kontaktem z rodzicem lub jego bliskimi - babcig
czy dziadkiem w zwigzku z konfliktem pomiedzy bylymi partnerami. Brak kontaktu
z osobg bliska jako kategoria wyodrebniona w zestawieniu sieci opozycji pojecia ,,do-
bro dziecka” dla wszystkich grup respondentéw otrzymata 9% wskazan. Natomiast
z uwzglednieniem poszczegdlnych kategorii badanych w kategorii tej blisko polowa
wskazan pochodzi od s¢dziow rodzinnych. Znacznie mniej, bo 17% poje¢ zaliczonych
do tej kategorii wyrazonych zostalo przez kuratoréw, a po 11% przez pracownikéow
socjalnych i asystentow rodziny oraz 10% przez przedstawicieli organizacji sprofi-
lowanych. W tej kategorii tylko 1% wyrazen stanowia pojecia sformulowane przez
przedstawicieli organizacji animacyjnych. Analiza ta wskazuje, ze brak kontaktow
dziecka z rodzicem lub utrudnienie tego kontaktu stanowi istotng opozycje pojecia
»dobro dziecka” w wypowiedziach sedziéw rodzinnych. Moze to wskazywa¢ na po-
wszechno$¢ i wage tego zjawiska w sprawach prowadzonych przez sedziéw rodzin-
nych. Sedziowie wskazywali gléwnie na przyklady braku kontaktu dziecka z jednym
z rodzicow spowodowanego konfliktem pomiedzy rodzicami (czgsto okotorozwodo-
wym), np.: ,brak mozliwosci odwiedzania dziecka”; ,ograniczanie ojcu kontaktow
przez matke”; ,,oderwanie dziecka od ojca” W wyniku istniejacego konfliktu jeden
z rodzicow moze utrudnia¢ drugiemu rodzicowi realizacj¢ kontaktéw z dzieckiem.
Formg utrudnienia moze by¢ na przyklad stata obecnos¢ drugiego rodzica w trak-
cie spotkania rodzica realizujgcego kontakt z dzieckiem. Dochodzi tez do sytuacji,
w ktorej rodzice wykorzystujg dziecko w prowadzonym ze sobg sporze, wciagaja je
w konflikt i nastawiajg wrogo wobec drugiego rodzica. W wyniku tego dziecko nie
chce sie spotyka¢ z rodzicem, np. ,,brak checi corki do spotykania sie z ojcem”. W tej
grupie pojawily sie tez przyklady utrudniania kontaktéw z rodzing dziecka ze strony
jednego z rodzicow przez drugiego rodzica, np. ,zabranianie chtopcu chodzenia do
dziadkow przez matke” Kolejnym typem wyrdznionych poje¢ w wypowiedziach se-
dziéw rodzinnych sa pojecia odnoszace si¢ do sytuacji zwigzanych z brakiem obecno-
$ci jednego lub obojga rodzicéw. Sytuacje te wynikajg z realizacji zamierzen i planéw
rodzica lub rodzicéw godzacych w dobro dziecka, np. pozostawienie dzieci zwigzane
z wyjazdem do nowo poznanego partnera czy partnerki, np. ,nagly wyjazd matki do
Niemiec”

Co interesujace, o ile brak kontaktu w wypowiedziach sedziéw rodzinnych byl
przede wszystkim wynikiem konfliktu pomiedzy rodzicami lub dotyczyt utrudnia-
nia kontaktéw na tle tegoz konfliktu, to w tej kategorii w odniesieniu do kuratoréw
sadowych znalazly sie pojecia nawigzujace do sytuacji zwigzanych z brakiem obecno-
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$ci jednego lub obojga rodzicow, jednak nieuwarunkowane konfliktem, a wynikajace
z postawy rodzica, np.: ,,odejscie matki od dzieci”; ,odpuszczenie kontaktéw przez
rodzicéw”; ,,nierobienie niczego, aby odzyska¢ dzieci”.

Z wypowiedzi pracownikéw socjalnych wynikato, ze konflikt stanowi tlo braku
kontaktu dzieci z jednym z rodzicow, co ilustruja nastepujace przyklady: ,nieche¢ star-
szego syna do kontaktow z ojcem”; ,,brak kontaktu z ojcem przez wpltyw matki i babci”s
»odizolowanie dzieci”. Z kolei wypowiedzi asystentéw wskazywaly raczej na sytuacje
zwigzane z porzuceniem dzieci czy rodziny, np. ,,nieobecno$¢ ojca czy pozostawienie
dzieci przez matke”. W grupie przedstawicieli sprofilowanych organizacji spolecznych
wystepowaly oba wskazane wyzej typy poje¢, np. ,nieodwiedzanie dzieci przez matke”;
»uniemozliwianie kontaktow z ojcem”. W grupie przedstawicieli animacyjnych orga-
nizacji spotecznych pojecie zwigzane z brakiem kontaktu z osobg bliska pojawilo si¢
jedynie raz: ,brak ojca”. Narracje badanych nalezacych do wszystkich $rodowisk poza
$rodowiskiem sedziowskim wskazywaly, ze brak kontaktu z osobg bliskg jest elemen-
tem szerszego kontekstu, ttem, na ktérym prezentowana jest sytuacja dziecka.

Nieodpowiednie traktowanie

W ramach tej kategorii mieszcza si¢ wyrazenia nie tylko takie, ktére wskazujg na
traktowanie dzieci przez rodzicow w sposob nieadekwatny do ich wieku czy mozli-
wosci (postawa nadmiernie wymagajaca oraz postawa nadmiernie ochraniajaca), ale
takze odnoszace sie do braku ksztaltowania przez rodzicéw u dzieci odpowiednich
postaw i przekazywania im wymaganych spolecznie wzoréw zachowan. Wreszcie
w tej kategorii zawarto takze wyrazenia wskazujace na brak stosowania jakiegokol-
wiek stylu wychowawczego w rodzinie oraz na traktowanie dzieci przez rodzicow
w sposob nieodpowiedni do relacji rodzic—dziecko.

»Nieodpowiednie traktowanie” dziecka jako kategoria wyodrebniona w zestawie-
niu sieci opozycji pojecia ,,dobro dziecka” dla wszystkich grup respondentéw otrzy-
mala 7% wskazan. Najliczniej kategoria ta byla prezentowana w wypowiedziach ku-
ratoréw rodzinnych (34%). W grupie asystentow stanowila ona 20% wskazan, a dla
grup pracownikéw socjalnych, sedziéow rodzinnych oraz przedstawicieli organiza-
cji sprofilowanych po 15% wskazan. Nie byla ona prezentowana w wypowiedziach
przedstawicieli animacyjnych organizacji spotecznych.

W wypowiedziach pracownikéw socjalnych pojawily sie wyrazenia wskazujace
na traktowanie dzieci przez rodzicdw w sposéb nieodpowiedni do relacji rodzic-
dziecko, np.: ,,obcigzanie cdrki przez matk¢ mowieniem, ze sobie nie radzi’; ,przy-
prowadzanie dziewczynki na nierzad przez matke” W wypowiedziach asystentéw
rodziny odnotowano wyrazenia wskazujace na wystepowanie u rodzicéw postawy
nadmiernie ochraniajacej i nadmiernie wymagajacej, np.: ,noszenie pampersa przez
czteroletniego chlopca”; ,oczekiwanie przez matke opieki od kilkuletniego syna’s
»przejmowanie roli matki przez dziewczynke”
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Z uwagi na najliczniej reprezentowang kategorie ,,nieodpowiednie traktowanie”
w wypowiedziach kuratorow odnotowano tu szerokie spectrum wyrazen wskazuja-
cych zaréwno na wystepowanie u rodzicow postawy nadmiernie wymagajacej, jak
i nadmiernie ochraniajacej, a takze brak wychowania oraz traktowanie dzieci przez
rodzicéw w sposdb nieodpowiedni do tej relacji, np.: ,traktowanie corki przez matke
jak kolezanke”; ,,nieprzekazywanie wzorcow”; ,,przetrzymywanie syna w kojcu”; ,,na-
rzucanie dzieciom specjalnej diety wymyslonej przez rodzicéw”; ,,spanie dziewczynki
z panami w jednym tézku”.

W badanym $rodowisku zawodowym sedziéw rodzinnych pojawialy sie wypo-
wiedzi wskazujgce na traktowanie dzieci przez rodzicéw w sposob nieodpowiedni do
relacji rodzic—dziecko, np. traktowanie corki przez matke jak kolezanki: ,,opowiada-
nie przez matke corce, z ktérym facetem jest jej dobrze”; ,,opowiadanie przez matke
corce, z ktdrym facetem jest jej zle”. Do tej kategorii zaliczono takze sytuacje, w ktd-
rych jedno z rodzicéw instruowalo dzieci, jak i co maja méwi¢ w kontakcie z psy-
chologiem czy pracownikiem socjalnym, np. ,,uczenie dziewczynki przez matke, jak
nalezy ptakad, jak pdjda do pomocy spotecznej”. Sedziowie odwotywali si¢ do sytuacji,
w ktorych starsze dzieci przejmowaly role opiekuncza w stosunku do mtodszego ro-
dzenstwa, podczas gdy rodzice wycofywali sie z tej roli np. w zwiazku z uzaleznie-
niem od alkoholu, problemami psychologicznymi, poglebiajaca si¢ chorobg psychia-
tryczng czy zaangazowaniem si¢ w zwiazek z kolejnym partnerem, np. ,wykonywanie
zabiegow pielegnacyjnych przez chlopca przy bratu”; ,traktowanie Zosi jak opiekunki
do matych dzieci”.

W grupie badanych przedstawicieli sprofilowanych organizacji spotecznych po-
jawily sie wyrazenia wskazujace na odwotywanie si¢ do postawy nadmiernie ochra-
niajgcej, np. ,zmuszanie do zabiegéw higienicznych” W tej grupie wskazywano takze
na skrajne formy takiego traktowania objawiajace si¢ leczeniem dzieci na wyimagino-
wane choroby, np. ,,podawanie dziecku lekow przeciwpadaczkowych”, w sytuacji gdy
byly one zdrowe.

Brak stabilizacji

Opozycja pojecia ,,dobro dziecka” jest ,,brak stabilizacji” sytuacji zyciowej dziec-
ka, co wplywa na jego poczucie bezpieczenistwa i harmonijny rozwdj. ,, Brak stabiliza-
cji” moze by¢ skutkiem przedluzajacej si¢ procedury adopcyjnej, jednak w wiekszosci
sytuacji wynika on z konfliktu pomiedzy rodzicami w zakresie uzgodnienia kwestii
wychowawczych oraz ustalenia miejsca pobytu dziecka. Skutkiem braku porozumie-
nia moze by¢ na przyktad dtugotrwate ukrywanie dziecka przez jednego z rodzicéw,
nierealizowanie obowigzku szkolnego, ciagglta zmiana miejsca pobytu. ,,Brak stabiliza-
cji” jako kategoria wyodrebniona w zestawieniu sieci opozycji pojecia ,,dobro dziecka”
dla wszystkich grup respondentéw otrzymat 4% wskazan. W odniesieniu do poszcze-
golnych grup badanych najwiecej wskazan dla kategorii ,,brak stabilizacji” odnoto-
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wano w badanym $rodowisku sedziéw rodzinnych - bylto to 42%. Znacznie mniej,
bo 20% poje¢ zaliczonych do tej kategorii wyrazonych zostato przez przedstawicieli
sprofilowanych organizacji spotecznych. Po 13% wypowiedzi przypisano pracow-
nikom socjalnym oraz kuratorom, a po 6% asystentom rodziny i przedstawicielom
organizacji animacyjnych. Podobnie jak w odniesieniu do kategorii ,,braku kontaktu
z osobg bliska” moze to wskazywac na wage tego zjawiska w sprawach prowadzonych
przez sedzidw rodzinnych. Jak wynika z wypowiedzi sedziéw rodzinnych, brakiem
stabilizacji sytuacji zyciowej dziecka jest np.: ,wywozenie dziecka za granice”; ,ciagte
zmiany miejsca zamieszkania”; ,,zabieranie w kolejne miejsce”; ,,oddawanie w kolejne
miejsce”; ,wywozenie dziecka gdzies”. Wplywa to na jego poczucie bezpieczenstwa
i harmonijny rozwo¢j. Najcze$ciej przyczyng tego stanu jest konflikt pomiedzy jego
rodzicami, ktérzy walczac ze soba, skladaja kolejne pozwy i wysuwaja niekonczace
sie wzajemne oskarzenia. Taki sam schemat postepowania rodzicéw wzgledem dziec-
ka obrazuja wypowiedzi przedstawicieli sprofilowanych organizacji spotecznych, np.
»kompletne utracenie poczucia bezpieczenstwa’; ,podrzucanie dzieci w rézne miej-
sca”; ,poczucie tymczasowosci’, oraz pracownikéw socjalnych: ,,przewozenie dziecka
gdzie$”; ,,konflikt okotorozwodowy”.

Co wazne, wypowiedzi kuratoréw zaliczone do tej kategorii ogniskuja sie wokot
problemu nieuregulowanej sytuacji prawnej dzieci, ktdra sprawia, ze nie moga one
trafi¢ do nowego srodowiska rodzinnego, np.: ,,nieuregulowana sytuacja prawna dzie-
ci’; ,przetrzymywanie dzieci w placéwkach przez wiele lat”; ,,brak szansy na adopcje”
W pojedynczych wypowiedziach asystentéw rodziny oraz przedstawicieli animacyj-
nych organizacji spotecznych pojawialy sie wyrazenia wskazujace na brak stabilizacji
wynikajacy z sytuacji rodzinnej, wymagajacej interwencji policji: ,,kilka interwencji”
(przedstawiciele animacyjnych organizacji spotecznych), ,zabranie dziecka z inter-
wengcji” (asystenci rodziny).

Procedura prawna

W ramach tej kategorii wyrdzniono pojecia odnoszace si¢ do oddzielenia dziecka
od rodzica czy rodzicow, co w kontekscie omawianych przypadkéw burzylo poczucie
bezpieczenstwa dziecka, nawet jesli miato na celu zabezpieczenie jego dobra. Ponad-
to w ramach tej kategorii wyodrebniono takze pojecia dotyczace poddania wykony-
wania wladzy rodzicielskiej nadzorowi kuratora sgdowego. W tym kontekscie trzeba
zauwazy¢, ze cho¢ ustanowienie kuratora stanowi zarzadzenie wydawane przez sad
opiekunczy w celu ochrony dobra dziecka, jednak dochodzi do sytuacji, gdy rodzice
go nie respektuja, nastawiaja dziecko nie tylko przeciwko sobie, ale i przeciwko kura-
torowi. Kolejna grupa poje¢ odnoszaca si¢ do opozycji dobra dziecka w tej kategorii
to pojecia dotyczace nieuregulowanej sytuacji prawnej dziecka. Jest to bardzo istotna
opozycja, poniewaz wskazuje ona na systemowe przeszkody, ktére wplywaja na re-
alizacje zasady dobra dziecka. Otéz dochodzi do sytuacji, w ktérych sad opiekunczy
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nie pozbawia rodzicéw wladzy rodzicielskiej, cho¢ zachodzg trwate przeszkody w jej
wykonywaniu. Rodzice otrzymuja kolejne szansy itrwa to az do osiggniecia przez
dziecko pelnoletnioéci. Przesadza to o losie dziecka, ktdre wraz z wiekiem traci szan-
se na przysposobienie i dorasta w rodzinie zastepczej lub w palcowce opiekunczo-
-wychowawczej.

Pojecia odnoszace si¢ do ,,procedury prawnej” i jej przebiegu przywolywane byty
w badaniu pola semantycznego opozycji pojecia ,,dobro dziecka” stosunkowo rzad-
ko. Uzyskaly one 2% wskazan. Odwotania do procedury prawnej mialy najwyzsza
frekwencje w grupie badanych sedziéw rodzinnych - stanowity one 76% wszystkich
wypowiedzi tej kategorii. W grupie pracownikéw socjalnych stanowily one 12%,
aw grupach kuratoréw rodzinnych oraz przedstawicieli sprofilowanych organizacji
spolecznych po 6%. Odwolania do tej kategorii nie odnotowano w wypowiedziach
asystentow rodziny oraz przedstawicieli animacyjnych organizacji spolecznych. Fre-
kwencja w tej kategorii w grupie badanych sedziéw rodzinnych, podobnie jak w od-
niesieniu do kategorii ,,brak kontaktu”, wskazuje na obiektywizowanie do$wiadczen
w ramach spolecznego podzialu wiedzy. Kategoria ta miala niskg frekwencje w pozo-
stalych grupach, poniewaz ich przedstawiciele nie internalizujg w ramach odgrywa-
nych rol przebiegu procedury prawnej dotyczacej podopiecznych. Pracujgc z rodzi-
nami i podejmujgc dzialania na rzecz dzieci, nie skupiaja si¢ na tym aspekcie wiedzy,
ktory najczesciej zwigzany jest z ,wejsciem” i ,wyjsciem” z systemu organizowania
pomocy. Przebieg procedury prawnej oraz zabezpieczanie w jej ramach dobra dziecka
jest prerogatywa sadu i sedziego.

W wypowiedziach badanych sedziéw rodzinnych najszersza grupa poje¢ byly wy-
razenia odnoszace si¢ do oddzielenia dziecka od rodzica czy rodzicéw, np.: ,umiesz-
czenie w placowce”; ,odebranie dziecka”; ,wszczecie postepowania o pozbawienie
wiadzy matki nad wszystkimi dzie¢mi”. W wypowiedziach sedziéw pojawily sie tez
wyrazenia dotyczace ograniczenia wladzy rodzicielskiej, np. ,,sprawa o ograniczenie”
Trzeba tu jeszcze raz wyraznie podkresli¢, ze z wypowiedzi sedziéw wynikato, iz cho¢
co do zasady dzialania zwigzane z umieszczeniem dziecka poza rodzing majg stuzy¢
jego dobru, to jednak w danym momencie stanowig dla niego traumatyczne i bardzo
trudne przezycie, burzace poczucie bezpieczenstwa.

Sedziowie rodzinni zwracali takze uwage na okolicznoéci poddania wykonywa-
nia wladzy rodzicielskiej nadzorowi kuratora sgdowego, np. ,wystepowanie kuratora’;
»nadzor kuratora”. Tu warto odnies¢ sie do sytuacji, w ktérej matka niegodzaca sie
na kontakty dziecka z ojcem straszyla je ,,przyjéciem faszystow w mundurach” [funk-
cjonariusze policji towarzyszacy kuratorowi — M.A.], ktorzy beda chcieli sitg zabra¢
dziecko od matki. W wypowiedziach sedziéw rodzinnych do poje¢ zaliczonych do ka-
tegorii ,,procedura prawna” wlaczono tez takie, ktére odnoszg si¢ do préb jej narusze-
nia, cho¢ z narracji tak matki, jak i rodzicéw adopcyjnych wynikaty intencje zgodne
z dobrem dziecka, np.: ,adopcja z obejsciem calej procedury”; ,,adopcja z obej$ciem
o$rodka adopcyjnego”.
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W wypowiedziach pracownikow socjalnych pojawily sie tylko dwa wyrazenia za-
liczone do kategorii ,,procedura prawna’, byty to wypowiedzi dotyczace ograniczenia
wladzy rodzicielskiej: ,,ograniczenie wladzy oraz ograniczenie wladzy przez nadzor
kuratora”. Z wypowiedzi tych wynikato, ze podjete dziatania o charakterze prawnym
zaburzyly poczucie bezpieczenstwa dzieci, ktorych dotyczyty. Podobnie mozna wyja-
$ni¢ pojedyncze wyrazenie zaliczone do kategorii ,,procedura prawna” odnotowane
w grupie kuratoréw rodzinnych: ,umieszczenie dziecka w rodzinie zastepczej”. Z ko-
lei wgrupie przedstawicieli sprofilowanych organizacji spolecznych odnotowano
wyrazenie: ,popelnienie przestepstwa na szkode dziewczynki”. Dotyczyto ono zawia-
domienia prokuratury o mozliwo$ci popelnienia przestepstwa molestowania seksual-
nego dziewczynki przez jej ojca.

Kwestionowanie orzeczenia sadu

»Kwestionowanie orzeczenia sadu” to kategoria, ktéra podobnie jak kategoria
»procedura prawna” zyskala najmniej wskazan w zakresie zestawienia sieci opozycji
pojecia ,dobro dziecka” - jedynie 2%. Najliczniej byla ona reprezentowana w wypo-
wiedziach pracownikéw socjalnych - stanowila 71% wszystkich wypowiedzi w tej
kategorii. W wypowiedziach kuratoréw stanowila ona 18%, natomiast w wypowie-
dziach przedstawicieli sprofilowanych organizacji spolecznych - 12%. Kategoria ta
zawiera wyrazenia, z ktérych wynika, iZ zastosowana wobec dziecka forma uregulo-
wania jego sytuacji prawnej zostala uznana przez respondenta za rozwigzanie nietraf-
ne — godzace w ,,dobro dziecka” Nie dziwi zatem to, ze w wypowiedziach sedziow ro-
dzinnych nie wystapily wyrazenia, ktére mozna bytoby przypisa¢ do tej kategorii. Taki
rozklad frekwencji takze potwierdza przebieg spotecznego podziatu wiedzy pomiedzy
badanymi srodowiskami zawodowymi. Jest to takze zbiezne z wnioskami ptynacy-
mi z analizy wynikéw badan w swietle metody opisowo-ilustracyjnej. Otéz w toku
wywiadow to pracownicy socjalni oraz kuratorzy rodzinni wskazywali na sytuacje,
w ktorych nie zgadzali si¢ oni z trescig postanowienia sadu opiekunczego. Badani re-
prezentanci tych srodowisk zawodowych podkreslali wowczas, ze przyczyng tego sta-
nu jest niewystarczajagco wnikliwe zapoznanie si¢ sedziego rodzinnego z materialem
dowodowym lub bfad w ocenie tego materiatu.

Ponizsze przyklady wskazujg na to, ze pracownicy socjalni kwestionuja orzeczenia
sadu opiekunczego w kilku sytuacjach - gdy uwazaja, ze sad powinien umiesci¢ dzieci
poza rodzing, gdy sad nie powinien zezwoli¢ na powrdt dzieci do srodowiska z rodzi-
ny zastepczej czy placowki lub gdy sad nie powinien umiesci¢ dzieci poza rodzing, bo
mozliwa jest dalsza praca z rodzing, a zabranie dzieci godzi w ich dobro, np.: ,,powroét
dzieci do domu”; ,,powrét dzieci do rodzicéw”; ,,konieczno$¢ zabrania dziecka z ro-
dziny”; ,,niezabieranie dzieci przez sedziego”; ,wyrywanie dzieci z domu”. Powyzsze
rozroznienie dotyczy takze odnotowanych wypowiedzi kuratoréw: ,umieszczenie
dziecka w placéwce”; ,,przebywanie w domu dziecka”; ,wyjscie dzieci z systemu przez
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pomylke”. W ramach tej kategorii w grupie przedstawicieli sprofilowanych organiza-
cji spotecznych zidentyfikowano dwa wyrazenia: ,,rozdzielenie dzieci” oraz ,,rozsze-
rzenie kontaktow”. Z wypowiedzi rozméwcow wynikalo, ze rozwigzania wynikajace
z orzeczenia sadu, ich zdaniem, godzity w dobro dziecka.

Whioski

Jak wynika z analizy zestawienia sieci opozycji pojecia ,,dobro dziecka’, za naj-
istotniejsze przeciwienstwo tego pojecia uznaé trzeba ,niezaspokojenie potrzeb
dziecka’, przy czym potrzeby rozumiane sg tu szeroko, nie tylko jako potrzeby ma-
terialne, ale i psychiczne, spoteczne i emocjonalne Kolejne kategorie, ktore uzyskaty
duzy odsetek wskazan w odniesieniu do wszystkich badanych $rodowisk zawodo-
wych, to ,,stosowanie przemocy” wobec dziecka (17%) oraz ,,uzaleznienie rodzica czy
opiekuna” (16%). Z kolei 9% wskazan dotyczylo ,,braku kontaktu z osoba bliskg’, a 8%
»hieodpowiedniego traktowania” dziecka przez rodzica. Najmniej wskazan odnosito
sie do ,,braku stabilizacji sytuacji dziecka’, przebiegu i zastosowania ,,procedury praw-
nej” oraz ,kwestionowania orzeczenia sagdu” dotyczacego sytuacji dziecka. Biorac pod
uwage frekwencje w trzech najliczniejszych kategoriach, mozna sfomutowaé wniosek,
ze opozycje ,dobra dziecka” stanowia czynniki, zachowania i zaniechania rodzicow
i opiekunow dziecka, ktére godza w jego poczucie bezpieczenstwa.

Zebrany material badawczy potwierdzit wiedze utrwalona w literaturze przed-
miotu, azagadnienia, ktdére stanowig kategorie analityczne wyrdznione w sieci
opozycji pojecia ,dobro dziecka”, wskazywane sa w doktrynie i orzecznictwie jako
trwale przeszkody uniemozliwiajace wykonywanie wladzy rodzicielskiej oraz czyn-
niki, ktérych wystepowanie w rodzinie zwigksza ryzyko zaistnienia w niej zjawiska
krzywdzenia dziecka. Jest to bardzo istotne, poniewaz o ile zwykle metoda analizy
pola semantycznego demaskuje to, co nie zostato wypowiedziane czy nazwane przez
respondentow, to w przypadku badania pola pojecia ,,dobro dziecka” ujawnita ona, ze
sposob myslenia przedstawicieli badanych $rodowisk zawodowych jest zgodny z for-
malng narracjg dotyczacg ,,dobra dziecka”. Potwierdza to bardzo wysoka samo$wia-
domos¢ badanych, co trzeba oceni¢ pozytywnie. Z kolei fakt, iz prezentujg oni rézne
punkty widzenia, a zatem Ze obszary zobiektywizowanej spolecznie wiedzy nie zawsze
sg tozsame, wskazuje na konieczno$¢ ich wspodtpracy. Problemy, jakich doswiadczajg
rodziny objete pomocg czy nadzorem sadu, zwykle nie sg przejsciowe, a ich wystepo-
wanie w trwaly sposob utrudnia odzyskiwanie opieki nad dzieckiem.
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Child welfare from the perspective of family judges and social services in the
context of supporting the biological family in regaining custody over the child

Abstract: The decision about placing a child outside his or her family is difficult for the
representatives of the institutions involved in the process of helping the family. The rep-
resentatives might feel they have failed in their efforts. This decision also determines the
future of the child and the possibility of maintaining the bond with his or her biological
parents and siblings. Moreover, the decision about returning the child to the family is
usually hard and associated with a risk of failure. It needs to be said that reintegration and
regaining custody over the child by his or her biological parents should be the focus of
the activities taken by social services and their representatives in aid of families. The aim
of this article is to discuss the difficulties that might arise in the context of supporting the
natural family in regaining custody over the child. In order to illustrate these difficulties,
the author presents the results of her own studies in which she carried out an analysis of
the semantic field related to the “welfare of the child”, which included an analysis in rela-
tion to the following professional groups: family judges, professional probation officers,
social workers, family assistants and representatives of two kinds of social organisations,
those with a defined profile of activity and those involved in social animation.
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cych ksiazek obrazkowych dla dzieci, ktére nie tylko majg w zamierzeniu uczy¢ dziecko,
ale réwniez wychowywac je przez sztuke i uwrazliwia¢ estetycznie. Wiele z nich pos$wie-
conych jest réwniez biografiom artystow malarzy. W jaki sposoéb wybrane ksigzki dla
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Wprowadzenie do tematu

Na polskim i zagranicznym rynku wydawniczym pojawilo si¢ w ostatnim czasie
wiele interesujacych pozycji dla dzieci, ktore nie tylko ucza, ale rowniez wychowuja
i uwrazliwiajg estetycznie dziecko. Wspolczesne polskie wydawnictwa promujace do-
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bra literature dzieciecg to np.: Dwie Siostry, Bajka, Literatura, Widnokrag. Pokazuja
sie zardwno pozycje monograficzne, jak i czasopisma pedagogiczne i literaturoznaw-
cze na temat utworéw dzieci po$wieconych ludziom nauki i sztuki. Sg to artykuly
i ksigzki K. Zabawy, w ktérych autorka postuguje si¢ terminem ikonotekstu, analizu-
jac integralng catos¢ tekstu oraz ilustracji; prace A. Ungeheuer-Golab, wprowadzajg-
cej dziecko w wieku przedszkolnym w $wiat literatury rozwijajacej wazne potrzeby
emocjonalne, intelektualne, spoteczne dziecka'; publikacje M. Cackowskiej, ktora
tworzy kategorie ksigzki obrazkowej dla dzieci’ prace K. Wadolny-Tatar i M. Chro-
bak, ktore ujawniaja w analizowanych tekstach z zakresu literatury dla dzieci i mio-
dziezy infantylizowanie odbiorcy poprzez stosowanie uproszczonych form i srodkéw
wyrazu’; a takze artykuly A. Wincencjusz-Patyny, ktdra opisuje np. transimaginacje,
analizujac problem obrazowania rysunkiem utworéw literackich®. Inni polscy autorzy
zajmujacy sie literaturg dla dzieci to m.in.: G. Leszczynski, A. Steliga, O. Pajaczkowski
oraz B. Olszewska. Zagraniczne opracowania poswiecone temu tematowi to m.in.:
Picturebooks, Pedagogy and Philosophy ]. Haynes i K. Murris; Children’s Picturebooks.
The Art of Visual Storytelling M. Salisburyego i M. Styles oraz Crossover Picturebooks.
A Genre for All Ages S.L. Beckett.

W niniejszym artykule z catego arsenalu polskiej i zagranicznej literatury dla
dzieci zostanie wybranych kilka pozycji, nawiazujacych do szeroko rozumianego po-
jecia wychowania przez sztuki plastyczne’. Konkretnie chodzi o analize propozycji
dotyczacych problematyki sztuki i zycia bohemy artystycznej, a zwlaszcza srodowiska
plastykow.

Modelowy artysta malarz jest spadkobierca tradycji romantycznej, co wymaga by
byl on osobg emocjonalng, buntownicza, nierzadko nieszczesliwg, postepujaca w nie-
konwencjonalny i nieprzewidywalny sposob, wyposazony przy tym w wewnetrzng
sile i imperatyw twdrczy, a do tego trwajacy w opozycji do $wiata®. Tak wiec kon-
wencja wymaga od artysty bycia niekonwencjonalnym. A tego rodzaju opis zakrawa
na ironie i daje obraz tego, jak fatwo i skutecznie stereotypy moga przenika¢ do po-
wszechnej $wiadomosci spotecznej. We wspolczesnej rzeczywistosci zas zbyt czesto
mamy do czynienia z niszczeniem wrazliwosci, tepieniem estetyki i ograniczaniem
twodrczosci plastycznej dziecka poprzez np. obcinanie godzin przeznaczonych na
zajecia plastyczne w szkofach, niedofinansowanie szkét w zakresie materiatéw pla-

! Zob. A. Ungeheuer-Golab, Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, Stowarzyszenie Bi-
bliotekarzy Polskich, Warszawa 2012.

2 Zob. J. Szylak, H. Dymel-Trzebiatowska, M. Cackowska (red.), Ksigzka obrazkowa. Wprowa-
dzenie, Instytut Kultury Popularnej, Poznan 2017.

3 Zob. K. Wadolny-Tatar, M. Chrobak, Swiaty dziecisistwa, Universitas, Krakéw 2016.

* Zob. A. Wincencjusz-Patyna, Miedzy stowem a obrazem - kiedy rysunek staje sig ilustracjg,
,DYSKURS. Pismo Naukowo-Artystyczne ASP we Wroclawiu”, t. 16/2013.

* Zob. I. Wojnar, Estetyka i wychowanie, PWN, Warszawa 1970.

¢ Zob. M. Janion, M. Zielinska (red.), Style zachowar romantycznych. Propozycje i dyskusje.
Sympozjum, Warszawa 6-7 grudnia 1982 r., PIW, Warszawa 1986.



Analiza wizualno-werbalna wybranych ksiazek dla dzieci o biografiach stawnych artystéw malarzy 89

stycznych czy tez brak sal przeznaczonych na dziatania stricte artystyczne. Podrecz-
niki i zadania w edukacji wczesnoszkolnej nie daja uczniom mozliwo$ci wyjécia poza
schematyczny i odtwdrczy sposdb ekspresji plastycznej”.

Jak pisze B. Mazepa-Domagala, ,,Dzisiejsza rzeczywistos¢ niszczy naturalne war-
tosci widzenia i odczuwania $wiata, niszczy wrazliwo$¢ zwyklych ludzi. Te wartosci
maja szans¢ odrodzenia sie¢ poprzez przywrdcenie sztuce jej podstawowych znaczen™.

Analizujac wybrane ksigzki dla dzieci o biografiach stawnych artystéw malarzy,
chcemy podtrzymac te dewize odradzania si¢ wartosci w sztuce poprzez zaintereso-
wanie nig mlodego czytelnika, ale z drugiej strony chcemy krytycznie spojrze¢ na nie-
ktoére z propozycji wydawniczych, aby wybra¢ te najwartosciowsze i cieszy¢ si¢ sztuka
juz od najmlodszych lat.

Komentarz metodologiczny

W czedci empirycznej artykulu zostanie przeanalizowanych kilka wybranych
ksigzek dla dzieci, z rynku polskiego i miedzynarodowego, na temat biografii staw-
nych artystow malarzy. Ze wzgledu na kompilacje obrazu i tekstu w tego rodzaju pro-
pozycjach zastosowano metode analizy wizualno-werbalnej stworzona przez Gunthe-
ra Kressa i Theo van Leeuwena’. To oni pierwsi analizowali tego rodzaju propozycje,
opisujac strukture wizualno-werbalng tekstow, ich kompatybilno$¢, praktyki kulturo-
we i zasady specyficznej gramatyki wizualnej, ktérymi postuze si¢ réwniez w mojej
analizie.

W artykule analizowane bedg miedzy innymi struktury i formy wiedzy zawar-
te w wybranych ksigzkach na temat biografii stawnych artystow malarzy, praktyki
proponowane lub narzucane dziecku, dyskursy konstruowane za posrednictwem
ww. ksigzek, postawy estetyczne, socjalizacja do kultury, a takze wzorce kulturowe
i spoteczne oswajane przez dziecko®.

7 M. Karczmarzyk, Wybrane podreczniki dla klas pierwszych edukacji zintegrowanej - analiza
metodg wizualno-werbalng Guntera Kressa oraz Theo van Leeuwena, ,Chowanna’, nr 2(41)/2013,
s.303-313.

8 M. Mazepa-Domagalta, Z zagadnieri recepcji sztuki przez dziecko. Proba okreslenia kompeten-
cji odbiorcy wytworow sztuki i przysztego ich tworcy, [w:] K. Krason, B. Mazepa-Domagata (red.),
Wymiary ekspresji dzieciecej. Stymulacja - samorealizacja - wsparcie, Librus-Gdrnos$laska Wyzsza
Szkola Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda, Katowice-Mystowice 2005, s. 41.

% Zob. G. Kress, T. van Leeuven, Reading images. The Grammar of Visual Design, Routledge,
London-New York 1996.

10 M. Karczmarzyk, N. Pater-Ejgierd, A child in a virtual gallery. The analysis of selected websites
of great museums, ,Problemy Wczesnej Edukacji’, nr 2(12)/2010, s. 133-141.
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Wybrane ksiazki dla dzieci o biografiach
stawnych artystow malarzy

Przyktadem publikacji, ktéra prezentuje utarty wizerunek artysty, jest ksigzka
pt.: The artist who painted a blue horse (czyli ,,Artysta, ktéry namalowat blekitnego
konia™!). W propozycji zastosowano kompilacje obrazu i stowa, z przewaga komu-
nikatéw wizualnych. Ilustracje wypelniaja bowiem catg kartke formatu A4, za$ ko-
munikaty werbalne to zdania pojedyncze badz wyrazy uzupelniajace si¢ wzajemnie
z ilustracjg. Struktura wizualno-werbalna calosci zatem jest kompatybilna i tworzy
ikonotekst!2.

Komunikaty wizualne wystepuja zwykle w trybie zZadajacym, to znaczy, ze kieru-
ja uwage odbiorcy i wymagajg z nim kontaktu. Tego rodzaju dyskurs moze wynika¢
z formuly catej ksigzki, ktora jest swego rodzaju manifestem autora. Pokazuje on bo-
wiem siebie jako ,,dobrego artystg”. Dyskurs egocentryczny jest wiec tutaj wskazany,
tym bardziej ze swoje ilustracje podkresla komunikatem werbalnym. Oto, co pisze
autor:

Jestem artystg

maluje niebieskiego konia
pomaranczowego stonia
purpurowego lisa

czarnego niedzwiedzia polarnego
osta w kropki [...]

jestem dobrym artysta®’.

Autor, artysta i rysownik, to troche réwniez buntownik, zmieniajacy powszech-
nie obowigzujace reguly, dzialajacy wedlug wlasnych praw oraz widzacy $wiat w od-
mienny, indywidualny sposob, przefiltrowany przez odrgbng osobliwg wrazliwos¢.
Dlatego modalno$¢ jego ilustracji jest wysoka. Swiat stworzony przez artyste nie musi
by¢ bowiem rzeczywisty. Nie musi by¢ rozpoznawalny i podobny do tego, co wszyscy
znamy z najblizszego otoczenia. Taka formula jest powszechnie akceptowana i nikogo
nie dziwi, bo przeciez artysta wszystko moze, a jego $wiat jest inny i odmienna jest
jego percepcja.

Omawiana tutaj ksigzka Erica Carle jest szczegolnym przypadkiem jednostronne-
go ukazania idei artyzmu, poniewaz stanowi jego artystyczne credo, bedace owocem
wlasnych doswiadczen. Dla dziecigcego odbiorcy stanowi¢ moze czynnik wplywu,
decydujacy o postawie, jaka obierze on wobec zjawisk zwigzanych ze sztuka i tworza-
cych si¢ w ten sposdb schematow i stereotypdw na temat wizerunku artysty.

1" Zob. E. Carle, The artist who painted a blue horse, Philomel Books, 2011 (tlum. tytutu wlasne
K.M.).

12 K. Zabawa, Literatura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych, Wydawnictwo WAM, Krakow
2017.

B Tlumaczenie D. Szelagowska.
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Kolejng publikacja, ktora zastuguje na uwage, jest ksigzka pt.: Menner Kandinsky
was een Schilder (czyli ,,Pan Kandinski byl malarzem”)", autorstwa Daana Remmerts
de Vries, opowiada o Wassilim Kandinskim i jego malarstwie. W ba$niowej anegdo-
cie autor pokazuje droge, jaka éw malarz przebyl od przedstawien realistycznych,
przez ekspresjonizm, az do abstrakcji. Tekst werbalny jest kompatybilny z ilustracja
i przeplata si¢ z nig zaréwno na stronach tytulowych ksiazki, jak réwniez w czgsci
srodkowej opowiesci.

Kandinski jest tutaj pograzonym we wlasnym $wiecie, roztargnionym artysta, kto-
ry w codziennym zyciu dokonuje zabawnych pomytek i przejezyczen, wynikajacych
z nieustajacego zaabsorbowania malarstwem. Pedzi na niebieskim koniu poprzez fan-
tastyczne krajobrazy, szukajac weny, i dla swej imaginacji przekracza wlasne granice.
Jest to droga artysty natchnionego, ekscentryka i wizjonera. Dyskurs emancypacyjny,
w ktorym stworzona jest ta opowies¢, moze otworzy¢ mlodego czytelnika na $wiat
sztuki. Tego rodzaju podejscie, osadzone w my$leniu rewolucyjnym, poszukiwaniu
odmiennosci, realizowaniu wlasnych celow, jest bardzo potrzebne miodemu pokole-
niu. Otwiera je bowiem na myslenie twdrcze i kreatywne. Pokazuje $wiat sztuki z lek-
kim przymruzeniem oka, ale w taki sposdb, ze chce si¢ tg malarska drogg podgzac.

Jeszcze inny obraz artysty, tym razem okreslonego cierpieniem, prezentuje ksigz-
ka Laurence Anholt pt.: Kamil i stoneczniki'®, opowiadajaca o Vincencie van Goghu.
Niewatpliwie tragiczna biografia tego malarza stala sie w zasadzie popkulturowym
mitem, ktéry zaprezentowany jest rowniez w tej publikacji.

Malarz jest okredlany terminami: ,,dziwny przybysz” lub ,,dziwny pan’, ktére moz-
na by przyporzadkowa¢ do dyskursu wykluczenia. Autor tej opowiesci bowiem, opi-
sujac swojego bohatera, nie§wiadomie stawia go poza nawias spoleczenstwa.

W ksigzce akcentowane zostaje ubdstwo i osamotnienie artysty, ktory spotyka sie
z odrzuceniem i niezrozumieniem, jest niedoceniany i niesprawiedliwie osadzany.
Van Gogh jest tu postacig jednowymiarows, zredukowana do geniuszu i nieszczesli-
wego zycia. Mlodemu czytelnikowi podaje si¢ w ten sposéb nie tyle informacje o ma-
larzu i jego tworczosci, co ich interpretacje. Dlatego tez warto sprawdzié, jaka wlasci-
wie wizje na temat artysty posiadaja dzieci i czy wplywa ona w znaczacy sposob na
ksztaltowanie ich sadéw na ten temat. Pamietajmy, ze dziecko moglo juz si¢ zetknaé
z potoczng wiedzg na temat van Gogha z racji ogladania przeréznych komunikatow
medialnych docierajacych do niego z réznych Zrédel. Ostatnio emitowany w kinach
film biograficzny o tragicznej $mierci tego artysty zupelnie inaczej pokazuje jego syl-
wetke. Kazdy z nas moze inaczej ocenia¢ te biografie, a tym bardziej male dziecko,
ktore dopiero wchodzi w otaczajacy je kulture. Dlatego jego interpretacje moga by¢
odmienne i bardzo oryginalne.

4 Zob. D. Remerts, Meneer Kandinsky was een Schiller, Leopold, 2010.
15 Zob. L. Anholt, Van Gogh. Kamil i stoneczniki, Sterdust Media S.C., 2011.
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Ukazalo si¢ rowniez w ostatnim czasie kilka pozycji o bardziej rzeczowym charak-
terze, pozbawionych tego swoistego stygmatyzowania artystycznego $wiata. W bar-
dzo konkretny i przyjazny sposdb przybliza sylwetki najbardziej znanych artystow
seria wydawnicza Getting to know the world’s greatest artists (czyli ,Poznajac najstyn-
niejszych artystow”), napisana i dowcipnie zilustrowana przez Mike’a Valenzie'. Nie
ma tu niepotrzebnej afektacji, uwznioélania artystycznych profesji. Za przyktad moze
postuzy¢ zdanie zaczerpniete z ksigzki opowiadajacej o zyciu i twdrczosci Andyego
Warhola: ,,Twoércy pop-artu, jak Andy Warhol, Claes Oldenburg i Roy Lichtenstein
robili po prostu to, co arty$ci zawsze robili. Tworzyli sztuke o rzeczach, ktére byly
wazne i obecne w ich codziennym zyciu™".

Zdanie to uderza swg otwartoscia, prostotg i bezpretensjonalnoscig. Taki spo-
sob przekazywania wiedzy o $wiecie sztuki uwalnia ja w jakim$ stopniu od postro-
mantycznej kalki, przez jaka w mniej lub bardziej $wiadomy sposob prezentuje si¢
ja dopiero wchodzacemu w $wiat kultury odbiorcy. Wydaje sig, ze jest to warto$cio-
wa i inspirujgca forma zapoznania mlodego czytelnika ze zjawiskami artystycznymi,
sprzyjajaca otwartemu, pozbawionemu niepotrzebnego dystansu, ksztaltowaniu sa-
modzielnych opinii na temat dziet sztuki i ich twércow.

Inng pozycja, tym razem pochodzaca z polskiego rynku wydawniczego, jest
Mgnienie oka. Opowies¢ o Danielu Mikotaju Chodowieckim A. Czerwinskiej-Rydel.
Jest to ksigzeczka obrazkowa dla dzieci o jednym z najbardziej znanych ilustratorow
ksigzek XVIII wieku, Danielu Mikotaju Chodowieckim. Snuta przez autorke opo-
wie$¢ pozwala towarzyszy¢ bohaterowi w podrézy z Berlina do Gdanska w 1773 roku
(odwiedziny swej matki). W ten sposéb ogladamy Gdansk oczyma czlowieka os$wie-
cenia i jest to widzenie inne niz to, do ktérego przywyklismy, patrzac na nasze miasto
dzien w dzien.

Czerwinska-Rydel stosuje rézne strategie kreowania biografii artystow, nie tylko
ludzi sztuki, ale rowniez ludzi nauki. Tego rodzaju niestereotypowe opisy zmieniaja
ogolne, schematyczne podejscia do artysty znanego jako buntownika, biedaka, geniu-
sza albo szalenca.

Jedna z pozycji, ktéra warto pokrotce podda¢ analizie, jest interaktywny zeszyt
¢wiczen, w ktorym mlody czytelnik, wykonujac specjalnie przygotowane zadania,
poznaje kulisy pracy malarki — Fridy Kahlo. Dziecko dowiaduje sig, co jest potrzebne
artystce, by tworzy¢ obraz, jak namalowa¢ autoportret, a jak martwa nature. Moze
réwniez stworzy¢ wlasna kolekcje sztuki meksykanskiej czy przygotowaé wystawe
w galerii sztuki'®. Jednym z ¢wiczen jest mozliwo$¢ ubrania Fridy w jej meksykanskie
stroje. Tego rodzaju dzialania na pewno urozmaicajg trudny przekaz odnoszacy sig
do artyzmu i sztuki wymienionej autorki. Przepelniona cierpieniem biografia Fridy

16 Zob. M. Valenzia, Getting to know the world’s greatest artists, Children’s Press, 1996.
17 Tamze, s. 6-7, ttumaczenie wlasne: M. Karczmarzyk.

'8 Frida Kahlo. Seria Idol, https://www.znak.com.pl/ksiazka/frida-kahlo-seria-idol--99922
(dostep: 20.09.2018).
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uwidacznia si¢ bowiem w jej obrazach, a przez to moze by¢ matlo atrakcyjna dla mio-
dego czytelnika. Z badan realizowanych przez M. Karczmarzyk od 2013 roku wynika,
ze obrazy Kahlo nie s3 pozytywnie odbierane przez miodych ludzi ze wzgledu na
zbyt wiele odniesien osobistych'®. Artystka jest uwazana przez dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym za ,,brzydka” m.in. przez zro$nigte brwi, ktére przecza wspolczesnemu
wizerunkowi zadbanej, wystylizowanej, ale rdwniez ,,zrobionej” kobiety, ukazujacej
sie w reklamach telewizyjnych czy na ulicznych plakatach.

Problem estetyzacji spoleczenstwa, o ktérym pisal onegdaj W. Welsch?, jest tutaj
kluczowy. Nie wszystkie bowiem ilustracje czy animacje komputerowe wychowuja
mlodego odbiorce pozytywnie. Problem ten jest szczegdlnie istotny i wkracza w dys-
kusyjny aspekt ilustracji, ktora petni bardzo istotna funkcje w wychowaniu dziecka
i traktowaniu go jako partnera w dialogu o sztuce?'.

To, w jaki sposdb bedziemy rozmawiac o sztuce z dzieckiem i jakie obrazy oraz
ilustracje bedziemy mu pokazywa¢, w przyszlosci wptynie na jego gust oraz zaintere-
sowanie lub tez samowykluczenie kulturowe.

Podsumowanie analiz

Przeanalizowane publikacje, z jednej strony, sg przykladami ukazania sylwetki ar-
tysty jako kulturowego destylatu przekonan i oczekiwan dotyczacych tej grupy oséb.
Nie podejmuje si¢ wnich proby przelamania ustanowionej konwencji, a zamiast
$wiadomego ksztaltowania mtodego czytelnika mamy do czynienia z bezrefleksyjna
reprodukcjg rozpowszechnionej kalki na temat tworcow sztuk plastycznych.

Z drugiej jednak strony, jest wiele propozycji przetamujacych ten impas. Na
szczedcie, polska ilustrowana ksigzka dziecigca odradza si¢ po trudnym okresie przy-
stosowywania sie do funkcjonowania na wolnym rynku i obecnie wylonilo sie¢ grono
zdolnych i docenianych, réwniez za granicg, polskich pisarzy i ilustratorow.

Ksigzki obrazkowe dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ktére powinnismy dla
nich wybiera¢, musza rozwija¢ ciekawos$¢ poznawcza dziecka, wzmacniaé wiare we
wlasne mozliwosci w dziedzinie aktywnosci tworczej, poddawac refleksji dziatania
w obszarze edukacji o artystach malarzach, czy tez innych ludziach nauki i sztuki. Jest
to konieczne, aby najmlodsze pokolenie potrafilo odnalez¢ swoje miejsce w $wiecie
wspolczesnej kultury.

19 Zob. M. Karczmarzyk, O. Lewandowska-Walter, A. Wasilewska, Co dzieci myslg o zyciu, reli-
gii i sztuce. Dziecko a tematy trudne, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2016.

% Zob. W. Welsch, Estetyka i anestetyka, [w:] R. Nycz (red.), Postmodernizm. Antologia prze-
kladéw, Wydawnictwo Baran i Suszyniski, Krakow 1998.

2 M. Cackowska, Czym jest ksigzka obrazkowa? O pojmowaniu ksigzki obrazkowej w Polsce,
cze$¢ I, ,Ryms”, nr 5/wiosna 2009, s. 5; cze$¢ 11, ,Ryms”, nr 6/lato 2009, s. 14-16; cze$¢ 111, ,Ryms”,
nr 8/zima 2009/2010, s. 12-13.
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Podsumowanie analiz w kontekscie praktyki pedagogicznej

Z punktu widzenia praktyki pedagogicznej nalezatoby uwaznie przyjrze¢ si¢ dzia-
faniom podejmowanym przez szkole. Edukacja artystyczna w placowkach szkolnych,
w takiej formie, w jakiej w obecnie jest prowadzona, nie daje dzieciom wigkszych
mozliwosci wyksztalcenia bardziej otwartej postawy wobec sztuki. Pomijajac tresci
zawarte w podrecznikach, watpliwoéci moze tez budzi¢ ich szata graficzna. W wiek-
szosci przypadkow ilustracje w nich zawarte nie wychodza poza banalna, dziecieca
estetyke, w ktorej prozno dopatrywac sie jakichkolwiek warto$ci artystycznych?. Wy-
daje sie, ze jest to zmarnowana szansa na umozliwienie dziecku stalego dostepu do
materialéw graficznych o walorach artystycznych, czyli do stalego kontaktu ze sztuka
graficzng w prosty i naturalny sposéb.

Zle przeprowadzona edukacja plastyczna w p6zniejszych latach przynosi smutne
konsekwencje. U uczniéw pojawia sie dojmujace przekonanie o wlasnej nieudolnosci
w tej dziedzinie, czgsciowo charakterystyczne dla wieku, lecz wzmocnione i solidnie
ugruntowane przez rozbudowany system oceniania i ukierunkowywania aktywnosci
plastycznych.

Dla szkoly interesujace moga by¢ przykltady dzialan prowadzone przez réznego
rodzaju animatoréw oraz organizacje i instytucje, jak na przyktad galeria Zacheta®,
Spotlight Kids* czy galeria Bunkier Sztuki®. Sa to warsztaty z udzialem artystow
plastykow, ktorzy wspottworza z dzie¢mi pelne rozmachu projekty. Sg to przedsie-
wziecia zwigzane z tematyka sztuki - gtéwnie wspolczesnej. Forma ich realizacji to
dynamiczne zajecia w specjalnie do tego przygotowanych pomieszczeniach, z doste-
pem do rozmaitych mediéw, materialéw plastycznych, gdzie dzieci sa zachecane do
dowolnego dysponowania udostepnionymi $rodkami, brudzenia sie, tworzenia spon-
tanicznych scenariuszy z pomoca edukatoréw pasjonatéw. W warunkach szkolnych
jest to rzecz jasna utopia, niemozliwa do zrealizowania jako dzialania programowe.
Moze jednak stanowi¢ wzdr nadajacy kierunek prowadzonym zajeciom, okreslac filo-
zofie proponowanego przekazu. Wydaje si¢, ze kazda zmiana polegajaca na odejsciu
od skostniatego schematu jest zmiang na lepsze. Nalezaloby upowszechni¢ wiedze
o istotnosci ksztaltowania u dzieci nie tylko umiejetnosci plastycznych i znajomosci
wiedzy o sztuce, lecz moze przede wszystkim tworczej postawy jako cechy osobowo-
$ci, do czego wspanialym narzedziem moze by¢ wiasnie sztuka.

2 M. Karczmarzyk, dz. cyt., s. 303-313.

2 https://zacheta.art.pl/pl (dostep: 18.05.2019).

#* https://artmuseum.pl/pl/wydarzenia/spotlight-kids (dostep: 18.05.2019).
# http://bunkier.art.pl/ (dostep: 17.05.2019).




Analiza wizualno-werbalna wybranych ksiazek dla dzieci o biografiach stawnych artystéw malarzy 95

Bibliografia

Anbholt L., Van Gogh. Kamil i stoneczniki, Sterdust Media S.C., 2011.

Cackowska M., Czym jest ksigzka obrazkowa? O pojmowaniu ksigzki obrazkowej
w Polsce, czes¢ 1, ,Ryms”, nr 5/wiosna 2009; czes¢ 11, ,Ryms”, nr 6/lato 2009;
cze$¢ 111, ,Ryms”, nr 8/zima 2009/2010.

Carle E., The artist who painted a blue horse, Philomel Books, 2011.

http://bunkier.art.pl/ (dostep: 17.05.2019).

https://artmuseum.pl/pl/wydarzenia/spotlight-kids (dostep: 18.05.2019).

https://www.znak.com.pl/ksiazka/frida-kahlo-seria-idol--99922 (dostep: 20.09.2018).

https://zacheta.art.pl/pl (dostep: 18.05.2019).

Janion M., Zielinska M. (red.), Style zachowa# romantycznych. Propozycje i dyskusje.
Sympozjum, Warszawa 6-7 grudnia 1982 r., PIW, Warszawa 1986.

Karczmarzyk M., Co znaczq rysunki dzieciece? Znaczenia i potencjat komunikacyjny
rysunku dziecka szescioletniego, Wydawnictwo UG, Gdansk 2010.

Karczmarzyk M., Wybrane podreczniki dla klas pierwszych edukacji zintegrowanej -
analiza metodg wizualno-werbalng Guntera Kressa oraz Theo van Leeuwena,
»Chowanna”, nr 2(41)/2013.

Karczmarzyk M., Pater-Ejgierd N., A child in a virtual gallery. The analysis of selected
websites of great museums, ,,Problemy Wczesnej Edukacji’, nr 2(12)/2010.

Kress G., van Leeuwen T., Reading images. The Grammar of Visual Design, Routledge,
London-New York 1996.

Limont W., Nielek-Zawadzaka K., Dylematy edukacji artystycznej, T. 1: Edukacja ar-
tystyczna wobec przemian w kulturze, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2005.

Mazepa-Domagata M., Z zagadnieri recepcji sztuki przez dziecko. Préba okreslenia
kompetencji odbiorcy wytwordw sztuki i przyszlego ich twércy, [w:] K. Krason,
B. Mazepa-Domagala (red.), Wymiary ekspresji dzieciecej. Stymulacja — samo-
realizacja — wsparcie, Librus-Gdrnoslaska Wyzsza Szkofa Pedagogiczna im.
Kardynata Augusta Hlonda, Katowice-Myslowice 2005.

Remerts D., Meneer Kandinsky was een Schiller, Leopold, 2010.

Rose G., Interpretacja materiatow wizualnych. Krytyczna metodologia bada# nad wi-
zualnoscig, Wydawnictwo Naukowe PTW, Warszawa 2010.

Szytak J., Dymel-Trzebiatowska H., Cackowska M. (red.), Ksigzka obrazkowa. Wpro-
wadzenie, Instytut Kultury Popularnej, Poznan 2017.

Ungeheuer-Golab A., Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2012.

Valenzia M., Getting to know the world’s greatest artists, Children’s Press, 1996.

Wadolny-Tatar K., Chrobak M., Swiaty dziecisistwa, Universitas, Krakow 2016.

Welsch W,, Estetyka i anestetyka, [w:] R. Nycz (red.), Postmodernizm. Antologia prze-
ktadéw, Wydawnictwo Baran i Suszynski, Krakow 1998.



https://www.znak.com.pl/ksiazka/frida-kahlo-seria-idol--99922

96 Matgorzata Karczmarzyk, Dominika Szelagowska

Wincencjusz-Patyna A., Miedzy stowem a obrazem - kiedy rysunek staje sig ilustracjg,
»DYSKURS. Pismo Naukowo-Artystyczne ASP we Wroctawiu’, t. 16/2013.

Wojnar L., Estetyka i wychowanie, PWN, Warszawa 1970.

Zabawa K., Literatura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2017.

Visual-verbal analysis of selected picture book biographies of famous painters

Abstract: Illustrated books for children seek to educate children through art and make
them aesthetically attuned. Many of these books are devoted to the biographies of
painters. This article outlines how selected children’s books present artists, and offers
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Streszczenie: Wspolczesny swiat podporzadkowany jest walce o sukces, do ktorego droga
prowadzi przez wiele pomylek, bledéw, niepowodzen. Bardzo waznym elementem pracy
szkoly jest wiec ksztaltowanie takich kompetencji, dzieki ktérym uczniowie beda mogli
prawidtowo funkcjonowaé w rzeczywistosci zmiennej, niepewnej, nieprzewidywalnej.
Celem niniejszego artykutu jest proba ukazania koniecznosci budowania szkolnej kultury
bledu, dzieki ktdrej tatwiejszy moze by¢ start w dorostosé. W tekscie zostaly wyodrebnio-
ne warunki niezbedne do tworzenia szkolnej kultury btedu i oméwione, na podstawie
badan przeprowadzonych wsréd mtodych dorostych, trzy podstawowe zagadnienia z nig
zwigzane, tj.: rola szkoly w jej budowaniu, postawy wobec bledéw oraz reakcje na nie
nauczycieli i 0s6b uczacych sie.

Slowa kluczowe: szkolna kultura bledu, szkota, doswiadczenia edukacyjne, uczen dorosty

Wprowadzenie

Szkola jest instytucja, ktdra zgodnie z przyjetymi celami i zadaniami, zajmuje sie
przygotowaniem czlowieka do funkcjonowania w dorostym zyciu. Zdaniem R. Schul-
za, szkola to swojego rodzaju ,,organ edukacyjny’, ktéry poprzez swoje ujednolicenie
i przyjete normy ma rozwigzywac jeden z wazniejszych probleméw spolecznych, tzn.
przekazywac istotne sktadniki obowigzujacej kultury mtodemu pokoleniu'.

Zinstytucjonalizowanie edukacji sprawia, ze szkota podlega wszystkim regutom
wla$ciwym instytucjom spotecznym, wraz z podziatem funkeji i z normatyw-
nymi formami dziatalnosci. Uzycza fizycznej (jako budynku) i interakcyjnej
przestrzeni (wraz z uregulowanymi relacjami pomiedzy uczestnikami szkol-
nego zycia), a takze udostepnia specyficzny szkolny jezyk do uprawomocnia-

" Agnieszka Domagala-Krecioch - pedagog, socjoterapeuta. Jej zainteresowania naukowe kon-
centrujg si¢ wokot szkoly i dokonujacych si¢ w jej obszarze zmian. Prowadzi badania dotyczace zna-
czenia doswiadczen edukacyjnych dla spotecznego funkcjonowania cztowieka dorostego.

! R. Schulz, Szkola - instytucja - system - rozwéj, PWN, Torun 1992.
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nia kulturowych systeméw wymiany. Szkota ma stale miejsce na spotecznym
rynku, gdzie od najmlodszych lat dzieci ucza sig, co jest warte nabycia (jakie
rodzaje, zakresy wiedzy, umiejetnosci, zachowan), aby mdc to wymieni¢ na
okreslone przywileje. Nauczyciele [...] na co dzien zobligowani s do ciggtego
oceniania uczniéw i dzielenia ich na ,lepszych i gorszych” tak, aby przygoto-
wac ich do sprawnego podejmowania odpowiednich rél w innych instytucjach
spolecznych®

Takie podejscie, cho¢ odkrywa prawdziwe oblicze edukacji, niestety stoi w opo-
zycji do ogdlnie przyjetych zalozen i zapiséw statutowych, czy nawet ministerialnych,
bowiem w tych najwazniejszych dyrektywach o$wiatowych model wspotczesnej szko-
ty ma zaspokaja¢ indywidualne potrzeby uczniéw, a tym samym spelnia¢ oczekiwania
0sob zaangazowanych w edukacje, od ucznia zaczynajac, a na spolecznosci lokalnej
konczac. Przede wszystkim jednak ma uwzglednia¢ aktualny kierunek spotecznych
i kulturowych zmian, stajac si¢ przede wszystkim przestrzenia do osiggniecia suk-
cesu, tak waznego w kulturze osiggniec. Jak zauwaza L. Salacinski, szkota w takim
podejsciu powinna by¢ miejscem: ,,gdzie nie ma przegranych ani wygranych, gdzie
wszyscy czujg si¢ bezpiecznie, gdzie panuje demokratyczne partnerstwo miedzy po-
szczegdlnymi podmiotami, gdzie kazdy z tych podmiotdw z satysfakcja uczestniczy
w codziennym twérczym dzialaniu™.

Co wigcej, zdaniem Z. Melosika, to wlasnie edukacja (a przez to m.in. i szkota) ma
umozliwi¢ ludziom wybér sposobéw zycia, dzigki ktérym mozliwy bedzie ich rozwd;.
Jednak, w przekonaniu autora, zycie wspdlczesnego czlowieka bardzo czgsto podpo-
rzagdkowane jest idei rywalizacji o sukces, co prowadzi do podziatu na ,, zwyciezcow”
i ,calg reszte”, a niejednokrotnie brak wlasnego sukcesu przeksztalca si¢ w pragnienie
kleski innych®. Jest to zjawisko o tyle niebezpieczne, ze jak zauwaza T. Borowska, czlo-
wiek przez cale swoje zycie czerpie nie tylko z wewnetrznych zasobéw, ale podlega
wplywom otaczajacego go srodowiska iludzi w nim funkcjonujacych. Zachowania
czlowieka w duzym stopniu wynikajg z przyjetych w danej spofecznosci wzorcow in-
terpretacyjnych, jednak w sytuacjach nowych, nieprzewidywalnych nie zawsze wzor-
ce te dzialajg i wtedy reakcja czlowieka jest sprawdzianem jego wewnetrznej sity”. Dla-
tego waznym elementem pracy z uczniami (w tym réwniez uczniami dorostymi) jest
ksztaltowanie takich kompetencji, ktére pozwolg im na prawidlowe funkcjonowanie
w spoleczenstwie podlegajacym nieustannym przemianom. Wérdd kompetencji, kto-
re s3 niedoceniane w $rodowisku szkolnym, a stanowig istotny element funkcjonowa-

2 Cyt. za: S. Krzychata, B. Zamorska, Zamknigte i otwarte zmiany kultury szkoly, [w:] B.D. Go-
febniak, H. Kwiatkowska (red.), Nauczyciele. Programowe (nie)przygotowanie, WNDSW, Wroctaw
2012, s. 59.

* L. Salacinski, Wstep, [w:] L. Salacifiski, W. Theim (red.), Szanse na sukces w szkole. Nauczyciel
wobec nowych wymagan, Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2003, s. 5-6.

* Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Wydawnictwo Edytor, Poznan-
Torun 1995.

* T. Borowska, Pedagogia ograniczer ludzkiej egzystencji, IBE, Warszawa 2003, s. 16.
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nia w spoleczenstwie sukcesu, znajduje si¢ m.in. nauka na bledach, bedaca waznym
elementem szkolnej kultury bledu.

Przeglad najwazniejszych teorii andragogicznych (np. Paradygmat Wartos$ci
Oczekiwanej K. Rubensona czy Model Lancucha Interakeji P. Cross) pokazuje, ze
u podstaw aktywnosci edukacyjnej osdb dorostych znajdujg si¢ uprzednie doswiad-
czenia zwigzane miedzy innymi ze stopniem zaspokajania potrzeb czy postawa wobec
edukacji, uzalezniong od wystepowania lub braku znaczacych porazek edukacyjnych®.

Jezelichodzio samopojecie, kulturaszkoty”,tomoznapowiedzie¢, zewystepujeono
w bardzo wielu tekstach dotyczacych edukacji czy szkoly’. Zdaniem M. Czerepaniak-
-Walczak, w przestrzeni szkolnej pojawia si¢ wiele kultur (edukacji, zaufania, inte-
rakeji, pedagogiczna, uczniowska, ciszy czy kultura milczenia) oraz wskazuje sie na
rézne ich wymiary. Tak wiec, uwzgledniajac odmienne kryteria, mozna méwi¢ np. o:

- kulturze kobiecej i kulturze meskiej;

- kulturze zaufania paternalistycznego i kulturze zaufania krytycznego®;

- kulturze typu: ,rodzina’, ,wieza Eiffla’, ,,pocisk sterowany”, ,,inkubator™.

Niniejsze rozwazania koncentrujg sie na szkolnej kulturze btedu, ktora ze wzgle-
du na kulturowy charakter dazenia do osiggania sukcesu pozostaje w jego tle i sta-
nowi wciaz element ukrytego programu szkoly. Ze wzgledu na to, iz nie funkcjonu-
je w polskiej literaturze pedagogicznej definicja kultury bledu, przyjeto, ze szkolna
kultura btedu to ogol przekonan, pogladéw i postaw wobec btedéw popelnianych
przez uczniéw i nauczycieli oraz sposob reagowania na nie. Uwzgledniajac podejscie
do bledow, zaproponowane przez N. Keith i M. Frese, mozna rozrézni¢ dwa sposoby
reagowania na nie:

- zapobieganie bledom,

- radzenie sobie z bledami’.

Ze wzgledu na doswiadczenia, jakie moze dostarcza¢ nauka na bledach, dru-
gi sposéb podejscia wydaje si¢ zdecydowanie korzystniejszy w przypadku sytuacji
szkolnych itworzenia warunkéw do budowania szkolnej kultury bledéw. Jednak,

¢ M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2001.

7 Zob. np.: M. Czerepaniak-Walczak, Kultura szkoly - o jej zlozonosci i wielowymiarowosci,
»Pedagogika Spoleczna’, nr 3(57)/2015, s. 77-87; K. Polak, Kultura szkoty. Od relacji spotecznych
do jezyka uczniowskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2007; M. Dudzi-
kowa, S. Jaskulska (red.), Twierdza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian?, Wolters Kluwer,
Warszawa 2016; J. Bruner, Kultura edukacji, Universitas, Krakow 2010; U. Dernowska, A. Ttusciak-
-Delikowska (red.), Kultura szkoly. Studium teoretyczno-empiryczne, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2015.

8 M. Czerepaniak-Walczak, dz. cyt., s. 77-87.

° F. Trompenaars, Ch. Hampden-Turner, Siedem wymiarow kultury: znaczenie roznic kulturo-
wych w dziatalnosci gospodarczej, Oficyna Ekonomiczna, Krakow 2002.

10 N. Keith, M. Frese, Enhancing firm performance and innovativeness trough error management
culture, [w:] N.M. Ashkanasy, C.P.M. Wilderom, M.E Peterson (red.), Handbook of organizational
culture and climate, Thousand Oaks, CA, Sage Publications, London 2011.
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by kulture te¢ mozna bylo budowa¢ w okreslonej przestrzeni, powinny by¢ spelnione
pewne podstawowe warunki:

1) uwazno$¢ w dostrzeganiu bledow, bez ktorej trudno ksztaltowaé umiejetnosci
uczenia sie na bledach;

2) zgoda (otwarto$¢) na popelnianie bteddéw; stwarzanie warunkow zaspokaja-
jacych potrzebe bezpieczenstwa zaréwno w przypadku uczniéw, jak i nauczy-
cieli, bowiem - jak zauwaza K. Polak — brak zaspokojonej potrzeby bezpie-
czenistwa w przestrzeni szkolnej wymusza nastawienie na ciagla obrone siebie
i swoich potrzeb, co zabiera niepotrzebnie energie'', uwage i czas;

3) wykorzystywanie popelnianych btedéw do budowania wiedzy negatywnej be-
dacej rodzajem metapoznania, dzigki ktéremu, na podstawie uprzednio po-
petnionych bledow, jednostka wie, jak postapi¢ (czego nie robi¢) w przyszto-
$ci. Sposdb zarzadzania negatywna wiedzg wplywa na skuteczno$¢ jednostek
i grup spotecznych's

4) branie odpowiedzialno$ci za wtasne dziatanie. Chodzi tutaj naturalnie zaréw-
no o odpowiedzialno$¢ nauczyciela, jak iczynienie wspétodpowiedzialnym
za podejmowane lub niepodejmowane dzialania samego ucznia. W nowocze-
snym procesie uczenia si¢ sytuacje edukacyjne powinny stanowi¢ zrédto do-
$wiadczen, dzieki ktérym poznawanie $wiata staje si¢ ciekawe i warte uwagi,
niezaleznie od, a moze wtasnie dzieki popelnianym btedom;

5) posiadanie odpowiednich kompetencji, dzieki ktérym czlowiek przygotowa-
ny jest do uczenia si¢ na wlasnych i cudzych bledach (np. otwarto$é, poczucie
wlasnej wartos$ci, radzenie sobie w sytuacjach nowych, radzenie sobie z wta-
snymi emocjami);

6) wspolpraca rodzicow, uczniéw, nauczycieli. W zwigzku z tym, Ze edukacja
wspolczesnego cztowieka nie rozpoczyna sie dopiero w szkole i w szkole tez sie
nie konczy, bardzo wazna jest wspotpraca tych podmiotéw, ktére najmocniej
zaangazowane s w rozwoj jednostki.

Brak podluznych badan nad skutkami niewlasciwego reagowania na bledy

w przestrzeni szkolnej, czego konsekwencja s3 m.in. niepowodzenia edukacyjne, nie
daje mozliwosci wlasciwego oszacowania strat osobistych, spotecznych czy kulturo-
wych, jakie ponosi jednostka i spoleczenstwo, jednak jak pokazuja wycinkowe ba-
dania, skala tego zjawiska nie jest mata. Pomimo dokonujacych si¢ zmian i postepu
technologicznego wspolczesnos¢ nasza, jak zauwaza Z. Kwiecinski, ,jest obcigzona
nakladajacymi sie na siebie zaleglosciami rozwojowymi, nieszcze$ciami, patologiami
i bledami przeszlosci, uwiklana w pelne napiec¢ i trudnosci szybkie zmiany terazniej-

" K. Polak, dz. cyt.

2 F. Oser, M. Spychiger, Lernen ist schmerzhaft. Zur Theorie des negativen Wissens und zur
Praxis der Fehlerkultur [Learning is painful. On the theory of negative knowledge and the practice of
error culture], Weinheim, Beltz 2005.
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sze”*. Czy wobec tego, podazajac za autorem, pedagodzy i inne osoby zaangazowane
w edukacje powinni pogodzi¢ si¢ z faktem, ze ,tyle jednostek ludzkich bylo i jest -
bez ich winy - zablokowanych w rozwoju, bezradnych wobec »pospiechu i cynizmu«
tadu kapitalistycznego, zagubionych w [...] $§wiecie histerii informacyjnej?”".

Chociaz ,edukacja ma dwie gléwne funkcje: socjalizacje i wyzwalanie”, w kon-
tekscie powyzszego pytania zasadna staje si¢ teza, ze edukacja, w tym edukacja doro-
stych, nieustannie pelni t¢ pierwszg, czyli przygotowuje cztowieka do zycia w spole-
czenstwie, ,,ktore kontroluje nasze ruchy, [...] ksztaltuje nasza tozsamos¢, nasze mysli
i uczucia’®, w spoleczenstwie, ktére nas zniewala. Jak zauwaza P. Dominicé, gdyby
ludzie doroéli tematem wlasnych biografii uczynili ocenianie szkolne, to mieliby$my
obraz tego, jak oceny, wyrdznienia, ale i kary, wplywaja na ksztalt zycia czlowieka.
sW przypadku wielu dorostych, system oceniania w szkole sprawil, ze zaczeli watpi¢
we wlasne mozliwosci. Stopnie postrzegane sg czesto jako co$ wiecej niz informacja
na temat przyswojonej wiedzy. [...] Nie tyle jednak stopnie, jako takie, sa powodem
surowej oceny siebie, ile sposob w jaki sg one interpretowane przez $rodowisko spo-
teczne i samych uczniow™, dlatego budowanie kultury bledu wydaje sie tak istotne.

Od lat popelniane s3 te same bledy, gdyz brak krytycznej refleksji nie pozwa-
la dostrzec koniecznosci wprowadzania zmian tam, gdzie sa najbardziej potrzebne.
Zmieniane s3 programy nauczania, wprowadzane nowe metody i wykorzystywane
nowoczesne technologie. Duzo czasu zostaje zmarnowane na to, by najpierw tworzy¢
gimnazja, po to, by za chwile je likwidowac¢ i naraza¢ uczniéw na dodatkowy stres.
Zmusza si¢ uczniéow do noszenia mundurkdw, by za chwile powraca¢ do relatywne;j
wolnosci w ubieraniu si¢. Poprawiane jest to, co zewnetrzne, pomija si¢ natomiast
fakt, ze uczniowie majg problemy z emocjami, nauczyciele sg przecigzeni nadmiarem
biurokracji i zestresowani, bo nie majg wsparcia psychologicznego i rodzicielskiego.
Rodzice stawiajg coraz wiecej oczekiwan i wymagan wzgledem szkoly, sami nie po-
dejmujac zadnych staran. Nic zatem dziwnego, ze szkota ,,ocenia, stawia stopnie, na-
znacza, selekcjonuje, sortuje, blokuje swiadomos¢ ciggtosci miedzypokoleniowej [...],
zabija krytyczng madros$¢ spoteczng, a w tym wrazliwos¢ na los stabszych (»przeciez
oni naprawde byli niedostateczni«)”"’.

3 Z. Kwiecinski, Diugotrwale slady szkolnego dzieciristwa, [w:] R. Piwowarski (red.), Dziecko.
Sukcesy i porazki, IBE, Warszawa 2007, s. 119.

4 Tamze, s. 120.

> P.L. Berger, Zaproszenie do socjologii, PWN, Warszawa 1995, s. 115.

' P. Dominicé, Uczy¢ sig z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, £6dz 2006, s. 179.

17 Z. Kwiecinski, dz. cyt., s. 120.
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Metodologia

Na podstawie obserwacji rodowiska pedagogicznego mozna zaryzykowac teze,
ze pomimo dostrzegania okreslonego podejscia do bledéw w polskiej szkole niestety
oficjalnie nie funkcjonuje termin ,kultura btedu”. Teze te potwierdzajg przeprowa-
dzone przez autorke badania ankietowe w grupie 171 oséb przysztych pedagogow -
studentow studiéw pedagogicznych. W badanej grupie dominowaty kobiety. Celem
badan bylo poznanie wycinka szkolnej rzeczywistosci dotyczacej budowania szkolnej
kultury btedu. Badani zostali poproszeni o wypelnienie kwestionariusza ankiety, kto-
ry koncentrowal si¢ wokot trzech podstawowych pytan:

1. Jaka role odgrywa szkota w tworzeniu warunkéw do budowania kultury btedu?

2. Jakie postawy przyjmuja badani wobec popelnianych bledéw wiasnych i cu-

dzych?

3. Jak badani reaguja na popelniane btedy?

Rola szkoty w budowaniu kultury bitedu

W Polsce jest zapewne duzo szkol, ktore probuja nadazaé za wyzwaniami co-
dzienno$ci i zmierzajg do budowania wartosciowych wspdlnot; niestety wciaz istnieja
i takie, w ktoérych czas si¢ zatrzymal. Zdaniem R. Kwasnicy, wspdlczesna szkota to
instytucja ,,uzasadniona potrzebami sprzed, bez mala, 150 lat. Powotano ja, oczywi-
$cie w uproszczeniu, zeby ksztalci¢ rzesze jednakowo przygotowanych urzednikow,
masowe kadry dla rozwijajacego si¢ przemystu, no i zdolnych wojskowych dla maso-
wych armii”*®. Pomimo uplywu lat szkoly dzialaja podobnie i nawet szereg deklaracji
i aspirowania do spoleczenstwa inteligentnego i sprawiedliwego nie zmienia szkoty
w znaczacym stopniu. Jak dalej zauwaza R. Kwasnica, ,,zaakceptowali$my racjonal-
nos$¢ szkoty, uznali$my, ze jest to rozwigzanie konieczne, naturalne i innego nie ma.
I to jest nasza kulturowa oczywisto$¢, ktora podtrzymuje byt szkoly w dzisiejszym
ksztalcie™”.

Od wielu lat i pomimo szeregu zmian w debacie o edukacji wciaz pojawiajg sie te
same zarzuty pod adresem polskiej szkoty:
przedmiotowe traktowanie uczniow;

przeladowany program szkolny;

nauka wkuwania, a nie mysélenia;

- brak miejsca na zarzagdzanie bfedami;

niezdrowa rywalizacja, z przestarzalym systemem oceniania;

'8 Taka szkola nie jest nam potrzebna, https://www.newsweek.pl/polska/co-trzeba-zmienic-w
-polskiej-szkole-jak-reformowac-edukacje/51hs06t (dostep: 4.03.2019).
¥ Tamze.
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- brak autentycznej nauki wspotpracy; wciaz uczniowie siedzg plecami do siebie,
co nie sprzyja wlasciwym relacjom;

- przekazywanie wiedzy teoretycznej bez praktycznego jej zastosowania;

- marginalizacja i stygmatyzacja stabszych?®.

Do listy tej mozna takze dotaczy¢ brak w programach nauczania tresci o ludzkiej
psychice, ksztalceniu umiejetnosci poznawczych, metapoznawczych czy spolecznych.

Rozmowy z nauczycielami potwierdzajg fakt, ze w ich $wiadomosci pokutuje prze-
konanie, zgodnie z ktérym do swoich najwazniejszych obowigzkow zaliczajg przygoto-
wanie uczniéw do tego, by byli bardzo dobrymi i dobrymi uczniami, a nie dorostymi.
Podejmuja w tym kierunku wiele dzialan, nie zawsze troszczac si¢ o ich konsekwencje.
Jak zauwaza H. Majewska, pomimo tego, ze dziecko ,,ma zdolno$¢ nadawania znaczen
poszczegolnym zdarzeniom, jest bardzo wpltywowe, a co za tym idzie, staje si¢ fatwym
celem do wszelkich manipulacji i dziatan indoktrynacyjnych™'. Na dodatek;, juz na eta-
pie wezesnej edukacji szkolnej, pojawia si¢ szereg trudnosci w wypelnianiu spotecznej
roli ucznia, co — w obliczu pojawiajacych si¢ zagrozen i braku poczucia bezpieczenstwa
— sklania wiele jednostek do minimalizowania kosztéw psychicznych i przyjmowania
postawy obronnej. W sytuacji permanentnie odczuwanego zagrozenia mlodym, za-
gubionym w przestrzeni szkolnej i zyciowej ludziom trudno jest budowa¢ swoja przy-
szto$¢*. Konsekwencjg takiej sytuacji moze by¢ pojawiajaca si¢ w dalszym zyciu bez-
radnos¢, frustracja, neurotyzm. Jak twierdzi R. Izdebski, prowadzone sg obecnie grupy
terapeutyczne dla mlodych dorostych, ktérzy sa zagrozeni wykluczeniem nie dlatego,
ze mieli zte rodziny czy umysly, ale dlatego, ze nie narodzil si¢ w nich dorosty®.

Analize zgromadzonego materialu empirycznego rozpoczeto od rozumienia
przez badanych samego okreslenia: ,,szkolna kultura bledu”. Zestaw udzielonych od-
powiedzi pokazal, ze pojecie to definiowane jest przez badanych do$¢ wasko, jako
wyolbrzymianie bledéw (co by¢ moze wynika z podejscia do popelniania bledéw
w polskiej szkole) i kojarzone jest przede wszystkim z uczniem; to uczniowie popet-
niajg bledy, za ktore czesto sg karani. Tylko nieliczne osoby wskazywaly, ze ,,pojecie
to odnosi sie do bledéw pojawiajgcych sie w szkotach zaréwno ze strony ucznidw, jak
i nauczycieli oraz sposobéw odnoszenia si¢ do nich, i prob lub zaniechan poprawie-
nia ich™.

» M. Jarkowiec, Na gérze naczelnik dyrektor, pod nim klawisze-nauczyciele, na dole wigzniowie-
-uczniowie. Sto lat polskiej szkoly. Wyborcza.pl. Dodatek swigteczny, http://wyborcza.pl/maga-
zyn/7,124059,24144426,na-gorze-naczelnik-dyrektor-pod-nim-klawisze-nauczyciele-na.html (do-
step: 10.12.2018).

21 H. Majewska, Kim uczynita mnie szkota?, [w:] D. Klus-Stanska (red.), Dokgd zmierza polska
szkota?, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2008, s. 339.

22 K. Polak, dz. cyt.

2 R. Izdebski, B. Brzyski, Powierzy¢ dziecko swiatu, https://klubjagiellonski.pl/2016/07/15/iz-
debski-powierzyc-dziecko-swiatu (dostep: 17.12.2019).

# W tekscie zostaty zachowane oryginalne wypowiedzi badanych.
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Kultura bledu nabiera wyjatkowego znaczenia w kontekscie panujacej kultury suk-
cesu. W zwiazku z tym, ze szkola stanowi jedno z wazniejszych miejsc promowania
sukcesu, staje sie tez odpowiedzialna za wlasciwe przygotowanie zaréwno uczniéw, jak
i nauczycieli do jego osiagniecia. Poprzez konstruktywne podejscie do bledow, czy for-
mulowanie i przestrzeganie zasad sprzyjajacych uczeniu sie na i z bledow, szkota odgry-
wa zasadniczg role w budowaniu kultury przyjaznej osobom w niej funkcjonujacym.

O tym, jak szkota, do ktdrej uczeszczali badani, podchodzi do popelnianych bte-
dow, dowiadujemy sie z kolejnych wypowiedzi respondentéw. Na pytanie o charak-
ter szkolnej kultury bledu w przestrzeni szkoly najczesciej pojawiata sie odpowiedz
»trudno powiedzie¢” (78%). Jedynie 10% badanych stwierdzito, ze ma ona charakter
»konstruktywny”.

W budowaniu kultury szkoly wazne sg zasady, ktore ksztaltujg stosunek do in-
nych oséb, do pogladdw, gloszonych i wyznawanych praw. W szkotach, ktére stano-
wily srodowisko uczenia sie badanych, byly najczesciej stosowane nastepujace zasady:

- kto popetlnia btedy, powinien ponie$¢ konsekwencje (76,5%);

- bledy/niepowodzenia s3 tak samo wazne jak osigganie sukceséw (64,7%);

- kazdy ma prawo do popetniania bledow (58,8%);

- dobry uczen nie popetnia bledow (47,1%);

— jesli chcesz mie¢ dobre stopnie, réb to, czego oczekuje nauczyciel (47,1%);

- nauczyciel nigdy si¢ nie myli (41,2%);

- sprytny jest ten, kto nie da si¢ przytapa¢ na popelnianiu bledow (29,4%).

Sporzadzony zestaw zasad pokazuje, ze z jednej strony pojawia si¢ w przestrze-
ni szkoly zgoda na traktowanie btedéw jako waznych sktadowych osiagnie¢ - ,,s3 tak
samo wazne jak sukcesy” i ,kazdy ma prawo do ich popelniania” Z drugiej jednak
strony wyraznie zaznaczona jest tendencja do unikania bledow, gdyz za nie groza kon-
sekwencje, i sprytny jest ten, kto ich nie popelnia. Badani wskazywali takze na nie-
omylno$¢ nauczyciela, co powoduje, ze podejécie do bledéw przybiera forme negacji
i unikania. Taka sytuacja czyni z nauczycieli ludzi nieomylnych i staje si¢ nie tylko
przyczyng codziennego stresu, ale takze powodem zakldconych relacji. Jak wskazuje
M. Jarkowiec: ,,Nauczyciele majg problem z budowaniem relacji z uczniami. Nikt ich
nie nauczyl jak to si¢ robi, i oni nie ucza tego uczniéw. Jak potem, w dorostym zyciu,
mamy budowaé dobre relacje w rodzinie, sasiedztwie, w pracy, polityce? Jak mamy
powieksza¢ wzajemne zaufanie, kapitat spoteczny?”. Jezeli trudno jest przyznac si¢
do bledu, ale latwo wytyka si¢ bledy innym, nie powinien dziwi¢ fakt, ze nie tylko
zabraknie miejsca na otwarty i szczery dialog nauczyciela z uczniami, ale takze pojawi
sie problem z budowaniem zaufania i poczucia bezpieczenstwa. Tymczasem potrzeba
bezpieczenstwa to ,jeden z najwazniejszych czynnikéw organizujacych zachowanie
czlowieka™. Jezeli szkola nie stwarza odpowiednich warunkéw pozwalajacych na za-

» Badani mieli mozliwo$¢ wskazania wigcej niz jedng odpowiedz.
% M. Jarkowiec, dz. cyt.
# K. Polak, dz. cyt., s. 78.
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spokajanie tej potrzeby, uczniowie przejawiaja takie formy zachowania, jak: agresja,
apatyczno$¢, bierno$é, wycofanie, i dziataja wedlug bezpiecznych dla siebie stereoty-
powych form zachowania. Zgodnie z raportem Fundacji Dzieci Niczyje, w 2015 roku
najwieksza grupe oséb korzystajacych z pomocy online, udzielanej w ramach miedzy-
narodowego projektu Pomoc dzieciom w trudnych sytuacjach, stanowily nastolatki.
Wedlug szacunkéw, co czwartym (26%) nadawca przestanej wiadomosci byta osoba
w wieku 13-15 lat, a co pigta w wieku 16-17 lat. I co prawda, wérdéd wystepujacych
problemow te zwigzane bezposrednio ze szkotg stanowity 25% wszystkich zglaszanych
problemow, jednak jesli dodamy 23% problemoéw z relacjami réwiesniczymi i 35%
zwigzanych ze zdrowiem psychicznym i probleméw psychospolecznych®, to rysuje
nam si¢ obraz polskiej szkoly, ktdra tylko pozornie wypelnia swoje funkcje spoteczne.

Postawa wobec btedow

W budowaniu szkolnej kultury btedu istotna staje si¢ odpowiednia postawa wo-
bec potknie¢, gaf, omytek innych i wlasnych.

Jak przekonuja N. Kerth i M. Frese, bledy i pomytki s3 podstawowa kategoria
wszystkich ludzkich dziatan, jednak wigkszo$¢ ludzi postrzega btedy jako zdarzenia
negatywne, poniewaz kojarzg bledy z negatywnymi konsekwencjami®.

Popelnianie bledéw moze wynika¢ z rdznych przyczyn. Moze mie¢ zwigzek
z brakiem do$wiadczenia, z nieumiejetnoscig radzenia sobie z wlasnymi emocjami,
z brakiem wiedzy czy z aktualnym stanem zdrowia. E. Jaworska dokonata zestawienia
réznych przyczyn popelniania bledéw w uczeniu sie z uwzglednieniem czynnikow
wewnetrznych i zewnetrznych™.

Szkola z reguly wymaga od ucznia bezblednosci i jako ,,instytucja formalna, od-
gérnie definiuje oraz narzuca uczniom i nauczycielom ich role wraz z calg gama roz-
norodnych oczekiwan wzgledem nich™!. Uczniowie moga ba¢ si¢ wlasnych bledow
i unika¢ przyznawania si¢ do ich popelnienia z co najmniej kilku powodéw. Wsréd
nich znajdujg si¢ m.in.:

- niepewnos¢ co do reakcji rowiesnikow;

- obawa, ze bledy wplyng negatywnie na ich ocene, egzamin, przysztos¢;

- proba unikniecia kary®.

% Pomoc online dzieciom w trudnych sytuacjach zyciowych. Specyfika probleméw zgtaszanych
przez dzieci, http://fdds.pl/wp-content/uploads/2016/05/Zurkowska Pomoc online dzieciom w
trudnych_sytuacjach zyciowych.pdf (dostep: 12.02.2019).

¥ N. Keith, M. Frese, dz. cyt.

% E. Jaworska, Uczenie si¢ na bledach - wybrane zagadnienia, ,Folia Pomeranae Universitatis
Technologiae Stetinensis, Oeconomica’, nr 311(75)2/2014, s. 67-74.

31 U. Dernowska, A. Ttuéciak-Deliowska, dz. cyt., s. 14.

32 E. Jaworska, dz. cyt.
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Na pytanie: Czy bales$ si¢ popelniania bledow w szkole?, badana grupa niemal-
ze w 100% odpowiedziala ,,tak”. Wsrdd najczesciej podawanych powoddw pojawiaty
sie wlasnie strach i obawa przed o$mieszeniem (,,boj¢ si¢ popelnia¢ bledy, bo kaz-
dy jest przez nauczyciela wyciagany przed klasg”), troska o swojg przyszto$¢ (,,am-
bitni uczniowie dgza do perfekeji, a kazdy blad staje si¢ dla nich przeszkoda; btedy
traktowane sg jako final jakiego$ procesu, a nie kolejny etap dochodzenia do celu”),
strach przed ocenianiem. Dane te s3 pewnym zaskoczeniem, gdyz wérdéd pozytyw-
nych konsekwencji popelnianych btedéw respondenci dostrzegali m.in.: ksztaltowa-
nie zachowan prospotecznych, radzenie sobie z emocjami, radzenie sobie z trudnymi
sytuacjami, umiejetno$¢ poszukiwania wlasciwych rozwiazan, budowanie dystansu
do siebie, nauka wytrwalosci, uczenie si¢ rozrézniania tego, co naprawde jest wazne,
umiejetnos$¢ zycia w oceniajgcym i nietolerancyjnym spoleczenstwie, wypracowanie
mechanizméw pozwalajacych dostosowac si¢ do zmieniajacego si¢ otoczenia itd. Ta
bogata lista réznych umiejetnosci i kompetencji pokazuje, ze tego, czego szkola po-
winna uczy¢ w sposob czytelny i otwarty, niestety nie uczy®, bo wypiera bledy i karze
za ich popelnianie, spychajac szkolng kulture bledu do ukrytego programu szkoty.

Zdaniem respondentdw, istnieje takze pewna grupa uczniow, dla ktérych po-
pelnianie bledéw postrzegane jest jako dzialanie korzystne, ale w nieco odmiennym
znaczeniu. Wsrod takich ucznidéw znajdujg sie ci, ,,ktérzy chcg na sile zaistnie¢, oni
celowo popelniajg bledy i ci, ktérzy manifestacyjnie chwalg si¢ bfedami, bo im nie
zalezy na zdobywaniu wiedzy”, jednak z takimi osobami szkofa nie umie sobie radzi¢,
karzac je drugorocznoscig, ztymi ocenami i uwagami. Sytuacja taka wzmacnia nie-
stety negatywng postawe wobec bledéw wsrod uczniéw, dla ktorych sukces nabiera
waznego, zyciowego znaczenia.

Reakcje na btedy

Dokonujac obserwacji szkolnych zachowan uczniéow i nauczycieli w kontekscie
popetnianych bledéw, mozna zauwazy¢ jedna z ponizszych reakeji:
1) ,Nic sie nie wydarzylo” — w sytuacjach blahych, w przypadku braku wiedzy
i informacji zwrotnej, uczen w ogdle nie wie, ze popetnil btad, wiec zachowuje
sie tak, jakby nic sie nie stalo;
2) ,To nie ja zrobilem” - negacja, wypieranie i nieprzyznawanie si¢ do popetnio-
nego bledu, zwlaszcza wtedy, gdy groza powazne konsekwencje;
3) ,Tak, zrobilem to” — akceptacja pomylki, przyznanie si¢ do niej niezaleznie od
konsekwencji.
Waznym elementem reakeji jednostki na btedy jest zachowanie nauczyciela i spo-
tecznoéci szkolnej, ktdra czesto staje sie $wiadkiem danej sytuacji czy zajscia. Majac

3 Zob. A. Domagala-Krecioch, B. Majerek, Czego (nie)uczy szkota?, ,E-mentor”, nr 1(53)/2014,
http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/53/id/1080 (dostep: 20.11.2018).
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na uwadze ten fakt, oczekuje sie, ze nauczyciel powinien by¢ $wiadomy skutkéw po-
dejmowanych dziatan i przejawianych reakeji, co zwigzane jest z jego odpowiedzial-
noscig edukacyjng. Zdaniem L. Salacinskiego,
[...] rozpatrujac istote odpowiedzialnoéci nauczyciela, méwimy o bezposred-
nim zdaniu si¢ jednego cztowieka na drugiego, i to w takiej zaleznosci, ze jeden
drugiemu, z wlasnej woli, oferuje gotowos¢ pomocy w jego rozwoju i dosko-
naleniu. [...], istota drugiego czlowieka, z ktérym nauczyciel wchodzi w inte-
rakcyjny uklad, jest postrzegana w $cisle okreslony sposob. Jest postulatywnym
obrazem przyszlego cztowieka, bedacym dla nauczyciela doktadnie okreslonym
celem dziatania, ktory nie zawsze moze sie¢ wydoby¢ i uksztaltowa¢ sam z siebie.
Chodzi tu wigc o byt przyszly cztowieka, ktory jest przede wszystkim wazny dla
niego samego, ale samodzielnie nie potrafi si¢ uformowac¢ i w zwiazku z tym
potrzebuje wsparcia i pomocy*.

Nieodpowiedzialny nauczyciel nie jest w stanie ksztaltowaé u swoich uczniéow
poczucia odpowiedzialnoéci za swoje dzialania, edukacje i zycie, co skutkuje brakiem
odpowiedzialnoéci u ludzi dorostych*. Brak odpowiedniego wsparcia ze strony na-
uczyciela, jego niewlasciwa postawa i trudne warunki szkolne zdajg sie jeszcze bar-
dziej utrudnia¢ proces porzucania roli ucznia i wchodzenia w dorosle zycie z przeko-
naniem o wlasnej skutecznosci i braniem odpowiedzialnosci za siebie i innych.

Chociaz szokujace moga wydawac sie stowa: ,,Zastanawiam sie, jaki stosunek do
$wiata, do panstwa i do bliznich ksztaltuje osiem lat upokorzen ze strony belfréow na
oczach rowiesnikow. Z jakimi emocjami taki »leniwy nieuk« wchodzi w wiek mto-
dzienczy, a potem w dorosto$é?”*, to mimo wszystko uzyskane w trakcie badan dane
pokazuja, ze nie ma w tych stowach zadnej przesady.

Na pytanie o to, jak reagowali nauczyciele i koledzy na popelniane przez bada-
nych bledy, pojawila sie niestety dluga lista reakcji negatywnych i do$¢ krétka pozy-
tywnych przejawoéw troski i wsparcia. Na liScie pierwszej znalazly si¢ migdzy innymi:
krytykuja, krzycza, poréwnuja do lepszych ucznidéw, ignoruja, wySmiewaja, karza,
denerwuja sie, obgaduja, izoluja, wytykaja palcami, dokuczaja, cieszg si¢ z niepowo-
dzenia, wySmiewajg sie, zawstydzajg, o$mieszaja, kpia, Zartujg sobie. Wérod reakcji
pozytywnych badani wskazywali na: wyjasniaja, probuja pomdc, daja druga szanse,
tlumacza, dopinguja. Jesli chodzi o uczucia i reakcje samych badanych na popelniane
bledy, to pojawialy sie wérdd nich nastepujace: stresowatam sie; robitam sie czerwo-
na; zamykatam sie w sobie; rozpamietywatam; czutam, ze zawiodtam siebie i innych;
czutam, ze poniostam porazke; wstyd; czutam si¢ gtupio, ale potem przywyklam do
takich sytuacji; balam sie, co sobie pomysla inni; zto$¢; rozczarowanie; blaznowatam;

* L. Salacinski, Obowigzek, odpowiedzialnos¢ oraz powinnos¢ aksjologiczna nauczyciela, [w:]
L. Satacinski, W. Theim (red.), Szanse na sukces w szkole. Nauczyciel wobec nowych wymagat, Uni-
wersytet Zielonogorski, Zielona Gora 2003, s. 42-43.

¥ Tamze.

* M. Jarkowiec, dz. cyt.
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zawstydzenie; agresja; nieche¢; rezygnacja. Zdecydowanie rzadziej respondenci wska-
zywali na che¢ poprawienia bledu albo obojetnos¢ z nim zwigzang.

W kontekscie takich danych rodzi si¢ zasadnicze pytanie: na jakich dorostych wy-
rosng osoby, ktére narazone byly na ciagla krytyke, wySmiewanie, pozostawiane same
sobie?

Zakonczenie

Metamorfoza szkoly nie jest mozliwa btyskawicznie; na to potrzeba tygodni, mie-
siecy, a moze nawet lat. Pamieta¢ powinni o tym ci, ktérzy odpowiadaja za rozwdj
czlowieka na kazdym etapie jego zycia, bo ziarno zasiane w dziecinstwie przyniesie
plon w dorostym zyciu. Kiedy nauczyciel méwi do ucznia: ,,Zawsze popelniasz te
same bledy, nie stuchasz tego co méwie, nie zdasz egzaminu’, czesto skutkuje to utrata
zainteresowania i checi. Méwienie: ,,Jeste$ niegrzeczny” albo ,,Jestes nieukiem” jest
ponizajace, jest ono obelga i zniewazaniem, natomiast w zadnym wypadku nie jest
poprawianiem. Poprawianie bowiem oznacza, ze czlowiek staje si¢ lepszy, ale jak moz-
na tego dokonac przez ponizanie dziecka, ktore juz znalazto si¢ w trudno$ciach?*.

Zatem jedynie dzigki odpowiednim warunkom stwarzanym miedzy innymi przez
szkole i uczagcych w niej nauczycieli mlody cztowiek ma potencjalng mozliwos¢ staé
sie osobg zaangazowang, gotowa i zdolng do wspdtdziatania, nie zatracajgc przy tym
swej wrazliwosci, szacunku dla wartoéci wyzszych oraz bezinteresownego dziatania
na rzecz innych ludzi**. Moze warto wigc podja¢ trud budowania szkolnej kultury ble-
du, dzigki ktdrej wszyscy poczujemy si¢ wspolodpowiedzialni nie tylko za edukacje,
ale za ksztalt panstwa, w ktérym funkcjonujemy w roznych rolach.
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Abstract: The modern world is subordinated to the struggle for success, the road to which
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is to shape such competences that will allow students to function properly in a changing,
uncertain and unpredictable reality. The aim of this article is to show the need to build
a school’s mistake culture, in order to ease young people into adulthood. The text iden-
tifies the conditions necessary to create a school error culture and discusses, on the basis
of research conducted among young adults, three basic issues related to it, i.e.: the role of
school in building it, attitudes towards mistakes and the reactions of teachers and learners
to them
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Streszczenie: Dobrobyt materialny rodziny stanowi jeden z aspektow zwiazanych z po-
jeciem szeroko rozumianego dobrostanu zyciowego, w tym psychicznego. Ostatnio w li-
teraturze przedmiotu czesto sygnalizuje si¢ problem dzieciistwa w kryzysie, przywotu-
jac okreslenia: ,,dziecinstwo nadmiaru’, ,,dziecinstwo cukierkowe”, ,,pokolenie przesytu”.
Aspekt ten zainspirowal autorki niniejszego artykulu do sprawdzenia empirycznego,
o czym marza dzieci wychowywane w rodzinach o wysokim statusie ekonomicznym,
ktorych potrzeby materialne zaspokajane sa ponad miar¢. Prezentowane w artykule
badania realizowane byly w konwencji badan jako$ciowych z zastosowaniem metody
wywiadu wérdd uczniéw szoéstych klas renomowanych prywatnych i spotecznych szkot
podstawowych w Lodzi.
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Wprowadzenie

Dziecigce marzenia stanowig imperatyw dziatania i stymulowania przyszlosci.
Pomagaja odpowiedzie¢ na pytanie: kim, gdzie, jaki moge by¢? ,Marzenia kreuja
$wiat realistyczny, stanowig antycypacje celow, plandw, dzialan mogacych przelozy¢
sie na realne, przyszle poczynania™.

Planujac badania dotyczace marzen, nie mialy$my zamiaru zglebia¢ ich w kontek-
$cie dobrostanu psychicznego, ale uzyskane wyniki po doglebnej analizie pokazaty, ze
osoby badane, mowiac o swoich marzeniach, wprost odwotywaly sie do swojego do-
brostanu psychicznego. Nie zadawaly$my dzieciom bezposrednio pytan dotyczacych
ich zadowolenia z zycia, nie korzystatySmy z narzedzi do pomiaru szczescia, afektu
czy zadowolenia z zycia. Jasno chcemy zatem podkredli¢, ze nie badaly$my dobrosta-
nu psychicznego jako takiego, ale uznaty$my, ze warto byloby ukaza¢ marzenia dzie-
cigce w jego kontekscie. Artykul ma na celu prezentacje wynikéw badan dotyczacych
dziecigcych marzen, zanim jednak to uczynimy, chcialyby$my wprowadzi¢ czytelnika
w ramy pojeciowe kluczowych konstruktéw stanowigcych podbudowe teoretyczna
naszych badan.

Dobrostan psychiczny a marzenia - ramy pojeciowe

Wedtug klasycznej definicji, ,dobrostan psychiczny okresla si¢ [...] jako poznaw-
czg i emocjonalng ocene wlasnego zycia. Ocena ta obejmuje zaréwno emocjonalne
reakcje na zdarzenia, jak i poznawcze sady dotyczace zadowolenia i spetnienia. Tak
wiec dobrostan psychiczny jest pojeciem szerokim, obejmujgcym dos$wiadczenie
przyjemnych emocji, niski poziom negatywnych nastrojow i wysoki poziom zadowo-
lenia z zycia™.

Nieco inaczej na dobrostan psychiczny mozemy spojrze¢ w kontekscie dzieci.
W literaturze przedmiotu® wskazuje sie trzy wymiary dzieciecego dobrostanu psy-
chicznego - fizyczny, spoleczno-emocjonalny i poznawczy, i to one odzwierciedlaja
jego optymalny rozwoj. Dziecko, zdobywajac kompetencje w tych dziedzinach, ma
mozliwo$¢ osiggniecia pelnego dobrostanu. Wszystkie te wymiary sg ze soba powia-
zane. Deficyt w obrebie jednego z nich moze przyczyni¢ si¢ do ostabienia osiagnie¢

' J.L. Singer, Marzenia dzienne, PWN, Warszawa 1980, za: L. Wojciechowska, N. Wall, Ma-
rzenia dzienne a subiektywny dobrostan psychiczny dzieci z domu dziecka, [w:] D. Borecka-Biernat
(red.), Poszukiwanie uwarunkowar zaburzenr w zachowaniu miodziezy w interakcjach spolecznych,
Wydawnictwo Watbrzyskiej Wyzszej Szkoly Zarzadzania i Przedsiebiorczosci, Walbrzych 2009,
s. 165.

* E. Diener, R.E. Lucas, S. Oishi, Dobrostan psychiczny. Nauka o szczesciu i zadowoleniu z zycia,
[w:] J. Czapinski (red.), Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach czlowieka,
PWN, Warszawa 2005, s. 35.

* Por. L. Wojciechowska, N. Wall, dz. cyt., s. 163-187.
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w obrebie pozostatych wymiardéw, co moze skutkowaé obnizeniem ogdélnego dobro-
stanu dziecka.

Zaspokojenie podstawowych potrzeb - zdrowie fizyczne, wlasciwe odzywianie,
opieka zdrowotna - s3 czynnikami dobrostanu fizycznego niezbednego do harmonij-
nego rozwoju dwoch kolejnych, czyli poznawczego i emocjonalno-spotecznego. Na
dobrostan emocjonalno-spoteczny sklada sie rozumienie i regulacja emocji, zdolno$¢
radzenia sobie ze stresorami, rozwdj autonomii, zaufania, rozwdj samooceny tozsa-
mosci, rozwdj empatii oraz ksztaltowanie sie pozytywnych relacji spotecznych z ro-
dzing i rowiesnikami. Sg to nie tylko elementy dobrostanu, ktore go warunkuja, ale
stanowig takze efekt osiggania kolejnych pozioméw kompetencji rozwojowych. Klu-
czowa w tym procesie jest rola srodowiska spotecznego, w ktérym dziecko dorasta.

Rozwdj poznawczy jest istotny dla dobrostanu dzieci, szczegdlnie osiggniecia
w zakresie myslenia i komunikowania oraz wykorzystywania tego w codziennym
zyciu. Optymalny rozwdj dziecka w trzech wymienionych sferach jest waznym zré-
dlem pozytywnych doswiadczen i przezy¢. W tej koncepcji obiektywne wskazniki od-
zwierciedlaja dobrostan jednostki. Takie zalozenie moze by¢ jednak putapka, ponie-
waz moze istnie¢ rozbieznos¢ pomiedzy obiektywnie i subiektywnie do$§wiadczanym
stanem rzeczy, dlatego wazne jest kierowanie bezposrednio do dziecka pytan o jego
samopoczucie psychiczne. Chcialyby$my podkresli¢, ze nie zadawaly$my dzieciom
bezposrednio takiego pytania, natomiast podczas prowadzonych rozmoéw one same
wypowiadaly si¢ w tym zakresie, tym samym posrednio okreslaly swéj subiektywny
dobrostan psychiczny.

Pojecie i definicje marzen

Obecnie marzenia traktowane sg jako wazna aktywnos¢ poznawcza, podczas kto-
rej ma miejsce proces wyjasniania sobie $wiata, ale zachodzi takze proces kreowania
rzeczywistoéci, a nawet planowania w szerszej perspektywie czasowej. Wychodzac
z teorii poznawczej, jak podkresla L. Wojciechowska, marzenia na jawie definiujemy
jako: ,proces przetwarzania wewnetrznego zasobu informacji, uaktywniony w wa-
runkach doptywu okreslonych informacji lub w warunkach ubéstwa informacji ze-
wnetrznych, w efekcie ktorego strukturalizuje si¢ nowy uktad informacji lub nowa jej
jako$¢e™,

Tre$¢ marzen moze stanowi¢ zZrédto informacji na temat rozumienia przez dzieci
siebie i $wiata, aktywnosci tworczej, niezaspokojonych potrzeb, planéw na przysztos¢,
sposobow radzenia sobie z przystosowaniem do otoczenia. Marzenia mogg takze pel-
ni¢ funkcje realizacji celow jednostki’.

4 Tamze, s. 164.
> Tamze, s. 106-110.



114 Matgorzata Kierzkowska, Karolina Skarbek

W érednim dziecinstwie ma miejsce przechodzenie od jawnego kreowania $wia-
ta wyobrazeniowego do $wiata wewnetrznego, mniej dostepnego w spontanicznych
zachowaniach dziecka®. W okresie wczesnego dziecinstwa marzenia dzieci dotycza
zabawek, nieco pdznien ubran, posiadania pieniedzy, natomiast potem s3 pragnie-
niami na temat konkretnych cech otaczajacego $wiata, osiggnie¢ wtasnych, uznania
spolecznego. Poczatkowo marzenia dotycza gléwnie wlasnej osoby, a wraz z wiekiem
uwzgledniana jest w nich takze sytuacja innych oséb. Zawsze jednak w centrum po-
zostaje osoba marzgca, pomimo wzrostu znaczenia grupy rowiesniczej, a takze de-
centracji. Rozwoj poznawczy skutkujacy wigkszym realizmem sprawia, ze u dzieci
stopniowo zmniejsza si¢ myslenie magiczne, dotyczace bezwarunkowej pewnosci
spelniania sie¢ marzen. Rozwoj indywidualnosci, samokontroli, samodzielno$ci powo-
duje lepsze my$lenie o wlasnych dyspozycjach oraz mozliwosciach realizacji marzen.

Odnoszac sie do wspolczesnych badan dotyczacych marzen, warto przywolaé te
prowadzone przez B. Dymare’ oraz L. Wojciechowska®. Obie autorki podkreslaja silny
zwigzek marzen z warunkami zycia dzieci oraz ich srodowiskiem domowym. Ponadto
ich badania pozwolily ustali¢, ze dzieci w marzeniach daza do zaspokojenia potrzeb,
pragna tego, czego brakuje im do osiagniecia dobrostanu psychicznego’. Marzenia
chlopcéw i dziewczat roznig si¢ od siebie — ta rozbieznos¢ zwiazana jest z odmienno-
$cig rol spotecznych, jakie beda odgrywaé w dorostym zyciu. Marzenia dzieci stano-
wig silny imperatyw dazen do bycia lepszym, doskonalszym. Sq wyrazem tesknoty za
wiekszg mocg sprawczg potrzebng do osiggniecia sukcesu. Wyniki tych badan wska-
zuja, ze wiedza o ksztaltowaniu sie dziecigcych marzen ma niebywate znaczenie dla
projektowania dziatalno$ci pedagogicznej. Cytowane wyniki badan stanowily dodat-
kowy impuls do zajecia sie tg problematyka.

¢ J. Gérniewicz, Rozwdj i ksztaltowanie wyobrazni dziecka: porady dla rodzicéw i nauczycieli,
Wydawnictwo Naukowe Praksis—UAM, Warszawa-Torun 1991.

7 B. Dymara, Dziecko w $wiecie marzen, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1999.

& L. Wojciechowska, Kreacje wyobrazeniowe wlasnej osoby i otaczajgcego swiata u dzieci i mto-
dziezy. Tresciowa charakterystyka marze#i na jawie u dzieci w okresie Sredniego dzieciristwa, [w:]
L. Wojciechowska (red.), Spostrzeganie zjawisk swiata spolecznego przez dzieci, mlodziez i mtodych
dorostych, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2003.

° Podaje¢ za: L. Wojciechowska: ,Zagadnienie dobrostanu psychicznego zostalo podjete
we wspolczesnej psychologii i uznane za naukowy przedmiot badan wraz z pojawieniem si¢ nowej
subdyscypliny - psychologii pozytywnej. [...] Wspolczesna koncepcja dobrostanu, zwigzana z eu-
dajmonistyczng wizja czlowieka, zaklada, ze dobrostan jest stanem uczud, przezy¢ i doswiadczen
towarzyszacych dziataniu jednostki zmierzajacej do aktualizacji wlasnego potencjalu oraz zycia
zgodnego z prawdziwym Ja. Taka aktywno$¢ zyciowa daje poczucie autentycznego istnienia i pelnej
ekspresji siebie, a takze, dzialajac jako stymulator indywidualnego rozwoju, generuje szereg dziatan
na rzecz otoczenia spolecznego”. Zob. L. Wojciechowska, N. Wall, dz. cyt., s. 166-167.



Dobrobyt materialny rodziny a marzenia dzieci w kontekscie dobrostanu psychicznego 115

Problem badan i procedura badawcza

Zaprezentowane w artykule wyniki badan stanowia fragment wiekszego projektu
badawczego, ktdry realizowany byl wsrod dzieci mtodszych (w wieku 8-9 lat) oraz
starszych (13-latkow), wychowywanych w réznych $rodowiskach, miedzy innymi
wérdd dzieci z 1ddzkiej dzielnicy Baluty', mieszkajacych na wsiach oraz w rodzinach
zamoznych.

Odnoszac si¢ do juz opublikowanych wynikéw badan zrealizowanych wsrdd dzie-
ci zyjacych w jednej z najbiedniejszych dzielnic Lodzi - Balutach, mozna stwierdzi¢,
ze ich marzenia koncentrowaly si¢ przede wszystkim na zaspokojeniu podstawowych
potrzeb, wokdl poprawy sytuacji w domu rodzinnym, np. ,,zdrowie dla rodzicéw”,
»2eby nie bylo biedy w domu”, ,,zeby tata byt dla mnie mily” Co czwarte sposrod
badanych wyrazalo pragnienie poprawy atmosfery zycia rodzinnego. W swych wy-
powiedziach wskazywaly na czeste awantury w domu, konflikty miedzy rodzicami,
a nawet przemoc.

Ich marzenia byly mocno zakotwiczone w srodowisku, w ktérym zyja, i rzadko
wychodzily poza krag kulturowy Batut. Wymarzonymi zawodami chlopcéw byly
miedzy innymi: kierowca ciezaréwki, mechanik itp. Dziewczynki, wzorujac si¢ na
kobietach ze swojego najblizszego otoczenia, chcialy zosta¢ fryzjerkami, sprzedaw-
czyniami.

Wirod dzieciecych marzen znalazto sie wiele odniesient do niezaspokojonych po-
trzeb emocjonalnych. Wskazywaly na nie takze te dzieci, ktérych warunki materialne
srodowiska rodzinnego nauczyciele okreglali jako dobre i bardzo dobre, jak na srodo-
wisko ubogie.

Na podstawie wynikéw badan mozna stwierdzi¢, iz najbogatsze marzenia miaty
te dzieci, ktore wywodza sie z rodzin o przecigtnym statusie materialnym. Ich potrze-
by podstawowe sg zaspokojone, ale pozostawiono im przestrzen do kreowania pra-
gnien. Wéréd badanych dzieci znalazto sie takze kilkoro, ktére wywodzity si¢ z rodzin
zamoznych (jak na warunki dzielnicy biedy). Ich marzenia byly réwnie skromne, co
marzenia dzieci wywodzacych si¢ z rodzin najbiedniejszych.

Wryniki badan sklonity nas do dalszej eksploracji tematyki. Zadaly$my sobie py-
tanie: czy ,,dziecinstwo nadmiaru™', ,dziecinstwo cukierkowe”'?, ,pokolenie przesy-
tu”®, ktore charakteryzuje sie bardzo dobra sytuacjg materialng rodzin, mozliwoscia
zaspokojenia wszystkich potrzeb materialnych ponad miare, pozwala na swobodny

1 M. Kierzkowska, Marzenia dzieci z Batut. Konfrontacja luksusu centrum handlowego Ma-
nufaktura z warunkami zZycia w najbiedniejszej dzielnicy Lodzi, ,Kultura i Wychowanie”, nr 10/2015
[online].

V. Ozimkowski, Zte wychowanie, ,Newsweek Polska’, 4.11.2004, za: B. Matyjas, Dziecitistwo
w kryzysie. Etiologia zjawiska, Z.ak, Warszawa 2008, s. 69.

12 H. Palska, Bieda i dostatek. O nowych stylach zycia w Polsce kovica lat dziewigédziesigtych,
Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2002, za: B. Matyjas, dz. cyt.

3 B. Matyjas, dz. cyt.
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rozwdj marzen, czy tez dobrobyt ten wptywa na ostateczny ksztalt, jaki przybiera-
ja marzenia tych dzieci? Odpowiedz na to pytanie postanowitysmy znalez¢, badajac
marzenia uczniéw klas szostych wybranych prywatnych i spotecznych szkét w Lodzi.

Cele i pytania badawcze

W niniejszym badaniu nasze zainteresowania koncentrowaty si¢ wokoét poznania
marzen dzieci w kontekscie warunkéw ich srodowiska rodzinnego. W kontrascie do
wczesniej prowadzonych badan zakwalifikowaly$émy do obecnego dzieci wywodzace
sie ze srodowiska skrajnie réznego pod wzgledem statusu materialnego.

Gloéwnym celem prezentowanych badan bylo poznanie marzen dzieci wycho-
wywanych w warunkach dobrobytu materialnego. W zwigzku z tak sformutowanym
celem badawczym postawily$my pytanie: o czym marza uczniowie renomowanych
spolecznych i prywatnych 16dzkich szkét?

Procedura badawcza

Prezentowane badania realizowane byly w konwencji badan jakosciowych, z za-
stosowaniem indukcyjnej drogi poznania'. Jak pisze B. Stawecki, badacz, decydujac
sie na indukcyjng droge poznania, zaczyna nie od teorii, a od eksplorowania otaczaja-
cej go rzeczywistoéci. Istotne jest maksymalne zblizenie sie do przedmiotu poznania,
aby zaobserwowac wszystko to, co kluczowe jest dla wyjasnienia i zrozumienia zjawi-
ska spotecznego, ktorym sie zajmuje'®.

W naszych badaniach przeprowadzilySmy wywiady z uczniami széstych klas
szkot podstawowych. Zostaly one zarejestrowane, a nastepnie dokonano ich tran-
skrypcji z uwzglednieniem zalecanego przez D. Silvermana'® kodu. Tak przygotowany
material badawczy poddany zostal dalszej analizie, wyodrebnione zostaty tzw. stowa
klucze, ktére pomogly uporzadkowaé wypowiedzi badanych, wylaniajac z nich czte-
ry kategorie marzen: by ¢, mieé,zmieniaé, podrdzowad Nastepnie ma-
terial ten przeanalizowalysmy w kontekscie srodowiska rodzinnego, zainteresowan
uczniéw oraz ich wynikéw w nauce. Chcialy$my sprawdzi¢, czy istnieje zaleznos¢
pomiedzy warunkami, w jakich Zyja i rozwijaja sie dzieci, a wskazywanymi przez nie
marzeniami. Taki zwigzek odnotowano w przypadku badania marzen dzieci z rodzin
ubogich, ktorych marzenia pelnily funkcje kompensacyjng. Wobec tego chciaty$my

1 Indukcyjna droga poznania oznacza uzasadniania przez wnioskowanie polegajace na stoso-
waniu migdzy innymi obserwacji w dochodzeniu do praw oraz teorii’. Podaje za: J. Such, M. Szcze-
$niak, Filozofia nauki, WNUAM, Poznan 2006, s. 11.

1> B. Stawecki, Znaczenie paradygmatéw w badaniach jakosciowych, [w:] D. Jemielniak (red.),
Badania jakosciowe. Podejscia i teorie, PWN, Warszawa 2012, s. 71.

16 D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, PWN, Warszawa 2012, s. 328.
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sprawdzi¢, czy istnieje zwigzek pomiedzy dobrymi warunkami materialnymi a trescig
marzen prezentowang przez dzieci — uczniow renomowanych 16dzkich szkot. Wydaje
nam sig, ze marzenia dzieci wywodzacych si¢ z tego srodowiska beda dotyczyly re-
alizacji takich potrzeb, jak: potrzeba akceptacji spotecznej, uznania i samorealizacji.

Osoby badane

Dobér grupy badawczej byt celowy. Badaniami objeci zostali uczniowie klas szo-
stych trzech renomowanych szkét spotecznych i prywatnych w Lodzi. Gléwnym kryte-
rium doboru o0séb badanych byly warunki materialne ich rodzin. Przyjetysmy, ze jed-
nym ze wskaznikow $wiadczacych o dobrej kondycji materialnej rodziny jest decyzja
o zapisaniu dziecka do renomowanej prywatnej lub spotecznej szkoly i uiszczanie co-
miesiecznego wysokiego czesnego. Ponadto, aby unikna¢ artefaktéw w zakresie oceny
zamoznosci rodziny, dodatkowo pozyskaly$my informacje potwierdzajace dobra kon-
dycje finansowa w wypowiedziach samych o0séb badanych, a takze ich nauczycieli. Po-
$rednio $wiadczg o tym takze wskazywane sposoby spedzania wolnego czasu, wyjazdy
wakacyjne, uprawianie drogiego hobby. Dodatkowo oceny sytuacji materialnej rodzin
dokonaty$my na podstawie wypowiedzi samych uczniéw, np. ,Mam duzo szczgscia, Ze
zyje tu, a nie gdzie indziej i ze moge miec tyle rzeczy, ile mam teraz”; ,Mam duzo rze-
czy ijestem z tego zadowolony [...] bo ja juz wszystko mam”; ,, Mam wszystko, jestem
szczesliwy”; ,Bardzo si¢ ciesze z tego co mam wiec nie wymagam wiecej”.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze przyjete przez nas kryterium oceny kondycji finan-
sowej rodzin jest niedoskonale, ale rodzice badanych uczniéw nie chcieli udziela¢ in-
formacji dotyczacych wysokosci dochoddéw oraz innych wskaznikéw, ktore pozwolitby
nam dokona¢ obiektywnej oceny statusu materialnego rodzin. O liczbie badanych za-
decydowaly takze takie czynniki, jak: pisemne zgody rodzicéw na udziat dziecka w ba-
daniu oraz oddzielne zgody na nagrywanie rozméw, zgody dzieci na udziat w badaniu.

Podsumowujac, ostatecznie w badaniach wzigto udzial 20 uczniéw: 7 chlopcow
i 13 dziewczynek oraz ich wychowawcy"’.

Metody i techniki badawcze

W badaniach wykorzystane zostaty wywiady jako najczesciej stosowana metoda w ba-
daniach jako$ciowych'®. Byly to wywiady mieszane — w czesci swobodne, a w czesci ska-
tegoryzowane. Z jednej strony, cze$ciowo rozmowa prowadzona byta wedlug wczesniej

17 Zaskoczyta nas duza trudno$¢ w uzyskaniu zgdd zaréwno dyrektoréw, jak i rodzicéw na
udzial dzieci w badaniach. Pomimo zapewnienia anonimowo$ci osobom biorgcym udzial w ba-
daniu oraz dokladnemu wyjasnieniu procedury badawczej udato nam si¢ uzyskaé jedynie zgody
trzech placowek.

8 U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego, PWN, Warszawa 2012, s. 137.
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przygotowanych dyspozycji, zarysu scenariusza, aw czesci miala charakter swobodny.
Pytania zadawano spontanicznie, wynikaly z podazania za tokiem wypowiedzi osoby ba-
danej. Byly to wywiady jednorazowe. Po nawigzaniu kontaktu z osobg badang i uzyskaniu
jej zgody przeprowadzono wywiad twarzg w twarz. Badania przeprowadzone zostaly na
terenie szkoly, po obowigzkowych zajeciach dydaktycznych, w specjalnie przygotowanym
pomieszczeniu, zapewniajacym komfort psychiczny. Wszystkie rozmowy zostaly nagrane.

Przeprowadzone zostaly takze wywiady swobodne z nauczycielami, ktére byly po-
przedzone uzyskaniem zgody na badania od dyrekcji szkoly, a takze od rodzicow kaz-
dego z dzieci, o ktérym chcialy$my rozmawiac. Nauczyciele pytani byli o: osiagniecia
szkolne dzieci, stopient wspolpracy rodzicow ze szkolg, a takze o warunki materialne
badanych uczniow.

Wyniki badan

Analiza transkrypcji przeprowadzonych wywiadéw pozwolifa wyloni¢ ,,stowa
klucze”, a nastepnie na ich podstawie uporzadkowa¢ dziecigce marzenia w kategorie:
by¢, mieé, zmieniaé, podrdzowad. Zanim jednak przejdziemy do pre-
zentacji marzen nalezacych do poszczegdlnych kategorii, przedstawimy charaktery-
styke srodowiska wychowawczego w kontekscie warunkéw stworzonych przez rodzi-
cow badanych dzieci.

Charakterystyka srodowiska wychowawczego
w kontekscie dobrobytu materialnego

Whikliwa analiza informacji uzyskanych od wychowawcéw klas badanych uczniow
pozwolita nam stwierdzi¢, ze rodzice sg zaangazowani we wspodlprace z nauczycielami,
utrzymujg z nimi staly kontakt, regularnie uczestnicza w zebraniach klasowych. Wszy-
scy wychowawcy zgodnie podkreslali wzorowa wspdlprace z rodzicami ucznidéw biora-
cych udzial w badaniach. Nauczyciele wskazywali takze, ze rodzice chetnie angazuja si¢
w zycie szkoly, organizacje uroczystosci oraz akcji spotecznych podejmowanych przez
uczniéw. Ponadto rodzice wykazuja duze zainteresowanie wynikami w nauce swoich
dzieci, $ciéle koresponduje to z naszymi spostrzezeniami, ze dla badanych dzieci prio-
rytetem jest nauka. Uczniowie wykazujg sie systematyczno$cia, pracowitoscia i duza
ambicjg. Ciezka praca samych badanych oraz zaangazowanie ich rodzicow przynosi
wymierne rezultaty — uczniowie biorg udzial w réznych konkursach, zajmujac w nich
wysokie pozycje, uzyskuja takze bardzo dobre wyniki z egzaminéw. Generalnie, wszy-
scy badani uczniowie osiagajg wysokie wyniki w nauce®.

! Na podstawie nominacji nauczycieli okazalo si¢, ze 20% badanych uczniéw osiaga celujace
rezultaty w nauce, 60% wyniki bardzo dobre, 10% dobre i jedynie 10% badanych uzyskuje wyniki
dostateczne.
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Rodzice i nauczyciele, chcgc stymulowaé potencjal badanych dzieci, angazuja je
w zajecia dodatkowe rozwijajace ich zdolnoéci i zainteresowania. Analiza pozalekcyj-
nej aktywno$ci dzieci pokazala, ze najchetniej wybierane sg przez nie takie kota zain-
teresowan, jak: historyczne, teatralne, matematyczne, przyrodnicze i informatyczne.
Dzieci uczestniczg takze w réznych kursach jezykowych, dotyczy to: jezyka wloskie-
go, francuskiego, angielskiego. Wéréd podejmowanych aktywnosci artystycznych
najczesciej wybierane sa: kurs grafiki i rysunku, zajecia gry na gitarze, taniec, zajecia
w szkole muzycznej, zajecia teatralne. Uczniowie poza standardowymi aktywnoscia-
mi sportowymi takimi jak: basen, karate, treningi pitki recznej, noznej, koszykowki,
biorg udzial w treningach wspinaczkowych, jazdy konnej, tucznictwa, rugby, a takze
zdobywaja patenty zeglarskie czy przygotowuja si¢ do zawodow wyscigowych gokar-
dami. Kazde dziecko uczestniczy w kilku rodzajach kosztownych zaje¢ pozalekcyj-
nych.

Analiza marzen badanych uczniow

Wszystkie marzenia badanych dzieci zostaly podzielone na cztery kategorie:
by¢, mieé, zmieniaé, podroézowad Uznaly$Smy, ze warto byloby przed-
stawi¢ je w formie tabelarycznej. W tabeli 1 przedstawione zostaly marzenia dzieci
uporzadkowane w kategorie. Uznalysmy, Ze warto zaprezentowa¢ otrzymane wyniki
z uwzglednieniem plci badanych, poniewaz widoczne sg jako$ciowe réznice w ma-
rzeniach chlopcéw i dziewczat.
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7

Analiza zawartosci tabeli pokazuje, ze kategoria marzen ,,by¢” odnosi sie do pla-
néw dotyczacych wyboru przyszlego zawodu - tego, kim chcieliby zosta¢ w przyszio-
$ci. Ponadto zawiera spontanicznie wypowiedziane deklaracje przez osoby badane
o checi bycia szczesliwym w przysztosci. Chlopcy chcieliby zosta¢ architektami, inzy-
nierami, informatykami, pitkarzami czy prawnikami. Dziewczynki wybieraly zawody
zwigzane z moda, wystepowaniem przed kamers, ale takze wyrazaly che¢¢ zostania
naukowcem.

Kategoria marzen ,,mie¢” w przypadku chtopcow koncentrowata si¢ wokot wy-
miaréw materialnych, aw przypadku dziewczynek wartosci psychologicznych.
Chlopcy chcieli mie¢ swoja firme, posiadto$¢, wyspe, winnice, replike miecza samu-
rajskiego, konkretny model motocykla. Dziewczynki deklarowaly, ze chciatyby mie¢
szcze$liwg rodzing, pigkne zycie, fajnego meza, ciekawy zawdd, dzieci, psa, konia.

W kategorii marzen ,,zmienia¢” pojawialy sie trzy aspekty odnoszace sie do rdz-
nych zakresow. Dlatego w jej ramach zostaly wyodrebnione podkategorie: ,,zmienia¢
$wiat’, ,,zmienia¢ swoje otoczenie”, ,zmieniac siebie”. Podkategoria marzen ,,zmienia¢
$wiat” ma charakter idealistyczny z duzym komponentem altruistycznym. Chtopcy
wymieniali: Zeby byl pokdj na $wiecie i zeby nikomu nie dziata si¢ krzywda; zeby
wszystkie nieszczescia nie mialy miejsca. Dziewczynki wskazywaly m.in.: zeby dzieci
w Afryce mialy co jes¢. Podkategoria ,,zmienia¢ swoje otoczenie” najczesciej odno-
sita sie do zycia rodzinnego. Dzieci, wiedzac, ze jest to niemozliwe, pragnety odwro-
tu niektérych wydarzen zyciowych, np. ponownego scalenia rodziny, przebywania
z dziadkami, ciocig, ktdrzy juz nie zyja. Spontanicznie odnosili sie takze do poczucia
bycia szczesliwym i permanentnego zachowania tego stanu, ,,zeby moja rodzina byta
szczesliwa tak jak do tej pory”. Ostatnia podkategoria ,,zmienia¢ siebie” w odniesie-
niu do chlopcow dotyczy doswiadczania ekstremalnych przezy¢, sprawdzania siebie
w wyjatkowo trudnych warunkach, np. latanie helikopterem, skok z duzej wysokosci
do wody, nurkowanie. Dziewczynki natomiast chcialyby zmienia¢ siebie, doskona-
lac swoje umiejetnosci zwigzane z uczeniem, rozwijaniem posiadanych talentéw, np.
uczeszczaé na zajecia plastyczne, startowaé w zawodach jezdzieckich, uczestniczy¢
w konkursach tanecznych.

Ostatnia kategoria marzen dotyczy ,,podrozowania” zwiazanego z poznawaniem
i zwiedzaniem $wiata. Tutaj zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta marzg o poznawaniu
najdalszych zakatkow $wiata, miejsc wyjatkowych i egzotycznych, np. Indii, Tajlandii,
Grenlandii, Kambodzy.

Whnioski z badan

Podsumowujac uzyskane wyniki badan, mozna stwierdzi¢, ze marzenia szdsto-
klasistow wychowywanych w srodowisku o wysokim statusie materialnym gltéwnie
koncentruja si¢ wokdt wyboru zawodu oraz wykonywania go w przyszlosci. Wyma-
rzone zawody $cisle wigzg sie z aktualnymi zainteresowaniami i realizowanym hob-
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by. Interpretujac to w swietle literatury przedmiotu, nalezy zauwazy¢, ze marzenia
petnig tu funkcje planéw na przysziosé, okreslaja aspiracje, a takze ukazuja sposéb,
w jaki dzieci postrzegaja rzeczywistos¢. W wypowiedziach badani wprost odnoszg si¢
do bardzo dobrych warunkéw materialnych zapewnianych im przez rodzicéw, dzigki
czemu majg mozliwos¢ realizacji drogich pasji i nietuzinkowych zainteresowan. Za-
wody, do ktorych aspiruja badani uczniowie, sa bardzo prestizowe, wymagaja solidnej
edukacji i ukonczenia elitarnych uczelni. Chlopcy maja dos¢ dobrze sprecyzowane
marzenia dotyczace wyboru przysztego zawodu. Plany dziewczynek w tym zakresie
s3 mniej konkretne, a wskazywane ewentualne zawody dotyczg realizacji aktualnych
zainteresowan.

Na ksztalt ujawnianych przez dzieci marzen z calg pewnoscig wplynelo zaréwno
$rodowisko domowe, jak i szkolne. Tworza one szeroki wachlarz mozliwosci realiza-
cji zainteresowan w ramach urozmaiconych i wyszukanych zaje¢ dodatkowych, kot
zainteresowan. Srodowisko edukacyjne stworzone w platnych, prestizowych szkotach
silnie rozbudza aspiracje, uczy konsekwentnego dazenia do wyznaczanych celow,
a takze premiuje systematycznos$¢.

Zaprezentowane w poszczegolnych kategoriach marzenia badanych dzieci sg $ci-
$le powiazane z realizacjg potrzeb wyzszego rzedu. Dzieci wychowywane w $rodowi-
sku dobrobytu materialnego nie wyrazajg wprost marzen zwigzanych z posiadaniem
pieniedzy. Na plan pierwszy wysuwaja si¢ te dotyczace zawodéw zwigzanych z zain-
teresowaniami, a drogie hobby wyrazajg posrednio potrzebe utrzymania wysokiego
statusu materialnego. Dzieci wskazuja na takie pasje, ktore sg charakterystyczne dla
rodzin zyjacych w dobrobycie materialnym. Wychowywanie dzieci w takich warun-
kach implikuje ich che¢¢ podrézowania, poznawania réznych zakatkéw swiata. Podro-
ze, o jakich marza badani, wyplywajg z ciekawosci poznawczej, ale zarazem odbiegaja
od standardéw przejawianych przez ich réwiesnikéow posiadajacych inny status ma-
terialny; destynacje podrdznicze czesto sg nietuzinkowe, zwigzane z odleglymi kra-
jami. Wysoki status materialny ujawnia si¢ w przywolywanych marzeniach, cho¢ nie
bezposrednio. Trzeba jednak podkresli¢, ze dla badanych dzieci bardzo wazne sg tez
wartoéci niematerialne zwigzane ze szcze$ciem wlasnej rodziny, a takze altruistycz-
ne iidealistyczne pobudki majace che¢ zapewnienia szczedcia i dobrobytu innym
ludziom i dzieciom na terenach objetych wojna, glodem i barkiem wody. Pojawity
sie tez marzenia zwigzane ze $wiadomoscig ekologiczng, w ktorych to dbatos¢ o sro-
dowisko postrzegana jest jako dobro ogolnoludzkie. Tak jak jasno okreslitysSmy to
we wprowadzeniu do niniejszego artykutu, nie badaty$my dobrostanu psychicznego,
natomiast niemal wszystkie dzieci badane spontanicznie deklarowaly odczuwane po-
czucie szczescia, docenialy znakomite warunki materialne zapewnione im przez ro-
dzicéw. To poczucie subiektywnego dobrostanu psychicznego zwigzane ze szczgsciem
implikuje che¢ zapewnienia podobnych warunkéw swoim najblizszym w przyszlo-
$ci. Mimo ze badane dzieci dostrzegaja swoja dobra sytuacja materialng, korzysta-
ja ze stworzonych im mozliwosci samorealizacji, analizujac ich marzenia, trudno je
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scharakteryzowac jako ,,pokolenie nadmiaru’, ktére w wizji nakreslonej przez B. Ma-
tyjas »jak automaty powtarzaja chce to mie, |[...] ktore jesli dostang to czego tak bar-
dzo pragna, nie czujg si¢ usatysfakcjonowani i wkrotce maja nowe zadania. Jeszcze,
jeszcze, jeszcze. Wcigz wiecej i wiecej. Bez opamietania, bez hamulcow™.
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Family material well-being and children’s dreams in the context of psychological
well-being

Abstract: The material well-being of the family is one of the aspects related to the concept
of broadly understood holistic well-being, including psychological well-being. In the lit-
erature, the problem of childhood in crisis is often signalled under these terms: childhood
of excess, candy childhood, generation of satiety. This inspired the authors of this article
to check empirically what children who are raised in families of high economic status and
whose material needs are satisfied excessively, dream of (wish for). The research present-
ed in the article was carried out in the convention of qualitative research, using the inter-
view method, among sixth grade students of private and public primary schools in Lodz.
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Streszczenie: Edukacja wiaczajaca wymaga od wszystkich nauczycieli zapoznawania si¢
z réznymi niepetnosprawnosciami, z ktérymi mogga si¢ zetknaé w swojej praktyce zawo-
dowej. Celem niniejszego artykutu jest przyblizenie pedagogom obrazu uczniéw ze specy-
ficzng chorobg neurodegeneracyjna, jaka jest rdzeniowy zanik migsni (SMA). Choroba ta
powoduje niepelnosprawnos¢ ruchowas, ale sprawnos¢ intelektualna zostaje zachowana,
zatem przed nauczycielami — gtéwnie w szkotach ogdélnodostepnych, bo tam najczesciej
uczg si¢ tacy uczniowie — stoi wyzwanie zwigzane ze stworzeniem warunkow do zaspo-
kojenia ich specjalnych potrzeb edukacyjnych i umozliwienia samorealizacji, mimo nasi-
lajacych sie ograniczen. W artykule przedstawiono charakterystyke SMA i najwieksze za-
grozenia w przebiegu tej choroby oraz ich skutki. Oméwiono funkcjonalne ograniczenia,
ktore moga rzutowaé na mozliwosci uczenia sie. Dalsza cze$¢ artykutu ukazuje specyfike
specjalnych potrzeb edukacyjnych i mozliwosci wsparcia ucznia z SMA dotyczace m.in.
dostosowania organizacji nauczania, metod nauczania i srodkéw dydaktycznych.

Stowa kluczowe: rdzeniowy zanik miesni, SMA, edukacja, uczen, specjalne potrzeby
edukacyjne, edukacja wlaczajaca

Wprowadzenie

Rdzeniowy zanik mig$ni (ang. Spinal Muscular Atrophy - SMA), jako jedna z cho-
réb neurodegeneracyjnych nerwowo-mig$niowych, zawsze byt problemem zagrazaja-
cym zyciu chorych i stopniowo obnizajacym jego jakos¢, jednak zrobilo si¢ w Polsce
o nim glo$niej w 2016 roku, gdy uczniowie Gimnazjum nr 2 w Koninie napisali list do
premier Beaty Szydlo, kierowani checia pomocy swemu koledze Antkowi, chorujace-
mu na te chorobe. Ten pozornie jedynie publicystyczny fakt, nie tylko na chwile zwré-

" Karolina Gniazdowska — doktorantka UKW na kierunku pedagogika; zainteresowania na-
ukowe: edukacja wlaczajaca, Konwencja o prawach osob niepetnosprawnych, wykluczenie spotecz-
ne kobiet z niepelnosprawnosciami, seksualno$¢ kobiet z niepelnosprawnosciami.
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cit uwage spoleczenstwa na SMA jako chorobe, ale takze na sytuacje ucznia z SMA
w szkole i w zespole uczniowskim, wsrod rowiesnikow'. Najczesciej dostrzegany byt
bowiem jedynie problem ograniczen ruchowych, bez pozostatych wtasciwosci tej cho-
roby, w tym czynnika psychologicznego, zwigzanego z utratg sprawnosci i perspekty-
wa jej dalszych ograniczen w miare postepu choroby. Ze wzgledu na wielo$¢ typow
SMA - z czego rzadko zdaje sobie sprawe spoleczenstwo, w tym nawet nauczyciele
pracujacy z takimi uczniami - jak réwniez z powodu nieodrézniania SMA od innych
choréb powodujacych dysfunkeje ruchowe (np. od mdzgowego porazenia dzieciece-
go czy stanow porazennych pourazowych) tatwo o powierzchownos¢ wiedzy o wyni-
kajacych stad potrzebach rozwojowych i edukacyjnych, co sprzyja tworzeniu si¢ nie-
korzystnych stereotypow i mitéw. Dotycza one np. oceny mozliwosci intelektualnych
uczniéw z SMA lub przekonan o krotkiej perspektywie przezycia. Tymczasem jest to
grupa uczniéw o duzych zasobach, ktére mozna i trzeba rozwija¢ w procesie ksztal-
cenia, i to z uwzglednieniem diuzszej perspektywy czasowej, gdyz wiekszo$¢ chorych
z SMA ma przed sobg na szczedcie wiele lat zycia, a postep medyczny sprzyja jego
stalemu wydtuzaniu. Dlatego warto przyblizy¢ — zaréwno pedagogom specjalnym,
jak i innym nauczycielom realizujgcym ksztalcenie integracyjne lub edukacje wlacza-
jaca — charakterystyke specjalnych potrzeb edukacyjnych wynikajacych z tej choroby.

Dzieci i mlodziez z SMA spelniaja podwojne kryterium specjalnych potrzeb
edukacyjnych: jako uczniowie z przewlekla chorobg ijako uczniowie z niepelno-
sprawnoscig’. W obu przypadkach system o$wiaty zobowigzany jest udzieli¢ pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, przewidzianej dla wszystkich ucznidw z dlugiej listy
wymienionych w rozporzadzeniu ministerialnym specjalnych potrzeb edukacyjnych?,
jednak niepelnosprawnos¢ (Scislej: niepetnosprawnos¢ ruchowa) jest tez sytuacja
podmiotowa ucznia, w ktdrej system oswiaty przewiduje wydanie orzeczenia o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego oraz objecie go takim ksztalceniem®. Warto zaznaczy¢,
ze ksztalcenie specjalne nie oznacza obecnie ksztalcenia w szkole specjalnej — zreszta
uczniowie z SMA, o ile nie pojawialy sie¢ dodatkowo inne niepelnosprawnosci, raczej
do takich szkot nie trafiali. Ksztalcenie specjalne to takze nauka w szkole/klasie inte-
gracyjnej, a od kilku lat takze edukacja wlaczajaca w kazdej innej szkole ogdlnodo-

! B. Pieczynska, Uczniowie z Konina napisali list do premier Szydlo w sprawie SMA, ,Glos
Wielkopolski’, 30.10.2016, http://www.gloswielkopolski.pl/wiadomosci/konin/a/uczniowie-z-koni-
na-napisali-list-do-premier-szydlo-w-sprawie-sma,11202684/ (dostep: 14.07.2018).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
udzielania iorganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2017 r. poz. 1591); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 7 wrze$nia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace dzialajg-
ce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2017 r. poz. 1743).

* Tamze.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedo-
stosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1578).
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stepnej. O specjalnym charakterze decyduje to, w jaki sposob szkota wybrana przez
rodzica wypelnia zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej, zawarte w orze-
czeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Ze wzgledu na zachowang sprawnos¢ intelektualng nalezy przyja¢, ze klasa in-
tegracyjna i edukacja wlaczajaca to najczestsze i najkorzystniejsze $ciezki edukacyj-
ne dla uczniéow z SMA® - o ile wla$ciwie zostang rozpoznane i zaspokojone ich spe-
cyficzne potrzeby. Jednoczes$nie niezaleznie od wyboru rodzaju szkoly uczniowie
z SMA czgsto korzystajg takze z mozliwosci realizacji nauki we wltasnym domu, w for-
mie zaje¢ indywidualnych z dojezdzajacym nauczycielem lub nauczycielami. Nalezy
jednak zauwazy¢, ze nauczanie indywidualne powinno by¢ ostatecznoécia®: powinno
sie je stosowacd tylko wtedy, kiedy uczen nie jest w stanie uczeszczaé do szkoly z uwagi
na stan zdrowia, co nie jest rownoznaczne z niepelnosprawnos$ciag ruchows. Nauka
w szkole przynosi wiele korzysci. Dla prawidtowego rozwoju bardzo istotne sg relacje
miedzyludzkie. Dlatego nalezy zrobi¢ wszystko, by uczen z SMA mogl w pelni korzy-
sta¢ z mozliwosci, jakie daje inkluzja. Jednym z warunkow tego jest wlasciwe rozpo-
znanie jego potrzeb.

Charakterystyka SMA i wynikajacych z niego ograniczen
funkcjonalnych

Rdzeniowy zanik migéni jest chorobg o podlozu genetycznym. Jak juz wspo-
mniano, znajduje si¢ w grupie choréb nerwowo-migsniowych. Pojawia si¢ w wyniku
niedoboru biatka SMN (ang. Survival of Motor Neuron) w komoérkach nerwowych.
Biatko to warunkuje przezycie neuronéw ruchowych, jest potrzebne do prawidtowe-
go funkcjonowania neuronéw motorycznych, ktore sa odpowiedzialne za porusza-
nie mig$niami szkieletowymi. Ponadto istniejg przypuszczenia, iz biatlko SMN moze
wywiera¢ bezposredni wptyw na komdrki migsniowe. Co istotne, im wiecej biatka
SMN, tym tagodniejszy przebieg SMA. Niestety, nie jest mozliwe dostarczenie biatka
z zewnatrz, powstaje ono w procesach wewnatrzkomoérkowych. Niedobor biatka jest
rezultatem mutacji — zmiany w kodzie genetycznym na pigtym chromosomie w glow-
nym genie (o symbolu SMN1). Gen ten koduje (produkuje) biatko SMN”.

Rdzeniowy zanik mie$ni wystepuje na caltym $wiecie iz czestoscig 1 na 6000-
10 000 urodzen w ciggu roku®. W Polsce nosicielstwo genu warunkujacego wystapie-

* Zob. przypis 1.

¢ B.Jachimczak, Dydaktyczne i pozadydaktyczne uwarunkowania efektow nauczania indywidu-
alnego dzieci przewlekle chorych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2011.

7 A. Lusakowska (red.), Rdzeniowy zanik migsni (SMA) - podstawowe informacje, Fundacja
SMA, Warszawa 2016, s. 8.

8 Ch. Mastella, G. Ottonello (red.), Z SMA1I na co dzie#i - Vademecum opieki nad dzieckiem
z najcigzszq postaciq rdzeniowego zaniku migsni, Fundacja SMA, Warszawa 2016, s. 42.
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nie tej choroby wynosi 1 na 35 0sob, co daje czestotliwo$¢ wystepowania SMA 1 na
poziomie 4900°.

Rozwdj choroby jest zazwyczaj powigzany z czasem wystapienia pierwszych ob-
jawow, ktore uwarunkowane sg iloscig biatka SMN powstajacego w neuronach. Rdze-
niowy zanik mieéni jest choroba, ktdrg cechuje duze zréznicowanie w odniesieniu do
wieku, w ktorym obserwuje si¢ pierwsze symptomy, oraz tempa oslabienia mieéni,
a w konsekwencji ich zaniku. Z reguly rdzeniowy zanik mieéni jest choroba postepu-
jaca'® i nie wigze sie¢ tylko z ograniczeniami lokomocyjnymi. Do najwiekszych zagro-
zen w SMA zalicza si¢: ostabienie miesni oddechowych, migéni gardta i przetyku oraz
miesni tulowia i postepujace skrzywienie kregostupa!'. Zwigkszona podatnoé¢ na in-
fekcje drég oddechowych sprawia, zZe uczniowie moga opuszczaé wiele dni w szkole.
Oslabienie migéni gardia i przetyku powoduje krztuszenie sig, dlawienie si¢ napojami,
pokarmem lub $ling. Wielogodzinne siedzenie powoduje dyskomfort i bdl plecow.
Brak mozliwosci odpoczynku, potozenia sie¢ moze skutkowaé szybkim meczeniem sig¢
i problemami z koncentracja podczas zajec.

Pierwszym na $wiecie zarejestrowanym lekiem na rdzeniowy zanik mieéni jest
Nusinersen (nazwa handlowa: Spinraza), ktéry zostat dopuszczony do leczenia w Sta-
nach Zjednoczonych 24 grudnia 2016 roku, natomiast na obszarze Unii Europejskiej
30 maja 2017 roku'. To przelomowe odkrycie i szansa na inne, lepsze Zycie. Nieste-
ty, koszty leczenia sg bardzo wysokie. Polska byla jednym z ostatnich krajow w Unii
Europejskiej, w ktorych leczenie SMA nie bylo refundowane. Niemowleta z SMA
umieraly, dzieci i dorosli tracili resztki swoich sit. Obecnie sytuacja si¢ zmienia, lek
wprowadzany jest w naszym kraju.

W miedzynarodowej literaturze wyrdznia sie kilka typéw SMA:

- SMA 1 - objawy pojawiajg sie we wczesnym niemowlectwie, czasem juz

w okresie prenatalnym, jest to zardéwno najci¢zsza, jak i najczesciej wystepuja-
ca postac (ok. 45% chorych na SMA posiada typ 1);

- SMA 2 - objawy pojawig sie w okresie poznoniemowlecym (ok. 20% chorych);

- SMA 3 - objawy pojawiaja si¢ w okresie dzieciecym i miodzienczym (ok. 30%

chorych);

- SMA 4 - objawy pojawiajg si¢ w dorostosci, a przebieg choroby jest najtagod-

niejszy"’.

SMA, zwlaszcza typu 3 i4, mimo niepelnosprawnos$ci ruchowej, nie oznacza
gorszego rozwoju intelektualnego, pozwala na rozwijanie swoich pasji i spetnianie
sie w zyciu. Osoby dotknigte SMA chetnie pogtebiaja swoje zainteresowania i czesto

° J. Borkowska i in., Incidence of spinal muscular atrophy in Poland - more frequent than pre-
dicted?, ,Neuroepidemiology”, nr 34/2010, s. 152-157.

1" A. Lusakowska (red.), dz. cyt., s. 9.

' Tamze, s. 19.

12 Nusinersen, https://www.fsma.pl/leki/nusinersen/ (dostep: 5.07.2018).

B A. Lusakowska (red.), dz. cyt., s. 11.




Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw z rdzeniowym zaniki ieéni (SMA) 131

osiagajg imponujace sukcesy naukowe (np. zmarty niedawno wybitny fizyk teoretycz-
ny Steve Hawking'?), przy czym nalezy zaznaczy¢, ze cze$¢ z nich twierdzi, iz gdyby
nie do$wiadczyli SMA, by¢ moze brakowaloby im motywacji i nie przykladaliby takiej
wagi do nauki. W celu potwierdzenia tych stéw mozna przytoczy¢ fragment artykutu
Z piekta do nieba: ,,Chorzy na SMA to czesto osoby bardzo inteligentne — moéwi prof.
Katarzyna Kotulska-Jozwiak z Kliniki Neurologii i Epileptologii Instytutu »Pomnik-
-Centrum Zdrowia Dziecka«. - W SMA oszczedzone s3 funkcje wyzsze ukladu ner-
wowego — to choroba, w ktdrej rozwdj psychiczny i intelektualny jest prawidlowy,
a czesto nawet powyzej normy. [...] Dziecko z rdzeniowym zanikiem mie$ni to zwy-
kle najlepszy uczen w szkole, ktéry wygrywa olimpiady przedmiotowe [...]”".

Specyfika specjalnych potrzeb edukacyjnych
i mozliwosci pomocy uczniowi z SMA

Zgodnie z Konwencjg o prawach 0séb niepelnosprawnych osoby te maja prawo
do nauki, rozwijania swoich zdolnosci i umiejetnosci, bez dyskryminacji i na zasa-
dzie réwnych szans. Pafstwa zobowigzaly si¢ do dopilnowania, by osoby niepetno-
sprawne mogly uczeszczaé¢ do szkot i kontynuowaé nauke w wieku dorostym, jesli
wyrazaja takg cheé. Ponadto panstwa majg zapewni¢ odpowiednie wsparcie w nauce
z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb 0s6b niepelnosprawnych'®.

W obowigzku gminy lezy zapewnienie wiasciwych warunkéw do nauki dla
wszystkich dzieci, ktore sg objete obowigzkiem szkolnym. Dzieci ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi majg mie¢ zapewnione potrzebne wsparcie, ktére moze obej-
mowa¢ zatrudnienie asystenta do ucznia czy likwidacje barier architektonicznych na
terenie szkoly. Jesli stan dziecka, cigzka posta¢ SMA, nie pozwala na uczgszczanie
do szkoty, istnieje mozliwos¢ odbywania nauki szkolnej w systemie nauczania domo-
wego. Ponadto wérdd obowiazkéw gminy znajduje si¢ tez umozliwienie niepetno-
sprawnym dzieciom dojazdu do szkot. Moze sie to odbywac¢ na zasadzie zapewnienia
transportu dostosowanym pojazdem lub refundacji rodzicom kosztéw zwigzanych
z dowozem dziecka'.

'* Lekarze nie do konca byli pewni, czy Hawking cierpial na SMA, czy tez stwardnienie zaniko-
we boczne ALS (Amoytrophic Lateral Sclerosis — w ostatnich latach jego Zycia sklaniano si¢ raczej do
takiej diagnozy). Cho¢ choroby te réznig si¢ w patomechanizmie ich przebieg jest podobny i w obu
chorobach zachowane jest normalne funkcjonowanie intelektualne, a technologie opracowane
z mysla o potrzebach Hawkinga wykorzystywane sa obecnie w obu chorobach.

15 Z piekta do raju, DoRzeczy.pl, 21.09.2017, https://dorzeczy.pl/42008/Z-piekla-do-raju.html
(dostep: 5.07.2018).

!¢ Konwencja o prawach osdb niepetnosprawnych, sporzagdzona w Nowym Jorku dnia 13 grud-
nia 2006 r. (Dz.U. z 2012 r. poz. 1169), artykul 24.

7" A. Lusakowska (red.), dz. cyt., s. 62-63.
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SMA ma charakter postepujacy, powoduje ograniczong sprawnos¢ fizyczng, przez
co znacznie wplywa na funkcjonowanie uczniéw z SMA w szkole. Konieczne jest, aby
nauczyciele pracujacy z uczniami z SMA zapoznali sie ze specyfika tej choroby i byli
$wiadomi potrzeb, mozliwosci i ograniczen swoich ucznidow. Zasadne jest réwniez
przekazywanie uczniom bez niepelnosprawnosci, ze SMA nie jest chorobg zarazliwa,
a uczniowie nia dotknieci nie stwarzaja zagrozenia dla pozostalych uczniéw i potrze-
buja akceptacji, zrozumienia, przyjazni oraz samorealizacji'®.

Uczniéw z SMA charakteryzuje ograniczone lub uniemozliwione samodzielne
poruszanie si¢. Ich pismo i wykonywane przez nich rysunki moga by¢ mato czytel-
ne dla nauczyciela. Dodatkowo, z powodu szybkiej meczliwosci, jako$¢ pisma spada
w miare pisania — im diuzszy tekst, tym pismo jest mniej czytelne na koncu. Ucznio-
wie przejawiaja tez trudnosci podczas mierzenia, szkicowania, postugiwania sie przy-
borami matematycznymi i sprzetem laboratoryjnym. Wykonywanie czynnosci ru-
chowych zajmuje im wigcej czasu niz ich réwiesnikom. Problematyczne moze by¢ dla
nich szybkie kartkowanie stownikow, zeszytow i ksigzek. Cze$¢ uczniow z SMA moze
odczuwac lek w nowych dla nich sytuacjach®.

Wsparcie psychologiczne dla ucznia z niepelnosprawnoscig jest nieocenione.
Czesto najcenniejsze wsparcie dla osoby dotknigtej chorobg nerwowo-mig$niowa
pochodzi od innej osoby z podobng choroba. Zrozumienie stanu ucznia jest wazne
w tworzeniu realistycznych oczekiwan wobec niego. Konieczne jest skoncentrowanie
sie na tym, co uczen moze robi¢, a nie na tym, czego juz nie moze. Ponadto nalezy
umozliwi¢ mu podejmowanie wlasnych decyzji, nawet jesli fizycznie nie jest w sta-
nie wykonywa¢ okreslonych zadan. Rodzenstwo ucznia z niepelnosprawnoscia tez
potrzebuje wsparcia. Moze im towarzyszy¢ wiele uczu¢ takich jak zazdro$¢ czy lek.
Wazne jest dla nich poczucie, ze jest kto$, kto z nimi porozmawia i wesprze. Nalezy
uwzgledniac potrzeby emocjonalne i psychologiczne wszystkich uczniow. W zwigz-
ku z tym poza samym uczniem z niepelnosprawnoscia konieczne jest tez zwrocenie
uwagi na pozostalych ucznidow, poniewaz obecnos¢ osoby z niepelnosprawnoscia
w klasie wptywa na wszystkich w grupie. Szkota powinna zadbac o to, zeby temat nie-
pelnosprawnosci i wynikajacych z niej potrzeb nie byt im obcy®. Rodzice uczniéw
wspoldecydujg o szkole i jej funkcjonowaniu, maja wplyw na dzialania, ktore sa po-
dejmowane wobec uczniéw. Ponadto majg oni w szkole prawa, ktorych realizacji po-
winni oczekiwa¢. W momencie, kiedy cztowiek doswiadcza trudnej dla siebie sytuacji
i sam nie jest w stanie sobie z nig poradzi¢, potrzebuje wsparcia. Z cala pewnoscia

18 School Accommodation Recommendations Diagnosis: Spinal Muscular Atrophy (SMA), Mus-
cular Dystrophy Association (br.), https://www.mda.org/sites/default/files/Guide SchoolAccom-
modations-SMA2.pdf (dostep: 20.12.2017).

1 A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, PWN, Warszawa 2016, s. 91-93.

2 Inclusive education for children with muscular dystrophy and other neuromuscular conditions.
Guidance for primary and secondary schools, Muscular Dystrophy Campaign, 2007, http://www.
musculardystrophyuk.org/assets/0002/2928/Inclusive Education.pdf (dostep: 15.07.2018).
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potrzebujg go rodzice dziecka z niepelnosprawnoscia®'. Nierzadko czujg si¢ osamot-
nieni, zagubieni, czasem nie sg w stanie poradzi¢ sobie z zaistnialg sytuacja lub czuja
zmeczenie z powodu stalej opieki nad dzieckiem. Szkota, w zatozeniu, ma spetniaé
oczekiwania i zaspokaja¢ potrzeby rodzicow, tak by kazdy z nich mogt czu¢ sie w niej
dobrze?. Nie bez znaczenia jest perspektywiczne spojrzenie na przyszto$¢ zawodows,
gdyz wybory dokonane na etapie szkoly w przypadku 0séb z powaznymi ogranicze-
niami sprawnosci bedg mie¢ znaczenie calozyciowe®.

Pracujac z uczniem z SMA konieczne jest uwzglednianie jego indywidualnych
potrzeb w celu dostosowania srodowiska zewnetrznego, w efekcie uczen moze uczest-
niczy¢ w zyciu klasy i szkoty oraz by¢ w miare mozliwosci samodzielny. Kluczowe jest
usuniecie barier architektonicznych, gdyz ich istnienie moze utrudnia¢ budowanie
relacji z innymi, negatywnie wplywac na aktywnos¢ i samodzielnos¢ ucznia, a w kon-
sekwencji zmniejsza¢ motywacje do nauki i rozwoju psychofizycznego. Usuniecie ba-
rier stwarza poczucie samodzielnosci, poglebia che¢ do nauki i wspolpracy z kolega-
mi i nauczycielami*. Przyczyny i skutki funkcjonalne niepelnosprawnoséci ruchowej
moga by¢ rézne. Wynika ona z réznorodnych zdarzen losowych ischorzen. W za-
leznosci od ich rodzaju, stopnia i czasu wystgpienia ograniczona jest samodzielno$¢
i niezalezno$¢ zyciowa oraz utrudnione jest opanowanie umiejetnosci szkolnych.

W literaturze niewiele jest konkretnych wskazéwek do pracy z dzie¢miz SMA, ale
odnosi sie do nich takze wiele wytycznych do nauczania uczniéw z niepetnospraw-
nos$cig ruchowa w ogole. Dotyczg one przede wszystkim zniesienia barier architekto-
nicznych w szkole i woko! niej*. Natomiast jesli chodzi o dostosowanie o charakte-
rze dydaktycznym, dotyczacym gléwnie metod nauczania i srodkéw dydaktycznych,
warto uwzglednic za A. Olechowska nastepujace wskazowki:

- umozliwienie uzupelnienia lub dostarczenie do$wiadczen, ktorych uczen nie

mial sposobnosci wezesniej zdoby¢;
- dostosowanie podrecznikow, zeszytow, kart pracy i innych materialow dydak-
tycznych w sposdb umozliwiajacy uczniowi mozliwie samodzielne korzystanie
z nich;

- dostosowanie do mozliwosci i potrzeb ucznia przyboréw szkolnych (ze zwro-
ceniem uwagi na trudnosci z chwytaniem, manipulacja; powinny mie¢ odpo-
wiednig grubos¢ i rozmiar, by¢ ergonomiczne), takze instrumentéw muzycz-

! J. Pyzalski, D. Podgérska-Jachnik, Badanie potrzeb i satysfakcji z wybranych ustug skierowa-
nych do rodzin z dzie¢mi z orzeczong niepetnosprawnoscig w wieku 8-16 lat, RCPS, L6dz 2015.

2 ]. Lipinska-Loks, Wsparcie rodzicow dzieci z niepetnosprawnoscig w srodowisku szkolnym -
zielonogorski przyktad dobrych praktyk, ,Problemy Edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Oséb Nie-
pelnosprawnych’, nr 18(1)/2014.

» B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgérska-Jachnik, Mdj zawdd - moja praca - moja przy-
szlos¢é: perspektywy 0s6b z niepetnosprawnoscig, Wydawnictwo WSP, £6dz 2011.

2 Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ma-
teriaty szkoleniowe czgs¢ 11, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2010.

» A. Olechowska, dz. cyt., s. 93-94.
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nych (nie powinny wymagaé precyzyjnego chwytania poszczegélnych czesci
i duzego naktadu sity w celu uderzenia; odpowiedni jest np. tamburyn, tréjkat
czy talerze);

- dostosowanie stanowiska komputerowego na zajeciach z informatyki;

- zapewnienie dostepu do komputera, jesli uczen nie jest w stanie pisa¢ recznie;

- ulatwienie dostepu do przedmiotéw i pomocy dydaktycznych (obnizenie wy-
soko wiszacych map, umieszczenie eksponatéw, bryl geometrycznych czy in-
nych poznawanych przedmiotéw na tawce ucznia z niepetnosprawnoscia, do
ktérej moga podchodzi¢ uczniowie bez niepetnosprawnosci w celu ich obej-
rzenia)?®.

Powyzsze wskazowki bez watpienia przetoza si¢ na lepsze rozumienie funkcjo-
nalno$ci uczniéw z SMA oraz na ich pelniejsze uczestnictwo w zyciu szkolnym i spo-
tecznym. Nalezy jednak pamietaé, Ze SMA jest chorobg o zréznicowanym przebiegu,
co oznacza, ze uczniowie nig dotknieci doswiadczajg réznorodnych trudnosci w swo-
im codziennym funkcjonowaniu. Dlatego nauczyciel powinien zdawa¢ sobie sprawe
z tego, ze niektore z powyzszych wskazowek nie bedg odpowiednie dla danego ucznia
z SMA. Wazne jest, zeby byt dobrym obserwatorem, potrafit dziala¢ adekwatnie do
sytuacji.

Podstawowym dokumentem, ktéry reguluje funkcjonowanie ucznia z orzecze-
niem w szkole jest IPET. Nalezy w nim uwzgledni¢ konkretne cele w oparciu o po-
trzeby ucznia. Ten plan powinien by¢ regularnie kontrolowany i wnikliwie sprawdza-
ny. IPET obejmuje m.in. zakres dostosowan wymagan edukacyjnych, formy i zakres
pomocy, wykorzystanie technologii informacyjnych. Nalezy konsultowa¢ zawarto$§¢
dokumentu z rodzicami ucznia i informowac ich o podejmowanych dziataniach wo-
bec niego oraz o wszelkich ich rezultatach?.

Aby ulatwi¢ uczniom korzystanie zindywidualnych pomocy dydaktycznych,
zdaniem A. Olechowskiej, nalezy je dostosowa¢ poprzez:

- dobranie przyboréw do pisania z uwzglednieniem mozliwo$ci ucznia;

- stosowanie podpdrek pod zeszyty iksigzki, zapewniajacych ich stabilizacje,

takze najlepiej przytrzymywanie kartek;

- korzystanie z podrecznikéw w wersji elektronicznej, jesli uczen nie ma wystar-
czajaco sily, by swobodnie kartkowa¢ podrecznik papierowy (przy tym warto
zwrdci¢ uwage, ze obecnie coraz cze$ciej w ogole wykorzystuje sie¢ w dydak-
tyce ksigzki elektroniczne, co dla dzieci z SMA wydaje si¢ dodatkowa szansa
- przyp. K.G.);

- przygotowanie trwatych, ofoliowanych pomocy z wykorzystaniem sztywnych
kartonow (dodatkowe zabezpieczenie przed przesuwaniem i rozrzuceniem ta-
kich pomocy moze da¢ przyklejony rzep - przyp. K.G.);

% Tamze, s. 94-95.
¥ Inclusive education for children with muscular dystrophy...

N



Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw z rdzeniowym zaniki ieéni (SMA) 135

- stosowanie pojedynczych kart pracy, ktdre po zajeciach bylyby umieszczane
W segregatorze, rezygnacja z zeszytow moze znacznie poprawi¢ komfort pra-
cy ucznia (to takze czesty sposdb gromadzenia materiatéw w formie portfolio
w wielu niemieckich, szwedzkich czy amerykanskich szkotach - przyp. K.G.);
- przygotowanie gotowych schematéw i tabelek w celu odcigzenia ucznia, kto-
rego zadaniem bedzie tylko ich uzupelnienie lub zaznaczenie wlasciwych ele-
mentéw;
- udostepnianie prezentacji wyswietlanych w czasie lekcji, jesli uczen ma proble-
my z szybkim przepisywaniem tresci znajdujgcych sie na slajdach;
- przygotowanie notatek z najwazniejszymi informacjami z poszczegélnych lekcji*®.
Jak wida¢, dostosowania te nie wymagaja wielkiego wysitku ze strony nauczy-
ciela, raczej empatycznej troski, wyobrazni i odrobiny kreatywnosci, a czasem takze
rezygnacji z utartych sposobdw pracy na lekeji na rzecz poszukiwania nowoczesnych
sposobdw zagospodarowania przestrzeni, podejscia do sposobu wykonywania zadan,
uzywanych pomocy. Moze to wrecz wplynaé na urozmaicenie sposobu pracy na lekeji
i ich uatrakcyjnienie dla wszystkich uczniéw. Obecnos¢ ucznia z SMA w klasie szkol-
nej stanowi zatem pewne wyzwanie, ale nieprzekraczajace mozliwosci sprostania mu
przez nauczyciela, nawet przecigtnie przygotowanego do pracy z dzieckiem z niepet-
nosprawnoscia. Z pewnoscia nie stanowi zagrozenia dla jakosci nauczania w klasie,
a nawet moze przyczynic si¢ do jej podniesienia. Tak zresztg postrzegana jest wspot-
cze$nie rola edukacji wlaczajacej.

Refleksje koncowe

SMA to choroba, w ktdrej miesnie ciala stabng i ulegaja zanikowi. Dotyczy to
m.in. mie$ni rak, ndg, mie$ni przewodu pokarmowego i miesni odpowiadajacych
za oddychanie. SMA nie wplywa na rozwdj emocjonalny i intelektualny. Chorzy na
SMA to czesto osoby inteligentne, osiagajace liczne sukcesy i otwarte na otoczenie.
Jeszcze niedawno byta to choroba nieuleczalna, a jedyna pomocg byta rehabilitacja,
ktéra w niewielkim stopniu usprawniala osoby dotkniete SMA i spowalniala postep
choroby. Jednak w ostatnim czasie pojawit si¢ pierwszy na $wiecie lek, ktory nie tylko
zatrzymuje postep tej choroby, ale tez czesto cofa jej objawy. To bez watpienia ogrom-
na szansa dla chorych na SMA na znaczng poprawe ich funkcjonowania.

Ksztalcenie ucznia z SMA nie nalezy do najtatwiejszych zadan, ale szkota i na-
uczyciele moga mu sprostac. Istotne jest to, zeby dziala¢ w kierunku wzmacniania
samooceny ucznia i uwiadamia¢ go, ze pomimo znacznej niepetnosprawnosci ru-
chowej jest w stanie duzo osiaggna¢ w zyciu. Pomocne moga tu by¢ kontakty z do-
rostymi ludzmi z SMA, ktérzy moga stanowi¢ wzorzec osobowy dla takiego ucznia.
Ponadto zaangazowanie nauczyciela w wykonywana prace, podporzadkowywanie si¢

# A. Olechowska, dz. cyt., s. 95-96.
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zaleceniom i jego troska o ucznia z calg pewnoscig pomoga uczniowi rozwija¢ swoje
zainteresowania i osiggna¢ zatozone cele, co tez bez watpienia przetozy sie na satys-
fakcje nauczyciela i poczucie prawidlowo wykonanej pracy. Z pewnoscig znajdzie ona
odzwierciedlenie w dalszym rozwoju ucznia, nie tylko w odniesieniu do szkoty, lecz
réwniez w pdzniejszym zyciu zawodowym. Poprzez wzmocnienie samooceny i mo-
tywowanie do stawiania sobie ambitnych celéw osoba z SMA moze uswiadomic¢ sobie
wlasng warto$¢, dazy¢ do samorealizacji i samoakceptacji. Wzbudzenie w mlodym
czlowieku poczucia przynaleznosci spolecznej prowadzi do wytworzenia w pdzniej-
szym okresie poczucia wspoélnoty i zatozenia wlasnej rodziny.
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Abstract: Inclusive education requires all teachers to become acquainted with various
disabilities that they may encounter in their professional practice. The aim of this article
is to present the situation of students with a specific neurodegenerative disease — spinal
muscular atrophy (SMA). This disease causes physical disability, but it does not affect in-
tellectual ability, so before teachers — mainly in mainstream schools, because that is where
students learn most often - is a challenge related to creating conditions to meet their
special educational needs and enable self-realisation, despite increasing limitations. The
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part of the article presents the character of special educational needs and support oppor-
tunities for students with SMA, including adaptation of teaching organisation, teaching
methods and teaching aids.

Keywords: spinal muscular atrophy, SMA, education, student, special educational needs,
inclusive education

About the author: Karolina Gniazdowska — PhD student in Pedagogy at Kazimierz Wiel-
ki University; research interests: inclusive education, Convention on the Rights of Per-
sons with Disabilities, social exclusion of women with disabilities, sexuality of women
with disabilities.



Rafal Maliszewski" (©%) https://orcid.org/0000-0003-3056-3042
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Internet a wychowanie - na przyktadzie
Katolickiej Szkoty Podstawowej
im. Piotra Dunina w Chojnicach

DOI: 10.25312/2083-2923.15/2019_10rf

Streszczenie: Artykul podejmuje problematyke wptywu Internetu na wychowanie osoby
ludzkiej na przykltadzie Katolickiej Szkoty Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojnicach.
W celu przesledzenia tej problematyki zastosowano empiryczne badanie, okreslajace sto-
pien bezpiecznego korzystania z Internetu i mediéw spoteczno$ciowych przez uczniéw
placowki, jego mozliwy wptyw na wychowanie oraz sprawdzenie, czy szkola realizuje
koncepcje pracy ukierunkowana na rozwdj osobowy uczniow. Badanie pokazalo, ze ilo§¢
spedzanego czasu przy komputerze ma wplyw na ksztaltowanie si¢ procesu wychowaw-
czego. Swiadomi s3 tego rodzice i nauczyciele, podejmujacy odpowiednie kroki, zgod-
nie z programem wychowawczo-profilaktycznym szkoty. Cho¢ ilo$¢ czasu spedzanego
w sieci przez uczniow tej szkoly nie jest zatrwazajaca, srodowisko rodzicielskie i szkolne
podejmuje odpowiednie dzialania majace na celu kontrole i ograniczenie stosowania In-
ternetu jako $rodka burzacego rownowage personalistycznego wychowania.

Slowa kluczowe: Internet a wychowanie, bezpieczenstwo w sieci, wychowanie persona-
listyczne

Wprowadzenie

Proces ksztaltowania osobowosci odbywa si¢ na wielu polach ludzkiej aktywno-
$ci. O jego powodzeniu decydujg takie aspekty, jak: sSrodowisko, predyspozycje wro-
dzone, wychowanie, aktywnos¢ wlasna, ktéra w duzym stopniu zdominowana zostata
wspolczesnie przez Internet. Jego wplyw mozna obserwowa¢ niemal we wszystkich

" Rafal Maliszewski — doktor nauk humanistycznych, filozof, pedagog, jezykoznawca, ka-
szubolog; absolwent filozofii KUL i Wyzszej Szkoly Filozoficznej w Monachium. Doktorat z socjo-
lingwistyki w Instytucie Filologii Germanskiej na Uniwersytecie Gdanskim.
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dziedzinach ludzkiej dziatalnos$ci, cho¢ najbardziej znaczace wydajg si¢ dwa wzajem-
nie na siebie oddzialujace zakresy: komunikowanie i wychowanie.

Nikt wspoélczesnie nie ma watpliwosci, ze nowoczesne media, ktorych podstawe
stanowi Internet, na dobre zagoscily w Zyciu prywatnym i zawodowym. Stanowig one
integralng czes¢ wspotczesnego szkolnictwa, gdzie kreatywno$¢, innowacja i efektyw-
nos¢ zajmuja czolowe miejsce. Nie da sie ukry¢, ze wprowadzenie Internetu do szkol-
nictwa unowoczesnilo i uatrakcyjnito szkote, otwarlo inny wymiar komunikacyjny
pomiedzy uczniami, nauczycielami, dyrekcja, rodzicami oraz umozliwito przeprowa-
dzanie projektéw o randze miedzynarodowej. Wszystkie te aspekty moga przyczyni¢
sie do poszerzania wérod uczniow zdolnosci tworczych, rozwijania talentéw oraz kre-
owania swojej przyszlosci na podstawie doswiadczen zdobytych za posrednictwem
sieci.

Cho¢ Internet to medium odgrywajagce wazng role w zyciu mtodego czlowieka,
niektorzy naukowcy zaliczaja je do najbardziej kontrowersyjnych fenomenéw kultury”.
Do jednego z istotnych zagrozen Internetu zaliczy¢ nalezy niebezpieczenstwo zacie-
rania si¢ granic pomiedzy prawda realng a konstruktem wirtualnym. W $rodowisku
szkolnym mozna spotka¢ uczniéow utrzymujacych kontakt ze swoimi rowiesnikami
tylko poprzez sie¢, a budowanie relacji opartych na spotkaniach interpersonalnych
przekracza ich mozliwoéci. Wspomnie¢ nalezy réwniez o fizycznych i spotecznych
konsekwencjach naduzywania Internetu. Do problemu natury fizycznej, zwigzanego
z niegospodarnoscig czasem w sieci, zaliczy¢ nalezy nadwyrezanie mig$ni nadgarstka,
béle kregostupa, wady wzroku itp. Natomiast jedno z wielu spolecznych niebezpie-
czenstw naduzywania Internetu przejawia si¢ w przestepczo$ci komputerowej, sek-
sualnej, marketingowej, cyberprzemocy, nielegalnym kopiowaniu i zamieszczaniu
materialow?.

Na potrzeby niniejszego artykulu przeprowadzone zostaly w maju i czerwcu
2018 roku badania ewaluacyjne skierowane do losowo wybranych z széstej i siddme;j
klasy uczniéw Katolickiej Szkoly Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojnicach oraz
losowo wybranych rodzicow i nauczycieli. Wybor szkoty uwzglednial preferencje ba-
dawcze autora artykulu. Na pytania ewaluacyjne odpowiedzialo 63 lub 62 uczniéw.
W celu potwierdzenia wiarygodnos$ci uzyskanych przez uczniéw odpowiedzi, py-
tania o charakterze weryfikacyjnym zadano 39 lub 29 rodzicom oraz 20 nauczycie-
lom. Uczniowie odpowiadali na 12 pytan ewaluacyjnych, a rodzice i nauczyciele na
10. Bylo to badanie o charakterze analityczno-syntetyzujacym, diagnostycznym oraz

! Zob. M. Castells, Galaktyka Internetu. Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczeristwem,
Rebis, Poznan 2003, s. 18.

? Parry Aftab wylicza sze$¢ rodzajow zagrozen plynacych z Internetu, dotykajacych szczegélnie
dzieci: 1. Nieodpowiednie treéci; 2. Mozliwo$¢ korzystania z niebezpiecznych ustug; 3. Wirtualne
spotkanie niebezpiecznych ludzi; 4. Ujawnienie danych osobowych; 5. Oszustwo i wykorzystanie;
6. Uwodzenie, zob. P. Aftab, Internet a dzieci. Uzaleznienia i inne niebezpieczeristwa, Wydawnictwo
Prészynski i S-ka, Warszawa 2003, s. 84.
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anonimowym. Pytania zamieszczone w kwestionariuszu ankietowym mialy profil
nominalny, czyli stwierdzajacy obecnoé¢ lub nieobecno$¢ danego zjawiska, oraz cha-
rakter porzadkowy, badajacy stopient zaawansowania danego zjawiska. Jako dodat-
kowa metode badawczg zastosowano wywiad antropologiczny®. Decyzja o poszerze-
niu badan o wywiad antropologiczny byta jak najbardziej stuszna, pozwolita bowiem
osiagnac cele badawcze trudne do wyrazenia tylko poprzez ankiete®. Za cel ewaluacji
postawiono sobie zbadanie stopnia bezpiecznego korzystania z Internetu i mediow
spoleczno$ciowych przez uczniéw placéwki, jego mozliwego wplywu na wychowa-
nie oraz sprawdzenie, czy szkota realizuje koncepcje pracy ukierunkowana na rozwdj
osobowy uczniéw. Postawiono w tym zakresie cztery pytania kluczowe:

1. Czy bezpiecznie korzystam z medidéw spolecznosciowych?

2. Czy szkolna pracowania jest dobrze zabezpieczona przed wchodzeniem na
strony zawierajace tresci niebezpieczne dla uczniéw?

3. Czy uczniowie, rodzice i nauczyciele znaja program wychowawczo-profilak-
tyczny szkoty?

4. Jakie dzialania wychowawcze (jakiej jakosci) sg podejmowane w szkole i czy sa
one adekwatne z zapisami programu wychowawczo-profilaktycznego szkoty?

Jako kryteria badawcze przyjeto nastepujace tezy:

1. Internet to jedno ze Zrédel pozyskiwania informacji niezbednych do poszerze-
nia wiedzy przez uczniow.

2. Internet stwarza uczniom dostep do informacji, wdraza do samodzielnego po-
szukiwania wiadomo$ci oraz inspiruje do kreatywnego korzystania z mediow
spoleczno$ciowych, ale jednoczesnie stwarza wiele niebezpieczenstw.

3. Szkota uczy bezpiecznego korzystania z Internetu i postugiwania si¢ mediami
spoleczno$ciowymi.

4. Uczniowie, rodzice i nauczyciele znajg program wychowawczo-profilaktyczny
szkoty.

5. Szkotapodejmuje dziatania wychowawcze zgodnez programem wychowawczo-
-profilaktycznym.

Misja wychowawczo-profilaktyczna szkoty

Katolicka Szkota Podstawowa im. Piotra Dunina w Chojnicach (KSP) powotana
zostala do istnienia 1 wrzeé$nia 1991 roku. Ministerstwo Edukacji Narodowej przy-
chylifo si¢ do wniosku Stowarzyszenia Rodzin Katolickich Diecezji Chelminskiej

* Zalozenia metody wywiadu antropologicznego opisujg: M. Hammersley, P. Atkinson, Metody
bada# terenowych, Zysk i S-ka, Poznan 2000, s. 92.

* Zastosowanie w badaniu zréznicowanych metod w celu otrzymania podstaw empirycznych
koniecznych do wnioskowania nazywane jest w literaturze triangulacja, por. M. Kostera, Antropolo-
gia organizacji. Metodologia badan, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 97-98.
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w Chojnicach o utworzenie pierwszej w Diecezji Chelminskiej (dzisiejszej Diecezji
Pelplinskiej) szkoly katolickiej. Byta to réwniez jedna z pierwszych szkoét katolickich
powstatych w Polsce po roku 1989. Kierowaniem tej publicznej placéwki zajela sie
urzedujaca do dzisiaj mgr Marianna Ziarno, a prefektem szkolnym zostal ks. mgr
Jarostaw Kazmierczak, pelnigcy te funkcje rowniez obecnie. Siedzibg szkoly statl sie
poklasztorny budynek augustianski przy ul. Grunwaldzkiej®.

Specyfika wychowawcza KSP zapisana zostata w dokumentach szkolnych, takich
jak: statut, program wychowawczo-profilaktyczny, programy nauczania, dokumen-
tacja wewnatrzszkolna, i w sposob bezposredni nawigzuje do misji wychowawczej
Kosciota katolickiego opartej na wychowaniu klasycznym i personalistycznym. Naj-
wazniejszy szkolny dokument prawny, jakim jest statut, jasno okresla zasady i cele
wychowawcze szkoly (art. 4, ust. 1-3): ,,Caloksztalt dziatalnosci szkoly opiera si¢ na
systemie wartosci chrzescijanskich gloszonych przez Koscidt katolicki [...] Wycho-
wanie i nauczanie w szkole oparte jest na koncepcji cztowieka jako osoby gloszonej
przez Kosciét katolicki, w szczegdlno$ci na mysli i nauce $w. Jana Pawta IT o godnosci
osoby®”. Wychowanie personalistyczne realizowane w tej szkole wyrasta z koncepcji
czlowieka jako osoby z jej statusem fizyczno-psychiczno-duchowym przy konieczno-
$ci rozwoju aktywnego procesu stawania si¢ osobg, tak aby by¢ zdolnym do rozumie-
nia siebie, otaczajacego $wiata oraz gotowym do podejmowania odpowiedzialnych
wyboréw. Stawanie si¢ osoba powinno by¢ wynikiem dostrzezenia mozliwosci $wia-
domego budowania siebie jako osoby. Wychowanek powinien dostrzec, Zze moze au-
tonomicznie budowac siebie jako osobe, a wigc budowa¢ w sobie dobro. Jest to rodzaj
samowychowania, ktdére zaktada mozliwo§¢ wolnego rozstrzygania na rzecz rozpo-
znanego dobra. Totez stanowienie siebie jako osoby moze dokonywac¢ sie takze przy
pomocy nauczycieli-wychowawcdow. Statut szkoty méwi o osobowej relacji nauczy-
ciela i ucznia oraz o $wiadectwie zycia dawanym przez wychowawce: ,,Podstawowa
zasada pracy nauczyciela jest kierowanie si¢ dobrem uczniéw, troska o ich zdrowie,
postawg moralng i obywatelska, poszanowaniem godno$ci ucznia oraz dawaniem do-
brego przykladu zycia w szkole i poza nig” (Statut KSP, art. 42, ust. 2)".

W pierwszej kolejnosci jest tu mowa o osobowej relacji, oznaczajacej specyficzny
kontakt z inng osobg (tutaj nauczycielem), ukazujacym osobowa godnos¢ jako wyroz-
nik przystugujacy kazdemu czlowiekowi. Ta relacja osobowa ma na celu przypominaé
wychowankowi, kim jest, jakg warto$¢ posiada, jaki jest sens jego zycia. W KSP podkre-

* Prefekt KLO - ks. Jarostaw Kazmierczak - méwi o realizowanym w szkole klasycznym wy-
chowaniu, ktérego nadrzednym celem bedzie osobista wiez kazdego czlonka spotecznoéci szkolnej
z Chrystusem, zob. J. Kazmierczak (red.), XX-lecie Wspélnoty Szkét Katolickich w Chojnicach, Cho-
jnice 2011, s. 18. Benedykt XVI pisze, Ze ,,kazda katolicka instytucja o§wiatowa jest w pierwszej ko-
lejnosci miejscem spotkania z Zyjacym Bogiem, ktéry w Jezusie Chrystusie objawia swojg przemie-
niajaca mitoé¢ i prawde [...], Benedykt XVI, Przeméwienie na Katolickim Uniwersytecie Ameryki,
17.04.2008, ,LOsservatore Romano’, nr 5/2008, s. 49.

¢ Zob. http://katolikchojnice.c0.pl/dokumenty/ (dostgp: 5.11.2018).

7 Tamze.
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$la sie, Ze budowanie takiej relacji mozliwe jest dzieki obustronnemu zaufaniu. Zaufa-
nie z kolei musi zosta¢ wypracowywane dzieki prawdziwemu spotkaniu wychowawcy
i wychowanka, poswieceniu mu swojego czasu, zainteresowaniu si¢ jego problemami.
Poczucie zaufania w duzej mierze przyczynia si¢ do szczegolnej troski o bezpieczenstwo
ucznia, do czego réwniez wzywa statut szkoty i program wychowawczo-profilaktyczny.
Do jednego z gléwnych celow wychowawczych iopiekunczych szkoly nalezy
dbanie o bezpieczenstwo ucznidéw i ochrone ich zdrowia: ,Szkola pomaga uczniom
w ich rozwoju poprzez stworzenie bezpiecznej i tworczej atmosfery procesu naucza-
nia®. Program wychowawczo-profilaktyczny skonstruowany jest na podstawie Osmiu
blogostawieristw wygloszonych przez Jezusa podczas kazania na gorze. Proces wycho-
wania zapisany w tym programie obejmuje calg osobowos¢ czlowieka i wszystkie eta-
py jego zycia. Dotyczy rozwoju duchowego, intelektualnego, emocjonalnego, fizycz-
nego, spolecznego oraz gwarantuje podejmowanie dziatan stuzacych bezpieczenstwu
uczniéw, rowniez w kontekscie zagrozen internetowych. W ramach ochrony przed
niebezpieczenstwem zwigzanym z naduzywaniem lub niewlasciwym uzywaniem In-
ternetu proponuje si¢ biezacg wspotprace z wychowawca, pedagogiem lub psycho-
logiem szkolnym. W ramowy plan pracy wpisane sg pogawedki dla uczniéw, szko-
lenia specjalistow oraz pedagogizacja rodzicéw na temat bezpiecznego korzystania
z Internetu. Wiedze z tego zakresu przekazuje si¢ uczniom gltéwnie podczas godzin
wychowawczych oraz tzw. kwadransu wychowawczego. Kazdego dnia o godz. 7.45
wychowawcy spotykaja si¢ ze swoimi podopiecznymi na rozmowie wychowawczej.
Omawiane s3 problemy wychowawcze dotyczace calej spolecznosci klasowej. Sfere
kontaktu wychowawczego poruszajacego problemy zagrozen w sieci dopelniajg liczne
wyjazdy o charakterze szkoleniowym, doswiadczalnym oraz prewencyjnym.

Analiza przeprowadzonego badania

W badaniu ewaluacyjnym przeznaczonym dla uczniéow zadano 12 pytan maja-
cych na celu ustalenie stopnia wystepowania danego zjawiska oraz jego wplywu na
aspekt wychowawczy uczniow uczeszczajacych do Katolickiej Szkoty Podstawowe;j
im. Piotra Dunina w Chojnicach. Oto wyniki badania:

Tabela 1. lle godzin spedzasz w Internecie?

Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 46,03%
2-4 25,40%
41 wiecej 22,22%
Weale 6,35%

¢ Koncepcja pracy KSP, http://katolikchojnice.c0.pl/dokumenty/ (dostep: 5.11.2018).
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46,03% ucznidéw spedza w Internecie od 0-2 godzin dziennie. 25,4% po$wieca In-
ternetowi od 2-4 godzin dziennie, a 14 ucznidw (tj. 22,22%) spedza w sieci 4 i wiecej
godzin. Stosunkowo maty odsetek - 6,35% (tj. 4 uczniéw) — nie korzysta z Internetu
w ogole. Pozytywnie moze nastrajac fakt, ze najwigcej uczniow spedza przed kompu-
terem maksimum 2 godziny dziennie. Gdyby jednak polaczy¢ drugi i trzeci wynik,
uczniéw spedzajacych czas w Internecie w przedziale czasowym od 2 i wiecej godzin
dziennie byloby az 47,62%.

Tabela 2. Ile godzin korzystasz z mediéw spotecznosciowych (komputer, komorka,

tablet itp.)?
Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 36,51%
2-4 23,81%
41 wiecej 20,63%
Weale 9,52%
Nie wiem 9,52%

Pytanie dotyczace korzystania z mediéw spoteczno$ciowych nie ograniczylo sie
tylko do korzystania z komorki czy tabletu — narzedzi najczesciej uzywanych przez
uczniow podczas przerw lekcyjnych. W badaniu uwzgledniono czas poswiecany me-
diom spoteczno$ciowym przy uzyciu komputera stacjonarnego w domu, najczesciej po
powrocie ze szkoly. Z badania wynika, Ze najliczniejsza grupa uczniéw korzysta z me-
diow spotecznosciowych od 0-2 godzin dziennie (36,51%), nastepnie 23,81% uczniow
korzysta z mediow spolecznosciowych w przedziale 2-4 godzin, a powyzej 4 godzin
z mediéw spotecznosciowych korzysta 13 uczniéw (20,63%). Z medidéw spolecznoscio-
wych nie korzysta 6 uczniéw i tyle samo nie potrafito odpowiedzie¢ na zadane pytanie.

Na podstawie uzyskanego wyniku mozna stwierdzi¢, Ze pytanie na temat ilosci
czasu po$wieconego mediom spotecznosciowym w zasadzie pokrywa si¢ z pytaniem
o0 ilo$¢ czasu poswigconego Internetowi. Wyniki w badanym zakresie ksztaltujg si¢
poréwnywalnie.

Tabela 3. Ile lat trzeba mie¢, zeby korzysta¢ z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 3,17%
13 65,08%
15 15,87%
Nie wiem 15,87%

Rzekoma powszechnos¢ korzystania przez uczniéw z mediéw spotecznoscio-
wych uprawnila do postawienia pytania na temat swiadomosci regulacji prawnych
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dotyczacych Facebooka. Zadano pytanie dotyczace wieku, jaki trzeba osiaggna¢, aby
prawomocnie korzysta¢ z Facebooka. Okazalo si¢, ze wigkszo$¢ uczniéw poprawnie
okreslila wiek uprawniajacy do rejestracji na portalu spotecznosciowym Facebook
(65,08%). Dziesiecioro uczniow (tj. 15,87%) uznalo, ze aby korzysta¢ z Facebooka,
nalezy ukonczy¢ 15 lat, 3,17% stwierdzilo, ze juz od 10. roku Zycia mozna korzystaé
z tego portalu spotecznosciowego, a 15,87% ucznidow nie potrafilo udzieli¢ zadnej od-
powiedzi. Znaczna wigkszo$¢ uczniow posiada swiadomos¢ regulacji prawnych zwia-
zanych z korzystaniem z tego portalu spotecznosciowego.

Tabela 4. Do czego wykorzystujesz Internet i aplikacje?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Do nauki 14,29%
Do kontaktéw i nauki 15,87%
Do gier i nauki 46,03%
Do nauki i do kontaktéw towarzyskich 20,63%
Tylko do nauki i do pracy 3,17%

Kolejne pytanie, ktére zostato zadane uczniom, brzmiato: ,,Do czego wykorzy-
stujesz Internet iaplikacje?”. Az 46,03% uczniéw odpowiedzialo, ze czas spedzo-
ny w sieci wykorzystuje do gier i nauki. Korzystanie z Internetu tylko w celach na-
ukowych zadeklarowalo 14,29% uczniéw, do kontaktéw i nauki - 15,87%, do nauki
i do kontaktéw towarzyskich — 20,63%, a tylko do nauki i do pracy zaledwie 3,17%.
Z przedstawionej statystyki mozna wysnu¢ wniosek, Ze spora czes¢ uczniow korzysta
z Internetu w celach rozrywkowych. Wykorzystuja go gtéwnie do gier. Szczegélowa
informacja uzyskana z ankiet, z uwzglednieniem podziatu na pte¢, podaje, ze wsrod
uczniéw, ktdrzy udzielili odpowiedzi ,,do gier i nauki” jest az 72% chlopcéw. Na pod-
stawie uzyskanych wynikéw badawczych mozna stwierdzi¢, ze gtownie chlopcy wy-
korzystujg Internet do wspotzawodnictwa w postaci gier.

Tabela 5. Czy bytas/bytes szykanowany, czy bytas/byte$ obiektem obrazliwych zartéw/kpin?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 25,4%
Nie 74,6%

Wysoki odsetek uczniéw wykorzystujacych Internet do nawigzywania nowych
znajomosci, utrzymywania kontaktéw lub komunikowania sie wymusit zadanie py-
tania o cyberprzemoc. Stosowanie szykan, wulgaryzmow, zlosliwosci w sieci jest
praktyka dos¢ powszechng wsrod miodziezy, a jednoczesnie najbardziej niezbadana.
Cyberprzemoc pozostaje tematem tabu wéréd mlodziezy i nalezy do precedenséow
rzadko zgtaszanych instytucjom zajmujacym sie tego typu przestepstwami. Na pyta-



146 Rafat Maliszewski

nie: ,,Czy bylas/byles szykanowany, czy bylas/byles obiektem Zzartow/kpin w sieci?”, az
74,6% uczniow KSP odpowiedzialo, ze nie dochodzito do takich sytuacji. Natomiast
25,4% odpowiedzialo, ze sytuacje takie miaty miejsce.

Tabela 6. Czy w szkolnej pracowni komputerowej mozesz wchodzi¢ na wszystkie strony

internetowe?
Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 14,29%
Nie 85,71%

Az 85,71% respondowanych uczniéw stwierdzilo, ze w szkolnej pracowni kom-
puterowej nie mozna wchodzi¢ na wszystkie strony internetowe, natomiast 14,29%
uczniéw odpowiedzialo, ze jest to mozliwe.

Tabela 7. Czy rodzice ustalili z tobg zasady korzystania z Internetu
(pory, strony, aplikacje)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 54,84%
Nie 45,16%

Kolejne pytanie dotyczyto wspotpracy uczniéow i rodzicow co do zakresu korzy-
stania z Internetu. Zapytano, ,,Czy rodzice ustalili z Tobg zasady korzystania z In-
ternetu (pory dnia, strony internetowe, rodzaje aplikacji)?”. Ponad polowa uczniéow
(54,84%) odpowiedziata, ze zasady takie zostaly ustalone, jednak spory odsetek
uczniow (45,16%) nie dokonal z rodzicami takich regulacji. Wydaje sie, ze stosun-
kowo duza liczba uczniéw nie przedyskutowata ze swoimi rodzicami zasad korzysta-
nia z Internetu. Zjawisko to wydaje si¢ tym bardziej niepokojace w kontekscie wieku
uczniow (13-14 lat). Dzieci w tym wieku sg tatwowierne, utudnie pozbawione ogra-
niczen, otwarte na nowe znajomosci, charakteryzujgce si¢ przyswajalno$cia najroz-
niejszych tresci, czgsto posiadajacych destrukcyjny wplyw na rozwéj ich osobowosci.
Tak wysoki wskaznik braku ustalen miedzy rodzicami i dzie¢mi zasad korzystania
z Internetu wydaje si¢ do$¢ niepokojacym zjawiskiem.

Tabela 8. Czy rodzice rozmawiaja z toba na temat tego, co robisz w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 8,06%
Czesto 19,35%
Od czasu do czasu 30,65%
Rzadko 25,81%
Nigdy 16,13%
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Znaczny odsetek ucznidéw twierdzi, ze rodzice rozmawiajg z nimi o tym, co ro-
big w Internecie. Czestotliwo$¢ tych rozmow jest jednak bardzo rézna. Tylko 8,06%
ucznidéw zaznacza, ze rozmowy te odbywaja si¢ bardzo czesto, 19,35% - czesto,
30,65% - od czasu do czasu, 25,81% — rzadko. 16,13% uczniéw twierdzi, ze w ogole
nie podejmuja dyskusji z rodzicami na ten temat.

Tabela 9. Czy twoi rodzice maja wptyw na to, jakiego typu informacje zamieszczasz
w Internecie?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 50%
Nie 50%

Polowa ankietowanych stwierdzila, ze rodzice maja wplyw na to, jakie informacje
ich dzieci zamieszczaja w Internecie, druga potowa byla odmiennego zdania. Odpo-
wiedzi na to pytanie pokazuja, Ze w przypadku potowy rodzicéw zamieszczanie w In-
ternecie tresci o réznym charakterze nie jest w zaden sposdb kontrolowane. Widaé
w tym zakresie stosunkowo duzy brak kontroli rodzicow, co nie sprzyja wlasciwe-
mu ksztaltowaniu procesu wychowawczego. Wiedza o rodzaju tresci zamieszczanych
przez dzieci w Internecie pozwala podja¢é odpowiednie kroki zmierzajace do wyeli-
minowania dzialan destruktywnych wychowawczo. Brak tej wiedzy jedynie poglebia
biernos¢ wychowawczg rodzicow.

Tabela 10. Czy korzystasz z Internetu gtéwnie do grania, czy do nauki
(np. portale edukacyjne)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tylko gram 22,58%
Gram i korzystam z portali edukacyjnych 69,35%
Tylko korzystam z portali edukacyjnych 8,06%

Najwiekszg grupg ankietowanych (69,35%) okazali si¢ uczniowie, ktérzy kompu-
ter wykorzystuja do grania i nauki poprzez portale edukacyjne. Niestety, spora grupa
uczniéw (22,58%) wykorzystuje Internet tylko do gier online. Najmniej liczng grupa
sg uczniowie korzystajacy z Internetu tylko w celach edukacyjnych - 8,06%.

Tabela 11. Czy zawierasz nowe znajomosci przez Internet?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 33,87%
Nie 66,13%
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Wigkszo$¢ uczniow (66,13%) nie zawiera nowych znajomosci przez Internet. Jed-
nak 33,87% wykorzystuje gléwnie portale spolecznosciowe do zawierania nowych
znajomosci.

Zadane pytanie wprawdzie nie rozréznilo typdéw znajomosci. Nalezy bowiem
przyja¢, ze w Internecie mamy do czynienia zréznym charakterem zawieranych
znajomosci. Sa osoby, ktore poznajemy na portalach spoleczno$ciowych, na forach
tematycznych, w pokojach dyskusji (chat room). Mozemy zdoby¢ o nich do$¢ sporo
informacji prawdziwych badz falszywych. Totez nie brakuje znajomosci wykorzysty-
wanych tylko do rywalizacji w grach online o minimalnym charakterze wiedzy na
temat rywala. Nalezy zatem przyja¢, ze wéréd 33,87% zawieranych przez uczniéw
w Internecie znajomosci nie wszystkie muszg budzi¢ nasz niepokdj.

Tabela 12. Z kt6érych z wymienionych aplikacji korzystasz?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 54,84%
Instagram 32,26%
Snapchat 40,32%
Musical.ly 40,32%
YouTube 87,10%
Sarahah 12,90%
Inne 38,71%

Uczniowie najczesciej korzystaja z takich aplikacji, jak: YouTube (87,1%), Face-
book (54,84%), Snapchat (40,32%), Musical.ly (40,32%), Instagram (32,26%). Naj-
rzadziej wykorzystywang aplikacja okazalo si¢ Sarahah (12,9%). Nalezy zatem stwier-
dzi¢, ze filmiki zamieszczane na YouTube cieszg sie najwicksza ogladalnoscig wsrod
badanych uczniow.

Réwnolegle do ankiety skierowanej do uczniéw 11 pytan ewaluacyjnych zada-
no réwniez rodzicom dzieci. Ich celem byta weryfikacja odpowiedzi uczniowskich,
uzyskanie informacji co do stanu §wiadomosci rodzicéw na temat niebezpieczenstwa
korzystania z Internetu przez dzieci i znajomo$¢ celow wychowawczych propagowa-
nych przez szkote. Wyniki przedstawialy si¢ nastepujaco:

Tabela 13. lle godzin spedza Panstwa dziecko, korzystajac z Internetu (komputer, komorka,

tablet itp.)?
Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 58,97%
2-4 25,64%
41 wiecej 12,82%
Weale 2,56%
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Rodzice stwierdzili, ze dzieci najczesciej korzystaja z Internetu w przedziale
0-2 godzin dziennie. Odpowiedz ta potwierdzita wynik uzyskany od uczniéw. Zda-
niem rodzicéw, 25,64% ucznidéw poswieca sieci od 2 do 4 godzin, 12,82% - 4 i wiecej
godzin, a 2,56% wcale nie korzysta z Internetu. Wyniki uzyskane od rodzicéw w za-
sadniczej mierze pokrywaja sie z odpowiedziami uczniowskimi na ten sam temat.

Tabela 14. lle godzin Panstwa dziecko spedza, korzystajac z mediéw spotecznosciowych?

Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 66,67%
2-4 23,08%
41wiecej 5,13%
Weale 5,13%

Zdaniem rodzicéw kontakt ich dzieci z mediami spolecznosciowymi miesci sie
w przedziale od 0 do 2 godzin dziennie. Tego zdania jest az 66,67% badanych rodzi-
cow. Natomiast 23,08% rodzicoéw uwaza, ze ich dzieci korzystaja z mediéw spoteczno-
$ciowych od 2 do 4 godzin dziennie; powyzej 4 godzin zadeklarowalo 2 rodzicéw, co
stanowi 5,13%. Tyle samo odpowiedzialo, Ze ich dzieci wcale nie korzystaja z portali
spoleczno$ciowych. Wigkszos¢ rodzicdw jest przekonana, ze media spotecznosciowe
w zyciu ich dzieci zajmujg przedzial 0-2 godzin dziennie. Trudno okresli¢, czy do
tego szacunku rodzice uwzgledniajg réwniez czas ich dzieci spedzony w sieci poza
domem (w drodze do szkoly i z powrotem oraz podczas przerw lekcyjnych).

Tabela 15. lle lat trzeba mie¢, aby méc korzysta¢ z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 0,00%
13 64,10%
15 17,95%
Nie wiem 17,95%

Réwniez wigkszo$¢ rodzicdw poprawnie odpowiedziala na pytanie dotyczace
wieku uzytkownika Facebooka (64,1%). Natomiast 17,95% rodzicéw uznala, ze wy-
magany wiek to 15 lat, i tyle samo rodzicow nie znalo odpowiedzi na to pytanie.

Tabela 16. Czy w jakikolwiek sposéb monitorujg Parstwo dziatania dziecka w Internecie?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 89,74%
Nie 10,26%
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Do$¢ duzym zaskoczeniem okazala si¢ odpowiedz rodzicow na pytanie: ,,Czy
w jakikolwiek sposéb monitoruja Panstwo dzialania dziecka w Internecie?”. Az
89,74% ankietowanych odpowiedzialo pozytywnie na tres¢ zadanego pytania. Tylko
10,26% nie monitoruje dzialan swoich dzieci w Internecie. Uzyskana odpowiedz nie
pokrywa sie z wynikiem badan przeprowadzonych wsrod ucznidéw. Przypomnijmy,
ze 50% ucznioéw stwierdzito, ze rodzice nie maja wplywu na publikowane przez nich
tre$ci w Internecie.

Tabela 17. Czy ustalili Panstwo z dzie¢mi zasady korzystania z Internetu
(pory, strony, aplikacje)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 82,76%
Nie 17,24%

Podobna rozbiezno$¢ opinii wystepuje w pytaniu o ustalenie zasad korzysta-
nia z Internetu. Az 82,76% rodzicéw uwaza, ze zasady takie zostaly ustalone, i tylko
17,24% rodzicoéw jest odmiennego zdania. W podobnym pytaniu zadanym uczniom
az 45,16% respondentéw stwierdzilo, ze zasady korzystania z Internetu nigdy z rodzi-
cami nie zostaly ustalone.

Tabela 18. Ktére z wymienionych aplikacji Panstwo znaja?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 100,00%
Instagram 72,41%
Snapchat 58,62%
Musical.ly 27,59%
YouTube 96,55%
Sarahah 0,00%
Inne 17,24%

Wszyscy rodzice znajg aplikacje Facebook, 96,55% ankietowanych zna YouTube,
72,41% wie, czym jest Instagram. Kolejng popularng aplikacja jest Snapchat (58,62%).
Stosunkowo mniej znang dla tej grupy spotecznej okazata si¢ aplikacja Musical.ly
(27,59%). Natomiast nikt z rodzicéw nie zna aplikacji Sarahah, a 17,24% zna inne
aplikacje, niewymienione w ankiecie.
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Tabela 19. Czy orientuja sie Panstwo, jakiego typu informacje zamieszczajg Paristwa dzieci
w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Zainteresowania 65,52%
Wydarzenia, imprezy, wyjécia 34,48%
Szkota 17,24%

Zycie prywatne 20,69%
Wakacje 20,69%

Z informacji uzyskanych od uczniéw dowiedzielismy sie, ze 50% rodzicow ma
wplyw na to, jakie tresci sa publikowane przez ich dzieci w Internecie. 65,52% ro-
dzicow uwaza, ze publikacji podlegaja tresci zwigzane z zainteresowaniami dzie-
ci, 34,48% uwaza, Ze sg to informacje o wydarzeniach, imprezach lub wyjsciach,
20,69% - o zyciu prywatnym i o wakacjach, natomiast najmniej rodzicéw (17,24%)
uwaza, ze publikowane przez ich dzieci tresci dotyczg zycia szkolnego.

Tabela 20. Jak czesto rozmawiaja Paristwo z dzie¢mi o ich aktywnosci w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 48,72%
Czesto 23,08%
QOd czasu do czasu 23,08%
Rzadko 5,13%
Nigdy 0,00%

Kolejne pytanie ankietowe dotyczylo rozmowy rodzicéw i dzieci na temat dzia-
tan podejmowanych przez ich pociechy. Najliczniejsza grupg w tej statystyce okazali
sie rodzice, ktérzy ,bardzo czgsto” rozmawiajg z dzie¢mi o tym, co robig w Interne-
cie (48,72%). Kolejna grupa byli rodzice, ktérzy rozmawiaja ,,czesto” (23,08%), i taki
sam odsetek ,,0d czasu do czasu” (23,08%). Tylko 5,13% respondowanych rodzicow
stwierdzilo, ze ,,rzadko” rozmawia na ten temat ze swoimi dzie¢mi. Wsréd ankieto-
wanych nie byto nikogo, kto ,,nigdy” nie rozmawialby na temat aktywnosci podejmo-
wanej przez swoje dzieci w Internecie.

Tabela 21. Czy dziecko zawiera nowe znajomosci przez Internet?

Wybor odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 24,14%
Nie 65,52%
Nie wiem 10,34%
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Na pytanie o mozliwos$¢ zawierania przez dzieci internetowych znajomosci wigk-
szo$§¢ rodzicow (65,52%) odpowiedziala negatywnie. 24,14% rodzicow uwaza, ze
dzieci nawigzuja takie znajomosci, a 10,34% rodzicow nie posiadato wiedzy na ten
temat. Podobny odsetek rodzicéw i dzieci twierdzi, ze nie nawiazuja nowych znajo-
mosci przez Internet.

Tabela 22. Czy dziecko, korzystajac z Internetu, gtéwnie gra, czy zabawa potgczona jest
réwniez z edukacja (np. portale edukacyjne)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tylko gra 10,34%
Gra i korzysta z portali edukacyjnych 68,97%
Tylko korzysta z portali edukacyjnych 20,69%

Podobnie jak w przypadku odpowiedzi uczniéw na rodzaj podejmowanej w In-
ternecie aktywnosci, najwigcej rodzicow (68,97%) twierdzi, ze ich pociechy graja on-
line oraz korzystajg z portali edukacyjnych. 20,69% uwaza, ze dzieci korzystajg z In-
ternetu tylko w celach edukacyjnych, a 10,34% rodzicéw wskazuje na podejmowane
przez ich dzieci funkcje rozrywkowe.

Ostatnia grupg, do ktdrej skierowano ankiete ewaluacyjng, byli nauczyciele. Na
pytania ankietowe odpowiadalo 20 nauczycieli z réznych przedmiotéw, przewaznie
byli to wychowawcy klas. Zadane pytania mialy sprawdzi¢ stopien wrazliwosci na-
uczycielskiej w kontekscie niebezpiecznego korzystania przez dzieci z Internetu. Oto
uzyskane wyniki:

Tabela 23. lle lat trzeba mie¢, aby méc korzystac z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 5%
13 50%
15 25%
Nie wiem 20%

Zaledwie polowa nauczycieli znata prawidtowa odpowiedZ na zadane pytanie
o wiek uzytkownika Facebooka. Spora grupa byli nauczyciele (25%), ktorzy uwazali,
ze korzystac z Facebooka mozna dopiero od 15. roku zycia, lub tacy, ktérzy nie znali
odpowiedzi na to pytanie (20%). 5% ankietowanych stwierdzilo, Ze z portalu mozna
korzysta¢ juz od 10. roku Zycia. Sami uczniowie i rodzice wydajg si¢ bardziej zorien-
towani w tej materii.
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Tabela 24. Czy w jakikolwiek sposéb ukierunkowujg Parstwo dziatania uczniéw w Internecie
(sposdb zdobywania wiedzy i krytyczne podejscie do zrédet)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 100%
Nie 0%

Na pytanie dotyczace instruowania uczniéw przez nauczycieli co do zasad bez-
piecznego korzystania z Internetu wszyscy stwierdzili, ze podejmuja takie dziatania.

Tabela 25. Czy majg Panstwo wglad do zdje¢, ktére uczniowie zamieszczaja w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 60%
Nie 40%

60% nauczycieli stwierdzito, ze ma wglad do zdje¢, ktére uczniowie zamieszczajg
w Internecie, natomiast 40% respondowanych takich mozliwosci nie posiada.

Tabela 26. Kt6re z wymienionych aplikacji Paristwo znajg?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 90%
Instagram 75%
Snapchat 55%
Musical.ly 30%
YouTube 100%
Sarahah 10%
Inne 20%

Nauczyciele wykazali si¢ znajomoscig takich aplikacji, jak: YouTube (100%),
Facebook (90%), Instagram (75%), Snapchat (55%), Musical.ly (30%), Sarahah (10%)
oraz innych (20%).

Tabela 27. Jak czesto rozmawiaja Paristwo z uczniami o ich aktywnosci w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 15%
Czesto 30%
Od czasu do czasu 40%
Rzadko 15%
Nigdy 0%
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40% nauczycieli rozmawia ,,0d czasu do czasu” z uczniami o tym, co robig w In-
ternecie. Drugie miejsce zajeli nauczyciele, ktdrzy te tematy poruszaja z uczniami
»czesto” (30%). Natomiast 15% nauczycieli rozmawia ze swoimi wychowankami
o dziataniach podejmowanych w Internecie ,,bardzo czesto” lub ,,rzadko”. Nie ma ani
jednego nauczyciela, ktdry ,,nigdy” nie rozmawia z uczniami na ten temat.

Tabela 28. Czy orientuja sie Panstwo, jakiego typu informacje zamieszczaja uczniowie
w Internecie?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

55%

Nie

45%

Duza czgs$¢ nauczycieli (45%) nie orientuje sig, jakiego typu informacje zamiesz-
czaja uczniowie w Internecie, jednak 55% posiada taka wiedze. Sytuacja taka wca-
le nie musi wynika¢ z faktu braku zainteresowania wychowawczego nauczycieli, ale
moze $wiadczy¢ o technicznych ograniczeniach programoéw i aplikacji wykorzysty-
wanych w sieci.

Tabela 29. Czy reaguja Panstwo na przejawy cyberprzemocy?

Wybdr odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

95%

Nie

5%

95% nauczycieli reaguje na przejawy cyberprzemocy. Jeden nauczyciel (5%) nie

podejmuje wlasciwego dziatania.

Tabela 30. Czy zgtaszacie Paiistwo przetozonym, jakie strony internetowe powinny by¢

zablokowane w szkolnej pracowni komputerowej?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

45%

Nie

55%

Wiekszo$¢ nauczycieli (55%) nie zglasza opiekunowi pracowni informatycznej
adresow stron, ktére powinny by¢ dla uczniow zablokowane. Tylko 45% ankietowa-
nych podejmuje odpowiednie kroki w tym zakresie.
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Tabela 31. Czy konsultuja Panstwo swoje obserwacje dotyczace dziatar ucznia w Internecie

z rodzicami wychowanka?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

85%

Nie

15%

Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli (85%) konsultuje swoje obserwacje dotycza-
ce dziatan ucznia w Internecie z rodzicami wychowanka. Tylko 15% respondowanych

nie podejmuje wspdlpracy z rodzicami na tym polu.

Tabela 32. Czy wykorzystuja Panstwo Internet do kontaktéw z rodzicami?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

80%

Nie

20%

80% nauczycieli wykorzystuje Internet do kontaktu z rodzicami, natomiast 20%
nie komunikuje si¢ z rodzicami w taki sposdb.

Whioski koncowe

Analizowane badanie ankietowe zostalo przeprowadzone za pomocg narzedzia
SurveyMonkey. Zaréwno uczniowie, jak irodzicie wraz z nauczycielami udzielali
odpowiedzi na pytania ankietowe w $rodowisku domowym w formie online. Takie
$rodowisko miato za zadanie wprowadza¢ jak najmniej stresujaca atmosfere oraz po-
zostawi¢ wigcej czasu na przemyslang odpowiedz.

Wryniki badawcze sugeruja, ze stajemy sie spoleczenistwem coraz czeéciej korzy-
stajagcym z nowoczesnych technologii i wykorzystujacym dostepne narzedzia interne-
towe. Sami uczniowie poruszaja si¢ sprawnie w przestrzeni wirtualnej.

Badanie ewaluacyjne wykazalo, ze w Katolickiej Szkole Podstawowej im. Piotra
Dunina w Chojnicach:

- uczniowie do$¢ bezpiecznie korzystajg z mediow spoteczno$ciowych;

- szkolna pracowania jest dobrze zabezpieczona przed wchodzeniem na strony

zawierajace tresci niebezpieczne dla uczniow;

- w procesie dydaktycznym Internet jest jednym ze Zrédel pozyskiwania infor-

macji niezbednych do poszerzenia wiedzy;

- uczy sie bezpiecznego korzystania z Internetu i postugiwania sie¢ mediami spo-

tecznosciowymi;

- s3 podejmowane dzialania wychowawcze o charakterze personalistycznym,

zgodne z programem wychowawczo-profilaktycznym w kontekscie bezpiecz-
nego korzystania z Internetu.
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Na podstawie przeprowadzonych badan wykazano zbieznos¢ odpowiedzi
uczniéw irodzicéw w zakresie czasu korzystania z Internetu. Ponad 46% uczniéw
spedza przed komputerem w trybie online od 0 do 2 godzin dziennie, a 36% uczniow
w tym przedziale poswigca swoj czas na korzystanie z mediéw spolecznosciowych.
Najbardziej znanymi aplikacjami wykorzystywanymi przez uczniéw sa: Facebook
i YouTube. Niepokoi jednak fakt, ze okoto 24% uczniéw korzysta z portali spoteczno-
$ciowych od 2 do 4 godzin dzienne, a 21% powyzej 4 godzin, co oznacza, ze prawie
polowa uczniéw spedza w wirtualnej przestrzeni powyzej 3 godzin dzienne. Korzy-
stanie tylko z portaléw spolecznosciowych pozbawione jest elementu edukacyjnego,
$cidle zwigzanego ze zdobywaniem wiedzy z konkretnego przedmiotu.

Ilo$¢ wolnego czasu spedzanego przez uczniéw w Internecie i poswigcanego na
aktywnos¢ edukacyjng, relaksacyjnag czy rozrywkows jest do$¢ duza. Przy tak wzmozo-
nej aktywnosci w sieci brakuje zwykle czasu na naturalne procesy wychowawcze dzia-
tajace w srodowisku rodzinnym. Komputer i przywiazanie do niego nie sprzyjaja po-
glebianiu wiezi rodzinnych przejawiajacych si¢ w kontaktach interpersonalnych oraz
wspdlnotowych dziataniach dazacych do prawidlowego rozwoju osobowosci dziecka.
Na ten problem zwraca uwage program wychowawczo-profilaktyczny szkoly. Szkota,
$wiadoma istniejacych w sieci zagrozen, proponuje wiele zajec i aktywnosci projekto-
wych stuzacych ograniczeniu korzystania z Internetu poprzez organizacje wydarzen
o charakterze kulturalno-towarzyskim: dyskoteki, bale, $wigto rodziny, dzien sportu,
dzien babci i dziadka, dzien $w. Franciszka, dyskusyjny klub filmowy itp.

Zblizona grupa rodzicéw i uczniow stwierdzita, ze Internet i dostepne aplikacje sg
wykorzystywane do gry i nauki. W przypadku uczniéw byto to 46% respondowanych,
a w przypadku rodzicow - 69%.

Uczniowie czujg si¢ bezpiecznie, korzystajac z Internetu, zaréwno w domu, jak
i w szkole. Zdecydowana wigkszo$¢ stwierdzila, Ze w szkolnej pracowni komputero-
wej nie mozna wchodzi¢ na wszystkie strony. Istnieje katalog stron zabronionych i za-
blokowanych. W przewazajacej mierze (66%) uczniowie nie nawigzuja nowych znajo-
mosci przez Internet, jednak w przypadku 34% sytuacja taka miala miejsce. Okazuje
sie, ze rodzice nie sg do konca §wiadomi tego faktu. Tylko 24% rodzicow uwaza, ze
moze dochodzi¢ do wirtualnych znajomosci, natomiast prawie 66% jest odmiennego
zdania, a ponad 10% nie ma na ten temat wiedzy. Wida¢ w tym wzgledzie dos¢ duza
rozbiezno$¢ pomiedzy opiniami uczniéw i rodzicow. Fakt rodzicielskiej nieswiado-
mosci moze narazi¢ na niebezpieczenstwo dzieci nieodpowiednio korzystajace z sieci,
cho¢ tak jak wspomnielismy, nie kazda wirtualna znajomos¢ jest zagrozeniem.

Cho¢ wyniki dotyczace stosowania srodkow bezpieczenstwa w sieci potwierdzaja
odpowiedzi uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, brak swiadomosci rodzicéw co do za-
kresu aktywno$ci dzieci w Internecie moze by¢ przyczyng ich narazenia na niebezpie-
czenstwo. Z tego tez wzgledu wazna role w kwestii bezpiecznego korzystania z Inter-
netu odgrywajg nauczyciele w 100% rozmawiajgcy z uczniami o zagrozeniach w sieci
(cho¢ z rézng czestotliwoscia). Prawie polowa ankietowanych nauczycieli zgtasza su-
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gestie dotyczace niebezpiecznych stron internetowych opiekunowi szkolnej pracowni
komputerowe;j.

Rozbieznosci w odpowiedziach uczniéw irodzicdw wystepuja w pytaniach do-
tyczacych komunikacji — ustalania zasad korzystania z Internetu i z medidéw spotecz-
nosciowych. Az 90% ankietowanych rodzicéw odpowiedziato, ze do takich ustalen
doszto, tymczasem tylko 50% uczniéw potwierdzito ten fakt. Podobnie w kwestii
publikowania w Internecie réznych tresci i ich monitowania: prawie 90% rodzicow
uwaza, ze monituje regularnie dziatania swoich dzieci w Internecie, natomiast tylko
50% uczniéw potwierdza taki stan rzeczy. W tym przypadku nasuwa sie¢ jeden wnio-
sek — uczniowie majg $wiadomo$¢, jaka wiedze na temat Internetu i mediéw spo-
teczno$ciowych posiadaja ich rodzice, i aby umiesci¢ w Internecie tresci, o ktorych
rodzice nie maja si¢ dowiedzie¢, wykorzystujg inne, nieznane rodzicom aplikacje (na
przyktad Zadnemu z rodzicéw nie jest znana aplikacja Sarahah).

Okolo 48% rodzicow twierdzi, ze ,bardzo czesto” rozmawia ze swoimi dzie¢mi
o korzystaniu z Internetu, ale innego zdania sg uczniowie. Tylko 8% uczniéw stwier-
dzilo, ze rodzice rozmawiajg z nimi ,,bardzo czesto” o bezpiecznym korzystaniu z za-
sobow sieci. Najwieksza grupa, bo 30% uczniow, stwierdzita, ze rodzice rozmawiajg
z nimi o Internecie tylko ,,0d czasu do czasu”

Nauczyciele interesujg si¢ dzialaniami uczniéw w sieci. Spora grupa nauczycieli
wie, jakie tresci uczniowie zamieszczaja w Internecie, co $wiadczy o duzym zaufa-
niu, jakim uczniowie darza swoich nauczycieli. Najprawdopodobniej jest ro relacja
wychowawca-uczen. Nauczyciele wykorzystujg réwniez Internet do kontaktéw z ro-
dzicami i konsultuja z nimi swoje obserwacje na temat dzialan ucznia w Internecie
(szczegdlnie w kontekscie ewentualnych zagrozen). Nauczyciele rozmawiajg z ucznia-
mi o ich dziataniach w Internecie i ukierunkowuja ich dziatania w taki sposéb, aby
zagwarantowac im bezpieczenstwo w sieci.

Wryniki badan wskazaly na koniecznos$¢ podjecia odpowiednich krokéw w pla-
cowce edukacyjnej w celu zagwarantowania wigkszego poczucia bezpieczenstwa
w sieci podczas korzystania z Internetu i mediow spolecznosciowych. W pierwszej
kolejnosci zorganizowano spotkanie dla rodzicow dzieci uczacych si¢ w szkole, kto-
re poprowadzit psycholog i pedagog szkolny. Edukowano rodzicéw co do zasadnosci
limitowania czasu spedzonego przez dzieci w Internecie. Szkoleniowcy zwrécili uwa-
ge na fakt, Ze jest to rzecz niezwykle trudna do zrealizowania i powinna zostaé zre-
kompensowana inng aktywnoscig rodzinna. Psycholog zasugerowal, aby wiecej czasu
spedza¢ w gronie rodzinnym, na basenie, wycieczce, muzeum, koncercie. Dziecko nie
moze odnie$¢ wrazenia, Ze zabrano mu czas po$wig¢cony na rekreacje w sieci i zasta-
piono go tradycyjnie rozumiang nauka.

Psycholog szkolny podjal si¢ réwniez przeprowadzenia kursu dla rodzicéw
uswiadamiajgcego zagrozenia plynace z sieci. Okazuje sie, Ze spora cze$¢ rodzicdw
nie byta swiadoma niebezpieczenstw czyhajacych na dzieci w Internecie. Wskazano
na czeste przypadki cyberbullyingu i innych nekan psychicznych. Zarekomendowa-
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no rodzicom rozmowe z dzie¢mi na temat Internetu, korzysci i wad plynacych z jego
korzystania oraz systematyczne kontrole majace na celu profilaktyczne podejscie do
sytuacji niepozadanych.

Szkota postanowita jeszcze lepiej zabezpieczy¢ szkolng pracownie komputerowa
przed wchodzeniem przez uczniéw na strony niebezpieczne oraz poszerzy¢ tematy-
ke godzin wychowawczych o tematy zwigzane z zagrozeniem plynacym z sieci. Wy-
chowawcy mieliby zosta¢ w tym zakresie odpowiednio przeszkoleni. Dwa razy do
roku w szkole ma by¢ przeprowadzana anonimowa ankieta dostarczajaca informa-
cji o zjawiskach niepokojgcych i mozliwosci wezesnego ich wyeliminowania z zycia
uczniow.

Cho¢ przeprowadzone wyniki badan i ich analiza dotyczg tylko uczniéw, rodzi-
cow inauczycieli jednej z pomorskich szkoél, nie mozna wykluczy¢, ze badania te
znajdg swoje potwierdzenie w znacznie szerszym $rodowisku szkolnym. Tendencja
i powszechnos¢ korzystania z Internetu jest reprezentatywna we wszystkich szkotach.
Jadnak w przypadku Katolickiej Szkoly Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojni-
cach istotnym czynnikiem wplywajacym na poczucie bezpiecznego korzystania
z Internetu i okredlenia pewnych granic etycznych moze by¢ aspekt wychowawczy
skoncentrowany wokot personalistycznej wizji wychowania. Nie mozna zanegowa¢
faktu, ze aspekt wychowania do odpowiedzialnego korzystania z Internetu poprzez
ukazanie integralnego wymiaru osoby ludzkiej nie pozostaje bez znaczenia w szeroko
pojetym procesie wychowawczym uczniéw tej szkoly. Wywiad antropologiczny po-
kazal, ze rodzice znajg program wychowawczo-profilaktyczny szkoly, a zapisujac do
niej swoje dziecko, wyrazaja zgode na jego realizacje poprzez skoordynowane dziata-
nia miedzy innymi wychowawcéw i rodzicéw. Ankieta pokazala, Ze zaréwno rodzice,
jak i nauczyciele sg $wiadomi zwigzku pomiedzy sukcesem wychowawczym a korzy-
staniem z Internetu. Twierdzg oni zgodnie, ze Internet moze by¢ zarazem zrddlem
destruktywnych zachowan wychowawczych, jak i nieoszacowang pomocg w procesie
ksztaltowania osobowosci mtodego pokolenia. Organizacji poprawnego procesu wy-
chowawczego sprzyja¢ bedzie bezpieczne korzystanie z Internetu poprzez kontrole
i ograniczenia jego uzycia. Rodzice w wiekszosci przypadkéw stwierdzili, ze Katolic-
ka Szkota Podstawowa im. Piotra Dunina w Chojnicach stara si¢ w procesie eduka-
¢ji nie zapomnie¢ o uczniu w kontekscie jego niepowtarzalnosci i godnosci. Dbatos¢
o integralne wychowanie (réwniez wobec wspoltczesnych wyzwan technicznych) wy-
plywa ze $wiadomosci wychowawcdw i catego srodowiska szkolnego. Wychowanie do
odpowiedzialnego korzystania z Internetu stanowi¢ powinno wazny element procesu
wychowawczego kazdej placowki edukacyjnej. Sa to zadania aktualne i pilne, szcze-
golnie w dobie nawarstwiajacych si¢ wychowawczych problemdéw spoleczenstw wie-
lokulturowych i perspektywy mieszania si¢ narodéw obcych kulturowo.
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Internet and education - based on the Piotr Dunin Catholic Primary School

in Chojnice

Abstract: This article discusses how the Internet influences a person’s upbringing. It is
based on a study carried out at the Piotr Dunin Catholic Primary School in Chojnice.
The study investigated how safely students use the Internet and social media, the poten-
tial impact on upbringing and whether the school carries out work aimed at the personal
development of students. The study showed that the amount of time spent at the com-
puter does affect the pedagogical process. Parents and teachers are aware of this and they
take appropriate steps in harmony with the school’s educational and preventive program.
Although the amount of time students from this school spend online is not alarming,
the parents and the school take appropriate measures to control and limit the use of the
Internet as it is an instrument that disturbs personalistic upbringing.

Keywords: Internet and education, online safety, personal education
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Streszczenie: Dorosli czgsto uwazaja, ze korzystanie z mediow, zwlaszcza z Internetu,
icoraz bardziej zaawansowanych urzadzen multimedialnych jest dla nich czym$ no-
wym, z czym nie zawsze umieja sobie sprawnie poradzi¢. Osobami, ktérych najczesciej
pytaja o efektywne korzystanie z zasobéw medialnych, sa ich dzieci, gdyz to wladnie one
s3 nazywane ,,pokoleniem kciuka” z racji tego, ze spedzaja najwiecej czasu na uzytko-
waniu mediow. Wsrdd spoleczenstwa rodzi si¢ poglad méwiacy o tym, ze to wiasnie
dzieci i mlodziez sg specjalistami od korzystania z sieci czy urzadzen o coraz bardziej
zaawansowanych mozliwo$ciach. Majac na uwadze te¢ opini¢, nalezy zada¢ pytanie o za-
sadno$é¢ realizowania edukacji multimedialnej wéréd ludzi, ktérzy po wirtualnym $wiecie
poruszaja sie czesto sprawniej niz po chodniku. W niniejszym artykule scharakteryzo-
wano role edukacji w zyciu czlowieka, oméwiono efekty edukacji medialnej, a nastepnie
skonfrontowano je z niebezpieczenistwami, jakie niesie za sobg nieSwiadome korzystanie
z medidw.

Stowa kluczowe: edukacja medialna, pokolenie kciuka, kompetencje medialne, media

Wstep

W niniejszym artykule poruszono zagadnienie wspolczesnie nader wazne, kon-
centrujgc si¢ na edukacji medialnej wérdd dzieci i mlodziezy, ktérych nieprzypadkowo
coraz cze$ciej nazywa si¢ przedstawicielami ,,pokolenia kciuka” Mysl zawarta w tytule
artykutu sktania nas do zastanowienia si¢ nad pytaniem, czy jest potrzeba edukowa-
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nia medialnego dzieci, ktore od najmtodszych lat korzystaja z mediow i wydawac by sie
moglo, Ze znajg si¢ na nich lepiej niz czes¢ dorostych. Celem podjecia tej tematyki bylo
obalenie mitu moéwigcego, iz dzieci i mtodziez poruszaja si¢ w §wiecie mediéw na tyle
sprawnie, ze edukacja medialna nie stanowi dla nich koniecznosci. W znalezieniu odpo-
wiedzi na postawione pytanie pomocne okazato si¢ przypomnienie roli, jaka odgrywa
edukacja w zyciu cztowieka, oraz zaakcentowanie zwiazkéw wystepujacych pomiedzy
edukacja medialng a przygotowaniem do funkcjonowania we wspoélczesnym $wiecie.
Wyjasnienie terminu ,,pokolenie kciuka” réwniez przyczynito si¢ do opowiedzenia si¢
za koniecznoscia realizowania edukacji medialnej wérdd dzieci i mlodziezy.

Rola edukacji w zyciu cztowieka

Edukacja rozumiana potocznie kojarzy si¢ nam z nauka szkolng trwajaca wiele
lat. W ujeciu naukowym oznacza natomiast:

Ogot wplywow na jednostki i grupy ludzkie, sprzyjajacych takiemu ich rozwo-
jowi, aby w najwyzszym stopniu staly sie one $wiadomymi i tworczymi czton-
kami wspdlnoty spotecznej, kulturowej i narodowej oraz byty zdolne do aktyw-
nej samorealizacji wlasnej tozsamosci i wlasnego JA poprzez podejmowanie
zadan ponadosobistych [...] to prowadzenie drugiego czlowieka ku wyzszym
poziomom rozwojowym ijego wlasna aktywnos$¢ w osigganiu pelnych i swo-
istych dlan mozliwosci. To ogo6l czynnoéci i procesow sprzyjajacych rozwojowi
oraz stan ich efektow, czyli osiagniety poziom kompetencji, tozsamosci i pod-
miotowosci'.

Definicja ta, proponowana przez Z. Kwiecinskiego, ukazuje nam role, jaka odgry-
wa proces edukacji w zyciu cztowieka. Dzigki realizowaniu tego procesu mozliwe jest
tworzenie spoleczenstwa i kultury, a takze budowanie wlasnej tozsamosci.

Rzeczywisto$¢, w ktorej podejmujemy owe dzialania, zmienia si¢ wraz z uptywem
czasu. Pokolenia naszych dziadkéw, pradziadkow oraz ich przodkéw doswiadczaty proce-
su edukacji, ktéra miala przygotowac ich do zycia w spoleczenstwie, z ich czaséw. Ludzie
tworzacy owczesng rzeczywisto$¢ poszukiwali informacji w bibliotekach oraz trudno do-
stepnych gazetach, wywoltywali pamigtkowe zdjecia, by je wklei¢ do albumu, gromadzili
sie wieczorami, by opowiada¢ historie, chronigc je tym samym od zapomnienia. Sytuacje
pokolen zyjacych przed nami nalezy teraz skonfrontowac z obecnymi realiami, w ktorych
réwniez nieodzowny jest proces edukacji. Nadal kierujemy si¢ ku wyzynom rozwojowym,
zdobywajac najpierw podstawowe, a pdzniej coraz bardziej ztozone informacje na temat
$wiata, otaczajgca nas rzeczywisto$¢ nie przypomina czaséw naszych dziadkow.

Istnieje subtelna réznica miedzy kontekstem wychowywania i edukacji wspot-
czesnych dzieci a pokoleniami wychowywanymi kilka dekad wstecz. O ile dla
poprzednich gtéwnym i wytacznym medium audiowizualnym, z ktérego czer-

! Z. Kwiecinski, Edukacja jako wartos¢ odzyskiwana wspdlnie, ,Edukacja’, nr 1/1991, s. 89.
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paly one tre$ci medialne, byta telewizja [...] pelniaca z zasady funkcje eduka-
cyjno-wychowawcze, o tyle dzisiejsze dzieci inspiracje do zabaw czerpia z goto-
wych przekazéw multilplikowanych w rozmaitych formach i gatunkach?

Edukacja dyktuje zmiany isama jest podyktowana przez zmiany w spofeczen-
stwie. Stanowi proces wdrazajacy nas do Zycia spolecznego, musi wiec wspolistnie¢
ze wszystkimi zmianami, nie ustepujac im tempa. Wspolcze$nie wyodrebniaja si¢
nowe dziedziny edukacji, wéréd ktérych znajduje sie edukacja medialna, ktérej rola
w pokoleniu mediéw zostata scharakteryzowana w niniejszym artykule.

Proces edukacji sprzezony jest z pojeciem ludzkiego rozwoju. W psychologii roz-
wojowej najczesciej przytaczane sa cztery czynniki determinujgce rozwéj kazdego
czlowieka. Wsréd nich wyrézni¢ mozemy:

- warunki biologiczne,

- sytuacje srodowiskowe,

- calo$ciowe wychowanie,

- spontaniczng, zwigzang z wewnetrzng motywacja aktywnos¢ wlasng wycho-

wanka’.

Poprzez zadatki biologiczne rozwoju czlowieka rozumiemy jego wyposaze-
nie genetyczne, z ktérym przychodzi na $wiat. Odmienne dla kazdego z nas cechy
wrodzone oraz predyspozycje wplywaja znaczaco na to, w jaki sposob oraz w jakim
tempie si¢ rozwijamy. Do czynnikdw $rodowiskowych rozwoju wliczamy natomiast
kazdy rodzaj otoczenia, w ktérym zyjemy, wyrdzniajac tym samym otoczenie spo-
feczne, materialne, stymulacje zewnetrzng oraz niezamierzone wplywy zewnetrzne.
Wszystkie docierajace do nas bodzce stanowig istotne czynniki rozwojowe. Za to, jak
przebiega rozwdj czlowieka, odpowiada takze wychowanie. Jest to jeden z najistot-
niejszych czynnikéw, gdyz opiera si¢ na dzialaniu intencjonalnym. Funkcjonowanie
w spoleczenstwie stanowi wytyczna wychowania, gdyz cztowiek czerpie schematy za-
chowan z otoczenia. Na réwni z wymienionymi czynnikami nalezy ulokowac¢ sponta-
niczng, motywowang wewnetrznie aktywnos¢ wtasng jednostki. Dzieki temu, ze czlo-
wiek moze si¢ motywowa¢ do poznawania, odkrywania, przezywania oraz — przede
wszystkim - tworzenia, mozliwy jest rozwdj kazdej z jego sfer.

Bez wzgledu na okres zycia czlowiek podlega naciskom biologicznym i spo-
fecznym. W szczegdlnosci w okresie dojrzewania, gdzie organizm dojrzewa
i zmienia sig, a takze jest to okres przygotowania do Zycia dorostego i zmian
w obrebie spotecznym®.

2 A. Sugier-Szerega, Ksztaltowanie kompetencji medialnej u dzieci w wieku przedszkolnym -
szanse, trudnosci, ograniczenia, [w:] A. Ogonowska, G. Ptaszek (red.), Edukacja medialna w dobie
wspélczesnych zmian kulturowych, spolecznych i technologicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2015, s. 25.

* Por. W. Tuszynska-Bogucka, Media - przyjaciel czy wrdg dziecka? Program informacyjno-
-edukacyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2006, s. 11.

4 Tamze, s. 12.
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Wplyw wspoélczesnego spoleczenstwa na jednostke wymaga od niej znajomosci
mediéw, umiejetnosci ich sprawnego wykorzystywania w zyciu codziennym oraz
otwarto$ci na to, co stanowi novum. Wielu dorostych twierdzi, ze mtodsze pokolenie
o wiele lepiej porusza si¢ w tym nowym, nieznanym dla nich $wiecie; stad tez rodzi
sie poglad, ze edukacja medialna jest mtodym juz niepotrzebna. W niniejszym arty-
kule zaakcentowano zagrozenia wynikajgce z braku realizacji edukacji medialnej oraz
szanse i mozliwosci dzieci, ktére swiadomie poruszaja sie po swiecie mediow.

Edukacja medialna a wychowanie do zycia
w Swiecie wspotczesnym

Edukacja medialna jest stosunkowo nowsa dziedzing, ktérej prekursorami byty
Stany Zjednoczone i Wielka Brytania w latach 30. XX wieku. Rozwdj medidéw spo-
wodowal zmiany w koncepcji medialnej. Film ze swoja popularnoscig byt gtéwnym
czynnikiem majacym wplyw na zmiany edukacji dzieci i mtodziezy dotyczacej od-
bioru medidéw".

Transformacje tej dziedziny edukacji réwniez byly warunkowane zmianami re-
aliow, wjakich zyje cztowiek. Poczatkowo poprzez edukacje medialna rozumiano
odbior filmdéw, natomiast wraz z uptywem czasu pojecie to poszerzano o recepcje po-
zostalych medidw, ich tworzenie oraz bezpo$rednie i posrednie wplywy, jakie wywie-
raja na funkcjonowanie czltowieka. Edukacja medialna byla blednie identyfikowana
z pojeciem kompetencji medialnych.

David Buckingham podkreslal réznice pomiedzy edukacja medialng a kom-
petencjami medialnymi. Edukacja medialna zwiazana jest z procesem ucze-

nia siebie i innych o mediach. Kompetencje medialne s3 za$ skutkiem procesu
uczenia o mediach, czyli suma wiedzy i zdobytych umiejetnosci uczacego sie®.

Kontrast pomiedzy pojeciem procesu edukacji medialnej oraz nabywania kompe-
tencji medialnych zostal zaakcentowany na ponizszym schemacie.

Edukacja medialna Kompetencje medialne
— proces uczenia sie — wiedza oraz umiejetnosci
bgdz samoksztatcenia bedace rezultatem tego procesu

Schemat 1. R6znice miedzy edukacjg medialng a kompetencjami medialnymi

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie A. Ogonowska, G. Ptaszek (red.), Edukacja medialna w dobie
wspdtczesnych zmian kulturowych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2015.

> A. Ogonowska, G. Ptaszek, (Re)edukacja medialna. Nowe spojrzenie na edukacje medialng,
[w:] A. Ogonowska, G. Ptaszek (red.), dz. cyt., s. 10.
¢ Tamze, s. 11.
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Schemat 1 jednoznacznie wskazuje na to, iz uzyskanie kompetencji medialnych
jest rezultatem realizowania koniecznego we wspolczesnym $wiecie procesu edukacji
medialnej.

Uplyw czasu oraz rozwoj technologii wykazaly, ze definicja zaprezentowana na
schemacie jest jednak niewystarczajaca. Wspolczesnie edukacje medialng nalezy ro-
zumie¢ znacznie szerzej, jako:

[...] interdyscyplinarny obszar wiedzy teoretycznej i praktycznej zwigzanej nie
tylko z ksztatceniem czy doskonaleniem kompetencji medialnych (informacyj-
nych, cyfrowych), ale réwniez z analizg ich uwarunkowan (spoteczno-kulturo-
wych, politycznych, ekonomicznych, prawnych itp.) oraz projektowaniem na
wszystkich etapach Zycia czlowieka [...] dziatan stuzacych rozwijaniu kompe-
tencji ukierunkowanych na zaspokajanie réznych potrzeb jednostki’.

Tak rozumiana edukacja medialna - o ile jest realizowana w rzetelny, dbaly spo-
sob - pozwala na ksztaltowanie bogatych kompetencji medialnych, ktérych posia-
dania wymaga od nas otaczajaca rzeczywisto$¢. Zgodnie z opinig A. Sugier-Szeregi,
budowanie kompetencji medialnych opiera si¢ na podejmowaniu wymienionych ni-
zej dziatan:

« poszerzanie ogodlnej wiedzy o mediach, o ich roli we wspolczesnym spole-
czenstwie oraz wagi dla ksztaltowania osobowosci;

« u$wiadamianie istnienia réznorodnoséci nadawcow, mediéw, technologii me-
dialnych oraz zwigzanej z tym zjawiskiem konieczno$éci dokonywania wybo-
réw medidw, przekazéw medialnych, czasu korzystania z medidw;

« poznawanie i ksztaltowanie umiejetnoéci rozumienia jezyka medidw, a wigc
obrazéw, muzyki, stéw, koloréw, ruchu, odczytywania uzywanej symboliki
tak, aby mozna bylo okredli¢, jakie tresci (wartosci, idee, normy, zachowania,
ideologie) kryja sie za przekazami medialnymi;

« u$wiadamianie podstawowej reguly mowiacej o autorze lub autorach danego
przekazu, nadawca ma bowiem jak kazdy czlowiek okreslong swiadomos¢,
$wiatopoglad, przekonania, moze by¢ powigzany z szeregiem zaleznoéci [...],
azpomocg mediéow moze swe przekonania nie tylko upowszechnia¢, ale
i manipulowa¢ odbiorca, takze tylko dla zabawy;

« poznawanie prawa medialnego i przepisow szczegélowych na temat funkcjo-
nowania mediéw w nowoczesnym spoteczenstwie;

o ksztatltowanie krytycyzmu wobec przekazéw medialnych i odwagi posiadania
wiasnego zdania®.

Przytoczona opinia na temat réznorodnoéci dzialan podejmowanych dla bu-
dowania kompetencji medialnych nasuwa refleksje, iz edukacja medialna powinna

7 Tamze, s. 11-12.
8 Zob. A. Sugier-Szerega, dz. cyt., s. 29.
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stanowi¢ odrebny przedmiot szkolny, a nie, jak obecnie zaktadajg autorzy Podstawy
programowej’, by¢ realizowana jedynie przy okazji zaj¢¢ z innych przedmiotow.

Uczniowie szkdt podstawowych oraz szkot wyzszego szczebla powinni by¢ uswia-
damiani na temat tego, jaka role odgrywaja media we wspdltczesnym spoleczenstwie
oraz jaki wpltyw moga wywiera¢ na korzystajace z nich jednostki. ,Pokolenie kciuka”
uwaza za oczywiste wpisanie niezrozumialej frazy do przegladarki internetowej, nie
zauwaza jednak potrzeby weryfikacji zrodet, ich autordéw, intencji oraz znajomosci
danego zagadnienia. Mlodzi ludzie najcze$ciej rozumieja jezyk mediow, nie potrafia
jednak oddzieli¢ go od jezyka, ktérym powinni postugiwaé sie w $wiecie realnym,
budujac relacje zludZzmi znajdujacymi si¢ wich otoczeniu. Dziecko lub nastolatek
charakteryzuje sie podatnoscig na wplywy zewnetrzne zwlaszcza dzigki temu, ze
rzeczywisto$¢ wirtualna przyjmuje niezmiernie interesujace oblicza. Proces eduka-
¢ji medialnej ma za zadanie ksztaltowa¢ u dziecka umiejetno$¢ analizowania sytuacji
wystepujacych w mediach oraz weryfikowania tych, ktorych intencja jest skrzywdzié
ich mlodego uzytkownika. Wdrazane w ramach edukacji medialnej krytycyzm oraz
znajomos¢ przepisow obowiazujacych w swiecie medidow staja sie¢ wyznacznikami
bezpieczenstwa medialnego pokolenia, ktore najczesciej korzysta z nich dla zabawy
i zna tylko ich ludyczng funkcje.

Edukowanie medialne warto rozpocza¢ od rozgraniczenia poje¢, ktdre cze-
sto przytacza sie jako tozsame. Zaréwno w publikacjach naukowych, jak i w jezyku
potocznym zamiennie uzywa si¢ okreslen: mass media, $rodki masowego przeka-
zu, $rodki masowej komunikacji, srodki spolecznego oddziatywania. ,,Odnosi si¢ je
gtownie do prasy, radia, filmu i telewizji oraz — znacznie rzadziej - takze do ksigzki,
plakatu™®. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na to, iz okreslenia te réznia si¢ miedzy soba
zakresami znaczeniowymi, a ich zamienne stosowanie jest bledem.

I tak mass media oznaczajg po prostu narzedzie informacji, srodki masowej in-
formacji akcentuja masowy charakter przekazywanej informacji, érodki maso-
wej komunikacji sugeruja masowe porozumiewanie sig, a zatem zaktadaja cze-
$ciowe sprzezenie zwrotne miedzy nadawcy a odbiorcg, a okreslenie masowe
$rodki oddzialywania spoltecznego sugeruja réwniez jednostronne wywieranie
wplywu na odbiorce. Hipermedia lub multimedia to $rodki techniczne, ktérych
podstawa jest komputer w sieci z oprogramowaniem potaczony z innymi me-
diami''.

° Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej,
http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356 (dostep: 18.09.2018).

1 1. Gajda i in., Edukacja medialna, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2004, s. 26.

"' Tamze.
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Mass media, $rodki masowej informacji, Srodki masowej komunikacji oraz ma-
sowe $rodki oddzialywania spolecznego pelnia w zyciu wspdlczesnego czlowieka
wiele funkgji. ,,Pokolenie kciuka” traktuje media gléwnie jako Zrédlo zabawy oraz
komunikacji z innymi, tymczasem czynnikéw, poprzez ktére media tworza kulture,
jest o wiele wiecej. Autorzy publikacji zatytulowanej Edukacja medialna wskazuja na
pie¢ podstawowych funkcji kulturotwdrczych mediow:

a) funkcje upowszechniania réznorodnych tresci z funkcjami towarzyszacymi:
informacyjna, edukacyjna, estetyczna, eksplikacyjng oraz kompensacyjna;
b) funkcje ludyczng, ktdrej towarzysza funkcje: rozrywkowa, relaksowa oraz
estetyczna;

¢) funkcje stymulujaca, z ktdra wigza sie estetyczne i wychowawcze funkeje to-
warzyszace;

d) funkcje wzorcotwérceza z funkcjami towarzyszacymi: wychowawcza oraz
edukacyjna;

e) funkcje interpersonalna, ktorej towarzysza funkcje: wychowawcza oraz in-
formacyjna'?.

Zestawienie owych funkcji, ich réznorodno$¢ oraz bogactwo udowadniaja, ze
media nie sg ztem. Moga by¢ Zrédlem informacji, zbiorowiskiem niezliczonych ma-
terialéw edukacyjnych, sprzyjaja rozrywce, stanowia réznorodne kanaty komunika-
cyjne, dostarczaja ich uzytkownikom bodzcéw stymulujacych, umozliwiajg obser-
wacje wzorcOw i czesto wspomagaja realizacje procesu wychowania. Skladaja sie na
dziedzictwo, w ktorym odnalez¢ mozemy wiele przydatnych, wzbogacajacych nas
materiatéw. Edukacja medialna za cel stawia sobie uczenie nawet najmtodszych uzyt-
kownikéw mediow dobierania odpowiednich tre$ci oraz wspoéttworzenia mediow
zgodnie z zasadami etyki, kultury oraz bezpieczenstwa. Jak podkresla W. Tuszynska-
-Bogucka, u ,dziecka nalezy ksztaltowa¢ umiejetno$¢ korzystania z komputera i In-
ternetu w sposob zorganizowany” ", zakladajac, iz uzytkowanie mediéw bedzie mia-
fo charakter okazjonalny, a dopuszczalne przedzialy czasowe oraz zasady korzystania
beda okreslone w zrozumialy dla dziecka sposdb. Wartosci, jakie przekazuje edukacja
medialna zardwno dzieciom i mlodziezy, jak i dorostym, stanowig podstawy do roz-
sadnego, krytycznego korzystania z wiedzy, ktdra jest nam podawana przez twércow
mediow.

~Pokolenie kciuka” - uzasadnienie wyboru okreslenia

Specjalisci zajmujacy si¢ edukacjg medialng postuguja si¢ nowym, niezwykle ob-
razowym okresleniem, méwigc o osobach, ktore wiekszo$¢ czasu spedzajg na uzytko-

12 Tamze, s. 58-59.
¥ W. Tuszynska-Bogucka, dz. cyt., s. 62.



168 Renata Matusiak

waniu mediow. ,Nagle sie¢, ktorg rozwinieto dzieki eksperymentom wojskowym™*,
stala sie narzedziem, ktorym z fatwoscia postuguja si¢ nawet najmtodsi.

»Pokolenie kciuka” to termin, ktéry niemalze natychmiastowo przypomina nam, jaki
ruch wykonujemy, chcac sprawdzi¢ pogode, zrobi¢ zdjecie czy skontaktowa¢ sie z kims.
Po chwili w wyobrazni przywolujemy obraz zatloczonego autobusu, korytarza szkolnego
podczas przerwy albo kolejki w supermarkecie. Ludzie obecni w kazdym z tych miejsc
réwniez wykonujg nieustanng gimnastyke kciuka, uzytkujac media w rozmaitych ce-
lach. Ludzie dorosli wyrobili sobie nawyk korzystania z mediow najczesciej z uwagi na
charakter ich pracy badz che¢ chwilowej rozrywki, mlodziez natomiast znalazta w me-
diach remedium na wigkszo$¢ sytuacji — nude, niewiedze, zawstydzenie, che¢ zdobycia
uznania. Mlode pokolenie ze wzgledu na swoje medialne zainteresowania i specyficzny
sposob korzystania z mediéw nazywane bywa: ,,Internet generation, Google generation
(ur. po 1993), pokolenie kopiuj-wklej, pokolenie kciuka badz sieciaki™>.

Przyjete przez dzieci i mlodziez nawyki czgstego przebywania w $wiecie wirtual-
nym odgradzaja je od $wiata realnego. Wydawac by sie mogto, Ze dzigki mediom czlo-
wiek odnajduje sie w takiej rzeczywisto$ci, w jakiej pragnie. Moze by¢ ztodziejem samo-
chodéw, zdobywcg diamentdéw badz niezwykle towarzyska osoba, ktdrej medialnymi
poczynaniami interesujg si¢ setki innych. B. Reeves zwraca nasza uwage na istotny fakt.

Kiedy ludzie oddzialuja na siebie nawzajem, przestrzen pomiedzy nimi nabiera
znaczenia. Przestrzenne usytuowanie decyduje o tym, co ludzie méwig, jak to
mowig, a nawet czy w ogole trzeba cokolwiek moéwic. Czas trwania interakcji
oraz jej emocjonalna intensywnos$¢ moga by¢ zdeterminowane przez przestrzen
pomiedzy dwojgiem ludzi's.

Brak umiejetno$ci tworzenia przestrzeni spolecznej wyzwala zaniechanie bu-
dowania relacji. Dzieki temu, ze wszystko mozna zatatwi¢ kilkoma ruchami kciuka,
mlodzi ludzie wycofuja sie z rzeczywistosci, wkraczajac coraz mocniej w $wiat me-
dialny. Najczesciej nie zastanawiajg sie nad tym, czy podejmowane przez nich dziala-
nia w mediach sg im pomocne, czy szkodliwe; rzetelne i sprawdzone, czy podlegajace
watpliwo$ciom; liczy sie dla nich jedynie szybki, sprawny dostep do medidw oraz roz-
norodno$¢ otrzymywanych ich droga bodzcow.

Obowigzek edukacji medialnej dzieci od najmtodszych lat

Podsumowanie rozwazan na temat tego, czy edukacja medialna jest potrzebna
W procesie nauczania-uczenia si¢ dzieci i mlodziezy, rozpoczeto od przytoczenia

" A. Pisarek, T. Kietkowski, Re: wizje. Program rozwoju swiadomosci kultury audiowizualnej
w czasach nowych mediow, Muzeum Goérnoélaskie, Bytom 2011, s. 37.

> J. Morbitzer, O istocie medialnosci mlodego pokolenia, http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/
bitstream/10593/10280/1/131-154.pdf (dostep: 28.09.2018).

16 B. Reeves, Media i ludzie, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2000, s. 53.
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niezwykle trafnej opinii na temat dziecka w $wiecie mass mediéw. W. Tuszynska-
-Bogucka twierdzi, ze:

[...] dzisiejszy $wiat jest zapewne w oczach dziecka jak las: pelen szumoéw,
dziwnych blaskéw, barwnych plam... Odzywaja si¢ w nim rézne glosy, nie za-
wsze wiadomo, kto jest kim... Media s3 podobnie magicznym $wiatem — wykre-
owanym przez innych, tajemniczym i fascynujacym".

Fascynacja mediami wynika z ich ogélnodostepnosci, interaktywnosci oraz faktu,
ze nie mogg si¢ znudzi¢ dzigki bogactwu zawartych w nich tresci. Zwazajac na to, iz
wspolczesnie media s3 dostgpne niemalze dla kazdego, konieczne jest edukowanie
dzieci i mlodziezy w zakresie korzystania z nich.

Wielu pedagogéw, psychologéw i socjologdéw podkresla [...] zasadniczg zmia-
ne dotyczacy jakosci wspoltczesnego dziecinstwa. Staje sie ono medialne, sko-
mercjalizowane, ujete w ramy bycia konsumentem niemal od pierwszych dni
zycia. Dziecinstwo wypelnione treSciami audiowizualnymi, ktére tworza kon-
kurencyjne dla rodziny i instytucji wychowawczo-opiekunczych srodowisko
edukacyjno-wychowawcze, stymuluje i warunkuje rozwdj psychofizyczny dzie-
ci, a zarazem od poczatku uczy, jak by¢ konsumentem, wrecz uzaleznia i czyni
ten wymiar uczestnictwa w zyciu spotecznym niemal podstawowym dla ksztat-
towania ich §wiadomosci i tozsamosci'®.

Uczymy dzieci jazdy na rowerze, by unikaty wypadkéw, w ktérych moze im staé
sie krzywda, zapominamy jednak o wpajaniu im umiejetnoéci bezpiecznego korzy-
stania z mediéw. Podczas lekcji jezyka polskiego dazymy do tego, by dziecko odga-
dlo, z jakimi intencjami autor tworzyl swe dzielo, nie koncentrujemy sie jednak na
podkreslaniu tego, ze nie kazdy w $wiecie mediéw dysponuje rzetelnymi informacja-
mi i ma jedynie dobre zamiary. Oswajamy dzieci z pojeciami naukowymi, jednakze
okreslenia wprost ze $wiata mediéw czesto sa im obce. Rozwazania te majg na celu
uswiadomienie, iz $wiat medidw dla dzieci i nastolatkOw stanowi otoczenie tak samo
istotne i naturalne, jak chodnik, po ktérym jezdzi na swoim rowerze.

Dzieci juz od wieku niemowlecego ogladaja tresci na tabletach, telefonach ko-
morkowych czy innych zminiaturyzowanych urzadzeniach. Skutkuje to tym, ze nie
muszg sie uczy¢ ich obstugi, gdyz jest ona wpisana w ich zycie codzienne. Atrakcyj-
no$¢ takich gadzetéw powoduje, ze umiejetno$¢ obstugi nie stanowi wyzwania dla
najmlodszych®.

Wrhasciwie realizowana edukacja medialna to wyzwanie, wymog wspolczesnosci
spowodowany ekspansja medialng i rozpowszechnianiem wszechobecnej informacji.
Jest to tez dziatalnos$¢ edukacyjna, ktora skupiona jest na wejsciu w przestrzen uzyt-

17 W. Tuszynska-Bogucka, dz. cyt., s. 23.
8 A. Sugier-Szerega, dz. cyt., s. 25.
¥ Tamze.
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kownikéw $wiata medialnego®. Zaklada ona nabywanie kompetencji, ktore wymie-
niono ponize;j:
a) umiejetnos¢ oceny i doboru wartosciowych komunikatéw oraz weryfikacji
ich pochodzenia i autentycznosci;
b) umiejetnos¢ tworzenia materiatéw multi- i hipermedialnych przy uzyciu po-
pularnych w danej chwili metod i narzedzi;
¢) zdolnos¢ do wspdlpracy w grupie przy uzyciu nowoczesnych technologii ko-
munikowania;
d) umiejetnos¢ krytycznego odbioru komunikatéw medialnych, w oparciu
o tworzenie medialnych tresci®.

Obowigzek edukacji medialnej spoczywa obecnie na nauczycielach niemalze
wszystkich przedmiotow, ktorzy powinni wlaczaé w realizacje programu wykorzy-
stywanie mediow w procesie edukacji. Powszechno$¢ dostepu do mediéw wyzwala
jednak koniecznos¢ realizowania edukacji medialnej osobno, a nie jako dodatkowego
obowiazku w ramach dotychczasowych przedmiotéw. Ogrom tresci, jakie dzieci po-
winny naby¢ w ramach edukacji medialnej, winien by¢ zebrany w formie podrecz-
nikéw oraz zestawdw ¢wiczen. ,,Pokolenie kciuka” niezwykle sprawnie porusza si¢
w $wiecie mediéw, nie zna jednak podstawowych zasad korzystania z nich. Sytuacje
te mozna poréwnac do dziecka, ktore nie zostalo nauczone zasad ruchu drogowego,
a nastepnie zostato samo wypuszczone na ruchliwg jezdnie z mndstwem atrakeji do-
okofa.

Zakonczenie

Czlowiek jest uczestnikiem spoleczenstwa informacyjnego, a towarzyszace mu
w zyciu codziennym media sg dla niego interesujagcym zrédlem rozrywki, wiedzy i in-
formacji. Ksztaltujg $wiatopoglad jednostki, jej spojrzenie na rzeczywistos¢, a takze
postawy, co powoduje, ze zaczely pelni¢ role nieformalnej instytucji wychowawczej.

Najbardziej niepokojacy jest fakt, iz do mediatyzowania dziecifistwa przyczyniaja
sie czesto sami rodzice, podsuwajac dzieciom sprzety multimedialne, w celu zapew-
nienia im rozrywki. Nie mozemy jednakze pozwoli¢ na to, by media bez wyraznie
okreslonych zasad i granic uzytkowania przejmowaly kontrole nad sposobem mysle-
nia, komunikowania sie oraz reagowania na sytuacje spoteczne dzieci oraz nastolat-
kow. Nalezy uswiadamia¢ rodzicow, nauczycieli, dzieci oraz mlodziez, iz ,,edukacja
medialna to zadanie ogdélnospoleczne, poniewaz wszyscy obywatele sg uzytkownika-

2 D. Muszynski, G. Stunza, Co to jest edukacja medialna?, http://www.nina.gov.pl/baza-wiedzy/
co-to-jest-edukacja-medialna (dostep: 1.10.2018).

*! Tamze.

2 B. Krzesinska-Zach, Edukacja medialna dziecka w rodzinie - wybrane aspekty, [w:] J. Izdebska,
T. Sosnowski (red.), Dziecko i media elektroniczne — nowy wymiar dzieciristwa, Trans Humana, Biaty-
stok 2005, s. 55.
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mi i beneficjentami réznych technologii, ktore wykorzystuja we wszystkich kluczo-
wych sferach wlasnego zycia”>. Realizacja tego zadania powinna sta¢ si¢ obowigzko-
wym, odrebnym obok technologii informacyjnej przedmiotem szkolnym, a ponadto
winna sta¢ sie przedmiotem warsztatowego ksztalcenia rodzicéw. Od ich postaw za-
lezy, czy kilkulatek siegnie po interaktywny sprzet elektroniczny, utrwalajac nawyk
przesuwania kciukiem tresci, ktore nie zawsze sg dla niego odpowiednie.

Bibliografia

Gajda J. i in., Edukacja medialna, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2004.

Izdebska J., Sosnowski T. (red.), Dziecko i media elektroniczne — nowy wymiar dziecin-
stwa, Trans Humana, Bialystok 2005.

Krzesitiska-Zach B., Edukacja medialna dziecka w rodzinie — wybrane aspekty, [w:]
J. Izdebska, T. Sosnowski (red.), Dziecko i media elektroniczne - nowy wymiar
dzieciristwa, Trans Humana, Bialystok 2005.

Kwiecinski Z., Edukacja jako wartos¢ odzyskiwana wspélnie, ,Edukacja’, nr 1/1991.
Morbitzer J., O istocie medialnosci mtodego pokolenia, http://repozytorium.amu.edu.
pl:8080/bitstream/10593/10280/1/131-154.pdf (dostep: 28.09.2018).
Muszynski D., Stunza G., Co to jest edukacja medialna?, http://www.nina.gov.pl/baza

-wiedzy/co-to-jest-edukacja-medialna (dostep: 1.10.2018).

Ogonowska A., Ptaszek G., (Re)edukacja medialna. Nowe spojrzenie na edukacje me-
dialng, [w:] A. Ogonowska, G. Ptaszek (red.), Edukacja medialna w dobie
wspolczesnych zmian kulturowych, spotecznych i technologicznych, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakdw 2015.

Ogonowska A., Ptaszek G. (red.), Edukacja medialna w dobie wspétczesnych zmian
kulturowych, spotecznych i technologicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2015.

Pisarek A., Kietkowski T., Re: wizje. Program rozwoju swiadomosci kultury audiowizu-
alnej w czasach nowych mediéw, Muzeum Gornoélaskie, Bytom 2011.

Reeves B., Media i ludzie, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2000.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-

petnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlne-

» A. Ogonowska, G. Ptaszek, dz. cyt., s. 17.


http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/10280/1/131-154.pdf
http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/10280/1/131-154.pdf
http://www.nina.gov.pl/baza-wiedzy/co-to-jest-edukacja-medialna
http://www.nina.gov.pl/baza-wiedzy/co-to-jest-edukacja-medialna

172 Renata Matusiak

go dla szkoly policealnej, http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356 (dostep:
18.09.2018).

Sugier-Szerega A., Ksztattowanie kompetencji medialnej u dzieci w wieku przedszkol-
nym - szanse, trudnosci, ograniczenia, [w:] A. Ogonowska, G. Ptaszek (red.),
Edukacja medialna w dobie wspétczesnych zmian kulturowych, spotecznych
i technologicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2015.

Tuszynska-Bogucka W., Media - przyjaciel czy wrég dziecka? Program informacyjno-
-edukacyjny, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2006.

Media education of the “thumb generation” - triviality or duty?

Abstract: Adults often think that the use of media, especially of the Internet and of in-
creasingly advanced multimedia devices, is something new for them, which they are not
always able to deal with effectively. People who are most often asked about the effective
use of media resources are their children. They are called the thumb generation because
they spend the most time on media use. There is a view among society that children
and adolescents are specialists in using networks or devices with increasingly advanced
capabilities. Bearing this opinion in mind, a question arises about the legitimacy of im-
plementing multimedia education among people who often move more efficiently in the
virtual world than on the pavement. This article describes the role of education in a per-
sonss life, discusses the effects of media education, and then discusses the dangers posed
by ignorant use of media.
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Abstract: This article draws on four free-form interviews with elements of narration,
which I conducted with representatives of the “third generation” of people of Jewish or-
igin living in £6dz. In my text, I refer to the knowledge (and lack of knowledge) of the
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Introduction?

In this article, I present some results of the research I conducted among people of
Jewish origin. I focus on the meaning of this origin for young women - from the third
generation - and the way it manifests itself in their family lives. The context for the
present deliberations is the breakage or reversion of intergenerational transmission in
the Jewish community.

The article interprets four free-form interviews with elements of narration (out of
sixteen interviews I organised while preparing my doctoral thesis). An advantage of
this approach is that the researcher does not impose any particular form of narration
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on the interviewees. Narrations presented by the respondents were formulated in re-
sponse to my questions. The questions, however, were sufficiently open to be regarded
as discussion topics rather than typical questions. As a result, my respondents could
speak freely, or even digress. I conducted my research from March 2015 to December
2016. The selection criteria for the research sample were: Jewish background, connec-
tion with £6dz (I was interested in the current inhabitants of the city, as well as people
who used to live there in the past) and age from approximately 25 years, without any
upper limits. Initially, I planned to involve the representatives of three generations: the
oldest (‘grandparents’), the middle (‘parents’) and the youngest (‘grandchildren/chil-
dren’). Despite quite general age criteria, the people who contacted me were mainly in
the age group from 30 to 40 years, which reflects the absence of the representatives of
the oldest and the middle generation in the Jewish community of £6dz. Out of 16 re-
search participants, 12 people represent the youngest generation, 2 — middle, and 2 -
the oldest. Using the snowball method during selection, I asked particular research
participants to provide the contact details of their parents, grandparents or other repre-
sentatives of older generations. However, I managed to obtain those details in very few
cases. The research participants justified this situation with their parents not being in-
terested in their origin, afraid to talk about it or having no knowledge of Jewish culture.

At the time of conducting the interviews, the research participants were aged 31
to 38 (Judyta - 31, Dominika — 32, Ola and Katarzyna - 38; for the sake of anonymity,
the research participants were given fictitious names). All of them are married wom-
en with higher education. Only one of them is married to a Jew, all the others are in
mixed marriages with Catholics.

I start the next part of this article by explaining the notion of the ‘third genera-
tion, followed by information on the respondents’ knowledge (or lack thereof) about
their origins. Then, I distinguish two main types of families started by the women, in
order to place Jewish culture and religion in their daily life.

Women'’s knowledge (or lack thereof)
about their Jewish origins

The ‘third generation™ includes people currently aged approximately 30 to above
40. These are the grandchildren of people who lived during the Second World War.
It is more of an informal term, as the people from the said age group include also
children of the war generation representatives. Another notion to describe the afore-
mentioned people is ‘(adult) grandchildren of the Holocaust™, while people from the

* This notion appears, among others, [in:] J. Cukras-Stelagowska, Mafzeristwa mieszane w spotec-
znosci zydowskiej — abberacja czy norma spoteczna?, ,Wychowanie w Rodzinie”, No. XIV (2/2016).

* This notion appears, among others, [in:] A. Mazor, L. Tal, Intergenerational transmission: the
individuation process and the capacity for intimacy of adult children of Holocaust survivors, “Contem-
porary Family Therapy”, March 1996, Vol. 18, Issue 1.
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second generation are referred to as ‘(adult) children of the Holocaust’ Polish repre-
sentatives of the third generation are characterised by a willingness to go back to their
roots, meaning an interest in Jewish culture, including, in some cases, Judaism, which
stands in contrast to their parents, who had a tendency to deny, hide or attribute little
significance to the culture of their origin. The second generation is virtually absent in
Polish Jewish organisations. Parents, brought up by grandparents in an atmosphere of
fear, being the result of the Second World War, tried to avoid any contact with broadly
understood Judaism and Jewish culture. Protected by their parents, they failed to pass
the traditions (which were often unknown to them) on to their children. Here, the
intergenerational transmission was broken, as a result of which young people seek
contact with their origins on their own, learning about their culture and, in some
cases, introducing their parents to it.

Judyta comes from a family of artists, which has been in touch with assimilated
Jews for generations. Her grandmother brought up her mother keeping her aware of
their Jewish background, but with no connection with religion, which is not typical of
the Jewish culture, in which the secular and the spiritual sphere tend to overlap. Also,
the multi-generational awareness of roots is rare among people of Jewish origin living
in Poland, but Judyta has always known about it. She did not experience any break-
through in her life, related to discovering a secret. In Judytas family, Jewish culture
was nurtured not only by her grandmother, but by her mother as well. However, in
this case, culture should be understood in a narrow sense, as it covered mainly artistic
activity. When asked about traditions, Judyta answered: no, not at home, we didn’t
have that tradition at home (230/7/W5). Her family did not celebrate Jewish holidays.
But My mum used to take me to the synagogue, and I grew up with the Jewish culture
festival [...] Mum used to go there with me, when I was a little girl, I took my friends
there too (230-233/7-8/W5)°. It should be emphasised that her mother used to take
her both to a synagogue and to a church, which, however, had only cultural, and not
religious, meaning for both of them. The mother taught her daughter artistic sensitiv-
ity, teaching her about architecture and art. During those visits to places of worship
and during trips abroad, they looked at paintings, icons, and became acquainted with
the culture typical of a given region.

The other two respondents, Dominika and Ola®, were also brought up aware of
their origins, although, in their opinion, it was not particularly important for mem-
bers of their families. Nevertheless, they managed to become acquainted with Jewish
holidays, religion, etc. Dominika describes the awareness of her origins as follows:

5 At that time Judyta lived in Krakow, and the festival she mentions is the Jewish Culture Fes-
tival, www.jewishfestival.pl/en.

¢ About Dominika and Ola see: e.g. A. Krawczyk, Wielokulturowos¢ oddalona od pograni-
cza. Na przykladzie doswiadczen biograficznych czlonkéw tédzkich stowarzyszen zydowskich, [in:]
A. Rzepkowska (ed.), Odmiennos¢ w kulturze, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikolaja Ko-
pernika, Torun 2017.
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I've always known it, or at least most of the time (36/2/W2), and it was probably when
I was a child, but I can’t remember it that well. No, it was no big secret (44-45/36/W2).
In Dominika’s home, Jewish holidays were celebrated sometimes, albeit not in a regu-
lar manner; also, the family members did not emphasise the fact that a particular hol-
iday was celebrated at a given moment. For example, during Hanukah and Passover,
family reunions were organised, and potato pancakes were served during Hanukah.
Moreover, festive family dinners took place not on Sundays (like in the homes of most
of Dominika’s friends), but on Saturdays.

Dominika’s claim as to irregularity in celebrating holidays rooted in Jewish tradi-
tion should be treated carefully, as this claim may be the result of selective memory.
Adult people do not have to necessarily remember all the events from their childhood,
and tend to remember those accompanied by emotional experience and meaningful
associations. This could be the case with Dominika — maybe family holidays were
celebrated on every occasion, and she remembered only some of them? Moreover, the
families of both respondents did not celebrate Catholic holidays - this is unusual for
families of Polish Jews, who often tend to treat such holidays as a national tradition,
and celebrate them according to the Catholic calendar. A Christmas tree was never
present at Dominika’s house, although as a child she used to ask her mother to buy
one. Dominika’s mother refused, saying that a plastic tree would not be aesthetic, and
that the needles falling off a real tree would make a mess. It could be presumed that
this was just an excuse for the sake of a child, who would be more able to understand
such arguments, rather than the details of her family’s cultural diversity. Those de-
tails were also not very well known to Dominika’s mother, who learned about the
particular aspects of Jewish culture later on, thanks to her daughter. It is an example
of a broken (parents not participating in culture) or reversed (children teaching their
parents their culture of origin) intergenerational transmission. This would mean that
Dominikas grandfather did not care about systematisation of his daughter’s knowl-
edge. The respondent remembers, however, that her grandfather used to take her to
the synagogue. He died when Dominika was eight years old.

As previously mentioned, the respondent knew the customs accompanying par-
ticular holidays, however, family members did not explicitly state the fact of celebrat-
ing these occasions. This could be caused by the fact that Judaism is not a dominant
religion in Poland, and an additional, external reinforcement was missing here. Chil-
dren from Catholic families learn about celebrating particular holidays not only from
their relatives, but also from teachers, friends, the media or by observing decorations
in shops. This is also confirmed by what Dominika said. In her opinion, children from
convert families have more extensive knowledge about Judaism and celebration of
various holidays, since for them it was not an obvious fact — at some point, somebody
in their families decided to convert and had to learn all that was related to it.

On the other hand, Ola grew up in an atheist family, where the members of pre-
ceding generations were not interested in celebrating any holidays. The main source
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of contact with the Jewish tradition for Ola was the information her grandmother
spoke of openly, related to the latter’s war experiences and traumas. Ola never per-
ceived her cultural affiliation as a sign of her distinctness — Jewish identity was some-
thing obvious to her; she even said: I thought it was natural that grandmas in other
homes might do the same (176-177/6/W3) — meaning they might sing songs in the
Yiddish language to their grandchildren. Despite the knowledge of her Jewish origins,
Ola still feels there were things left unsaid in her family: even now, I feel that I should
talk about certain things with my father, but I fail to do so. And I know that maybe
we'll never talk about it (154-156/5/W3). The respondent adds that even after her
grandmother’s death, her father avoided discussing certain topics. This has resulted
in a certain loop. Ola says that her father might have expected her to ask him if she
wanted to know something. However, she asked one time, but received no answer in
return. Therefore, even in families in which the origin was not kept secret, the young-
est generation had the impression that not everything was clear and that there were
certain topics not to be discussed. Dominika and Katarzyna have also experienced
this blockade. It consists of the presence of certain taboos in a family - topics which
younger family members would like to talk about, but which are blocked by their
parents and grandparents, as well as in avoiding talking about experiences hard to
describe by those who went through them’.

Katarzyna was brought up in a Catholic family. She herself was a very religious
and spiritual person. She learned about her Jewish origins around the age of 14, when
she came back from school and told her mother a joke about Jews. Then, her mother
informed her of their Jewish roots, and immediately made a secret of it, forbidding
Katarzyna to tell anyone about it, even immediate relatives, such as her brother and
stepfather. She refers to her origins in an impersonal manner, saying: it wasn’t dis-
cussed at home (65-66/3/W4). She does not use phrases such as we didn’t talk about
it, as if her origin was some mysterious, vague force, difficult to assign to a particular
addressee. Discovering the truth about her roots was a very difficult experience for
her, involving a trauma Katarzyna hasn’t managed to overcome until now. As a result,
she turned to therapy.

Failure to handle traumatic experiences of the Holocaust, and transferring them
to younger generations, is a global phenomenon, present not only among Polish Jews.
It entails passing two types of experiences to the next generations. The first one con-
sists in the eldest generations keeping their private, dark sphere. This results in dif-
ficulties in establishing closer relations with the relative who experienced the Holo-
caust. On the other hand, it is possible to notice that fears are passed on to younger
family members. They are not sure what they are afraid of, but nevertheless, they fear

7 H. Greenspan, The Unsaid, the Incommunicable, the Unbearable and the Irretrievable, “Oral
History Review”, No. 41/2014, pp. 229-243.
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the unspoken®. Katarzyna had a similar experience, growing up with the implicit fear
which her grandfather passed on to her mother, who, in turn, transferred it to her
daughter. The fear exacerbated after the birth of Katarzyna’s child, and it was then
that the respondent decided to take up therapy, to finally stop this transmission of
intergenerational fears. Another phenomenon independent from the country of resi-
dence is the presence of fear and inadequate response to current situations, which has
a negative effect on families of younger generations of people with Jewish roots’. For
Katarzyna, it was her failure to take notice of her overly emotional reactions or un-
dertaking unnecessary actions. An example here might be a moment when Katarzy-
na’s child became sick - then, the respondent wanted to travel along way back to
her hometown, since staying with her relatives, during a situation which she felt was
threatening, was supposed to give her a sense of security. Such behaviours caused
arguments in her marriage, and it was Katarzynas husband who made her aware of
how irrational they were.

Confusion related to a family secret is deepened by the fact that Katarzyna has
been unable to fully determine her sense of inclusivity. Katarzyna herself says she feels
like a ‘half-breed. The reason for using such a term is twofold - firstly, the respondent
is not a Jew in the female line, which, according to orthodox Judaism, means she is
not Jewish at all. At the same time, such a feeling may result from the family’s pow-
erlessness; when it comes to Jewish issues, there is a problem with determining the
identity, resulting from uncertain cultural affiliation. The family denies their origin.
Katarzyna cannot count on their support, but she has also been unable to find it in
an orthodox Jewish community. Her family thinks that her focus on Jewishness has
become her obsession. The Jews among whom she lives do not perceive her as ‘com-
pletely’ Jewish, so she has difficulties in determining her own identity. The respon-
dent says: I'm somewhere in-between (272/9/W4). She is unable to choose one side in
100%, as she does not feel she belongs to either of them - this might be the reason for
her incomplete conversion. This might also give an apparent sense of security — being
in a Jewish world, she has her people in the outside world, while being in a non-Jew-
ish environment, she still has her people in the Jewish one. To confirm it, she recalls
a conversation with her mother, who told her not to talk about her Jewish roots, and
warned her about negative consequences such actions may have for her daughter. In
response, Katarzyna said she had no fear, as she had her loved ones (husband, friends)
always by her side. However, the truth is Katarzyna does not seem to be a person full
of confidence - she is quite confused and does not feel secure in any environment.

The lifestyle related to her origins, the awareness of ethnic affiliation, as well as
teaching her child the principles of Jewish culture, or even information about their

8 A. Mazor, 1. Tal, Intergenerational transmission: the individuation process and the capacity for
intimacy of adult children of Holocaust survivors, “Contemporary Family Therapy”, No. 18/1996,
pp- 95-113.

° Above, pp. 95-113.
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origin, is of crucial important for the future life of a young boy or girl. In fact, the
respondents brought up with the sense of Jewish ethnic affiliation, treated it as a nat-
ural element of their identity, which later facilitated establishing families and having
children, as they did not experience internal conflicts. The respondents obliged by
their parents not to reveal their roots to outsiders and to other relatives experienced
difficulties in doing so.

The place of Jewish culture and religion in the everyday life
of women

The respondents established two basic family types — monocultural and multicul-
tural, with the addition that the latter type includes two subtypes — marriage with and
without children, as shown in the below specification:

R Multicultural/bi-religious families/mixed marriages

families
Family with numerous children Married couple with a child Married couples with no children
Judyta Katarzyna Dominika
Ola

Judyta, brought up in an atheist community of Jewish artists, has established a re-
ligious Jewish family with her husband and children. She was not always a religious
person. She became like that when, as a student and an active member of one of the
Jewish organisations, she met her present husband. She summarises it as follows:
And... And it turned out that there is something like Judaism, with lots of principles and
rules, and suddenly I realised that these rules make me feel really good (412-414/13/
W5). Judyta, being aware of her origins, certainly knew that there is something like Ju-
daism, and she knew that such a religion exists. Sudden realisation could rather mean
her surprise to find that religion could be of interest to a non-religious person like
herself. Judaism probably appeared as an outcome of the need to live with a religious
man. Particular rules — regardless of the cause for interest in them - have become per-
manent elements of Judyta’s life, and they give her genuine pleasure. Encouraged by
her partner, she started exploring this religion, and then adopted its rules in her daily
life. This means that currently, Judyta, her husband and children cultivate the Jewish
principles on a daily basis, they say the berakah at appropriate moments, eat kosher
food, adhere to every Sabbath and all the rules related to it, and they also celebrate
all typically Jewish holidays. Moreover, it should be mentioned that, in the Jewish
community, they serve as a rabbi and a rebbetzin, which obliges them to perform the
aforementioned activities; at the same time, however, the social functions they have
accepted are a consequence of the earlier turn to religious life. Their marital bond is
warm, cordial and friendly (which can be concluded not only from the interview with
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Judyta, but also from a conversation with her husband). They try to comply with all
the rules stipulated in the Torah and the Talmud, and also with the principles charac-
teristic for a broadly understood Jewish community.

Katarzyna was not brought up aware of her Jewish origin, which, in her family, was
perceived as a stigma and a thing to deny. However, she always felt the urge for spiri-
tuality, which she initially tried to satisfy by active participation in Catholic culture. In
time, the search for her own religious path and contact with her roots, led her to Jewish
culture. For a while, she was in a relationship with a Jew and considered the decision
to convert. After their relationship ended, she did not fulfil her plans. Nevertheless, it
would be an oversimplification to conclude that she decided not to convert only due
to the break-up — Katarzyna herself is not sure of such a linkage. Her way of narration
might imply that she is reluctant to institutionalise her life and formalise its particu-
lar aspects. At present, she is married to a Catholic, with whom she tries to merge the
customs of both cultures and religions. Consequently, they celebrate both Catholic and
Jewish holidays. Katarzyna's husband tries to support her in cultivating her religions and
in overcoming her childhood fears, passed on from generation to generation, starting
from her great-grandfather and her grandfather, who experienced the horrors of war.

Dominika and Ola, similarly to Katarzyna, are married to Catholics. All three re-
spondents decided to enter into civil marriages with their partners, however, Domini-
ka and Ola are open to their husbands’ religion. Dominika refers to it by saying: we
learn about each other (334-335/11/W2). They themselves were not brought up in
Catholic culture; they did not attend religion lessons at school and they did not go
to church. Each of them participates in Mass only to accompany their husbands, but
nevertheless, they try to engage and learn as much as they can about Catholicism.
This often surprises representatives of the Catholic Church, unaccustomed to a sit-
uation in which participants of the Mass stay in the church after it, to ask the priest
some questions or request clarification of complicated issues. The respondents and
their husbands celebrate both Jewish and Catholic holidays. Dominika, thanks to her
husband’s culture, has managed to make her unfulfilled childhood dream come true -
every Christmas they decorate a Christmas tree:

but I really wanted to have the tree (...) Now, I live with my husband in our little
apartment, and since our home is so tiny, also our tree was the size of this fern,
but it was there anyway. We watered it and cared about it, but it withered in
March, unfortunately (89-92/3/W2).

At the same time, celebration of holidays — both Jewish and Catholic - does not
entail any attachment to religion. Dominika explains it as follows:

when we first met, and then started going out with each other (...) he [husband]
participated in Seders, one or two times he came for Passover or some other
meetings we had, and he really got into it, he read aloud, finding it hard to pro-
nounce all those names, and I think that’s all - neither of us is really religious
(32-327/10/W2).
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The lack of religiousness may be the key to the success of mixed marriages -
strongly religious people would definitely be less open to their partner’s culture and
would not agree to partake in the customs related to it.

In the past, when someone wanted to marry a person of a different denomina-
tion, it was necessary for one of them to accept the religious beliefs of their partner.
Contemporary times offer more opportunities in this respect. Judging by the expe-
riences of the respondents, it can be said that these are not just formal opportuni-
ties — a bi-religious family is not a problem in the informal sphere. Reconciliation of
traditions of two cultures in one family requires the openness of each partner to the
other person’s customs and the will to discover them.

Judyta claims that Judaism is not a rigorous religion, leaving a certain amount of
freedom to children: if a four-year-old takes his yarmulke off, his parents don’t have to
chase him. The thing is that if kids are forced into anything, they will abandon it in the
future (533-536/16/W5). However, children are given freedom to the extent permitted
by the rules of Judaism. Rules and principles are adapted to the age and perceptive ca-
pabilities of a child. Simultaneously, parents try to minimise the feeling of loss in their
children - if the children see somebody at school eating non-kosher food, which they
themselves cannot eat, their parents give them something else — something attractive
to them.

Judyta and her husband try to bring their children up in isolation from the dom-
inant culture. Their daughters attend a Jewish kindergarten and, in general, have no
contact with people from beyond the Jewish community. It is a kindergarten which -
according to the respondent — was established for them by myself (505/16/W5). It is not
certain whether such an attitude of Judyta proves the need to control the education
of her children, or maybe the feeling of responsibility for their education. Her son
attends a democratic school, where religion classes are not held, which was the main
argument when choosing the place of the boy’s education. At the same time, Judyta’s
son does not participate in school-related activities, such as school trips for the birth-
day parties of his friends. When describing this situation, Judyta claims it is easier this
way, but it can be presumed that it makes things easier above all for the parents, rather
than the child. If their son went on a school trip, they would not have control over
what their child eats; this, in turn, might provoke their son to give up the kosher diet
for a moment (for example, if another trip participant offered him snacks containing
pork, brought from home). Judyta’s son does not go to his friend’s birthday parties, be-
cause they are usually organised on Fridays or Saturdays — during Sabbath. He doesn’t
go to parties. Especially those birthday parties that take place on Saturdays. It’s out of
the question (636-637/19) - it is a stringent statement, beyond any discussion. In this
area, her son does not have as much freedom of choice as, e.g., with wearing a yarmul-
ke. It is an unbreakable rule. Her son, similarly to his sisters, has virtually no contact
with people from beyond the Jewish world. He only encounters them at school, in the
context of specific rules, allowing the parents to interfere significantly.
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It should be added that, for a child at the age of Judyta’s son, socialisation is very
important — at this age, children tend to move away from what their parents have
taught them, as parents are no longer the most important people to them. Secondary
socialisation starts when a child reaches the age of Judyta’s youngest daughter. Thus
it can be concluded that socialisation is significantly limited for all of her children.
Going to a kindergarten, a child discovers new rules, views, and lifestyles, confronting
them with what he/she has learnt at home. In the discussed case, the daughters attend
a kindergarten established by their mother and managed according to the principles
which she represents. It is true that Judyta’s son attends an external school, and is able
to experience such a confrontation, but it is not fostered by informal contacts with
his friends, for example in the playground or in other children’s homes. Therefore, it
is difficult to precisely state to what extent the choices made by the boy are really his
choices.

The parents also do not maintain numerous social relations with people not in-
volved in Jewish culture. Due to their social functions, they spend most of their time
with representatives of Jewish culture; they find it hard to distinguish work time from
private time, as their entire life focuses on their Community, so they do not have
many opportunities to meet non-Jewish people.

Katarzyna and her husband bring their daughter up in both of their cultures, but
with a clear distinction of which religion ‘belongs’ to a particular parent. This means
that the mother takes her child to the Community and introduces her to Jewish cul-
ture. Katarzyna keeps searching for new perspectives and is open to help from the
outside world, so when she realised her knowledge was insufficient, she (and her hus-
band) decided to send her daughter to a Jewish kindergarten, where she would be
educated by people specially prepared for this task. However, it was not a simple de-
cision - it raised many doubts, and also objections on the part of Katarzyna’s mother.
On the other hand, the respondent’s husband takes their daughter to church for Mass
and provides her with information about his culture. Katarzyna has doubts similar
to those troubling Judyta — she does not want her daughter to attend religion classes
at school, but she also does not want her child to be excluded from certain activities
related to Catholic religion in state schools. At the same time, she does not mind her
husband taking care of their daughter’s education. It is possible to observe a certain
contradiction here, as it means that, according to Katarzyna, one culture will be com-
municated better by specially prepared people, and the other - through education in
home surroundings. At the same time, Katarzyna and her husband do not require
their child to choose any religion - she has not been baptised, and the decision re-
garding which religion to choose or abandon is completely up to her. However, after
giving birth to her child, Katarzyna started feeling a growing fear related to her Jewish
origin, and began to imitate her mother’s patterns of behaviour. Patterns she always
criticised and wanted to avoid, but which manifested themselves in crisis situations
and which she realised thanks to her husband.
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It is difficult to present the social relations of Katarzynas daughter in any way, as the
girl is still too young. The respondent, in turn, engages in relations with various people,
regardless of their background and religion — these are predominantly people from the
environment of artists, as Katarzyna herself is a representative of this profession.

Katarzyna and Judyta present diverse strategies of introducing their children to
their ancestors’ culture, which results, above all, from the differences in their knowl-
edge and the access to this culture, and which may be rooted in the way the respon-
dents were brought up by previous generations. Judyta herself takes on the respon-
sibility for educating her children, trying to protect them against the impact of the
external (dominant) culture or even cultures (any other than the dominant one).
Katarzyna, on the other hand, entrusts her daughter’s education to people she consid-
ers specialists. At the same time, she does not protect her child from an ‘alien’ culture,
as her husband represents the culture she herself refuses to accept. In this situation,
Katarzyna sees her husband as an expert in Catholic culture. Trust towards specialists
in one’s own culture is a characteristic situation, not only for Polish Jews. Similar atti-
tudes are presented by people interviewed by Lena Inowlocki. Her respondents come
from Belgium, the Netherlands and Germany, and represent the second generation
of people with Jewish background. One of the women who grew up in Germany was,
in her childhood, allowed to play only with Jewish children, and her parents forbade
her to make friends with young Germans'. In the case of Judyta’s children, this pro-
hibition is not as strong as in the said case, since her son contacts children of various
origin at school. Outside school, however, his parents do not provide him with condi-
tions to keep in touch with children representing the dominant culture. The respon-
dent in the test by Lena Inowlocki referred to her childhood as life in a ghetto, and
she created for her daughter a space to live in a diversified environment; nevertheless,
she sent her child to a Jewish school and to private lessons, which, in turn, is typical
of the attitude shown by Katarzyna. Such an attitude of both women results from the
awareness of insufficient knowledge of Jewish culture, making them willing to pro-
vide access to it for their children, through formal Jewish education. The aim of such
action is to shape their children’s awareness of their origins''.

Conclusion

Religion is an important reference point in shaping individual identity - each
respondent strongly focused, in what they said, on religious issues, trying to identify
themselves by referring to religion.

1 L. Inowlocki, Doing ,, Being Jewish”: Constitution of ,Normality” in Families of Jewish Displaced
Persons in Germany, [in:] R. Breckner, D. Kalekin-Fishman, I. Miete (eds.), Biographies and the di-
vision of Europe: experience, action and change on the ‘Eastern side’, Leske + Budrich, Opladen 2000.

1 Above.
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Based on the analysis of interviews conducted with the aforementioned respon-
dents (but also with others, whose lives have not been discussed here), it can be stated
that currently, in Poland, there is no single Jewish community which would behave in
a characteristic manner. Every family functions in a particular way, resulting from the
past experiences of their ancestors, and has different ways to make younger genera-
tions aware of their background and to take actions related to this awareness.

To a large (or maybe to the largest) extent, the approach of an adult to his/her or-
igins depends on how family members engage with this origin and culture. If this or-
igin and culture is valued, children may treat their origin as a natural element of their
identity. A negative message transmitted by the family of origin does not preclude
later interest, which, however, is then underpinned by fear and raises many doubts
and uncertainties. However, if a particular individual channels them appropriately,
they can provide a constructive force, supporting development.

The youngest generation rebuilds the Polish Jewish world their own way, which
means that its representatives formulate their own rules, partially selecting, in tra-
ditional Judaism, the elements that suit them, and partially giving rise to new tradi-
tions. On the one hand, it results from the fact that they had nobody to teach them
the determined and binding rules, so they interpret them their own way, and on the
other hand, it is an expression of the contemporary approach of young people to re-
ligion, which should be adapted to their needs and capabilities, and not subject to
rigid principles and values, stipulating what should or has to be done. People from
the youngest generation also have a tendency to say: I have origins (41/2/W4) without
specifying that these are Jewish origins. This phrase, uttered by many participants,
may prove how obvious it is — members of the Jewish community may talk this way
with one another, and are accustomed to using such words, but this phrase might also
mean something hard to express — participants of such conversations know what they
are talking about and do not need to add this ‘embarrassing’ word. This could result
from the fact that older generations have instilled in them a fear of admitting to their
background.

Translated by: Mateusz Pazdur
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Znaczenie zydowskiej kultury pochodzenia dla Zzydowskich kobiet
z trzeciego pokolenia

Streszczenie: Prezentowany artykul ma charakter badawczy. Powstal na podstawie czte-
rech swobodnych wywiadéw z elementami narracji, ktére przeprowadzilam z przedsta-
wicielami ,trzeciej generacji” 0s6b pochodzenia zydowskiego mieszkajacych w Lodzi.
W moim tekécie nawigzuje do wiedzy (i braku wiedzy) badanych kobiet na temat ich
korzeni. Rozrézniam tez dwa stworzone modele rodzinne. Co wiecej, umieszczam zy-
dowska kulture i religi¢ w kontekscie ich codziennych doswiadczen.

Stowa kluczowe: kobiety, zydowskie pochodzenie, rodzina, trzecie pokolenie
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Streszczenie: Basnie, wraz z mitami i przypowie$ciami biblijnymi, budowaly podstawy
ludzkiej $wiadomosci. Zostaly w nich nagromadzone marzenia i do§wiadczenia wie-
lu pokolen. Czy w dzisiejszej rzeczywistosci doby Internetu i wszechobecnych medidw,
te fantazyjne historie nadal odgrywaja istotng role w procesie socjalizacji mtodego po-
kolenia? W ponizszej pracy probowatam udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie, dokonujac
analizy archetypowego wizerunku matki w basni o Kopciuszku i Krélewnie Sniezce. Za
teksty zZrédlowe przyjetam literackie wersje obu utworéw autorstwa braci Grimm oraz
opowiadanie Kopciuszek, czyli pantofelek z popielniczki Charlesa Perraulta. Uwzglednia-
jac wspolczesna istotng role mediow w procesie inkulturacji spofeczenstwa, zdecydowa-
tam sie takze odwota¢ do wersji animowanych tych basni stworzonych przez wytwérnie
Walt Disney Company. W celu zaprezentowania odmiennej interpretacji roli macochy
w Krélewnie Sniezce odniostam sie réwniez do filmu fabularnego w rezyserii Michaela
Cohna pod tytulem Snow White: A Tale of Terror? z 1997 roku. Wedle przyjetych zatozen
skoncentrowatam si¢ na okresleniu roli kontrastu pomiedzy basniowa kochajaca matka
a niegodziwa macochg w procesie rozwoju i socjalizacji dziecka.

Stowa kluczowe: basn, socjalizacja, wizerunek matki

Wprowadzenie

Kanon uznawanych norm i wartoéci jest determinowany przez specyfike cza-
sow, w ktérych zyjemy. Kazdy czlowiek niezaleznie od miejsca i roku urodzenia, od
najmiodszych lat poddawany jest réznorodnym procesom ,socjalizacji” - swoiste-
mu treningowi, dzieki ktéremu w przysztosci bedzie mogl swobodnie si¢ poruszaé
w przestrzeni spotecznej. W ramach tego procesu czlowiek, przechodzac przez ko-

" Roksana Pilawska - magister, absolwentka studiéw pedagogicznych na Wydziale Nauk
Historycznych i Pedagogicznych Uniwersytetu Wroctawskiego. Zainteresowania naukowe: pedago-
gika kultury popularnej; rozwoj moralny dziecka, rola kultury w procesie socjalizacji i wychowania
dziecka; film animowany; basn i literatura dziecigca.
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lejne stadia rozwoju, stopniowo wrasta w kulture grupy, do ktorej przynalezy'. Wraz
z przyswajaniem pewnych doswiadczen, kodéw kulturowych iwartosci przyswaja
takze spolecznie ustalone schematy i wzorce. W okresie wczesnego dziecinstwa in-
ternalizacja owych wartosci i norm dokonuje si¢ w oparciu o zaréwno osoby najbliz-
sze w otoczeniu dziecka, jak i elementy szeroko rozumianej kultury, w tym sztuke
i media, a zwlaszcza filmy, literature oraz basnie, w ktdrych prezentowane sg postacie
fikcyjne W tym procesie socjalizacji istotng funkcje pelnig basnie, ktére przedstawia-
jac i thumaczac $wiat w sposdb zrozumialy dla dziecka, pomagaja mu odnalez¢ sie
w otaczajacej je rzeczywistosci®. Niektorzy rodzice ignoruja jednak znaczenie wycho-
wawcze tego gatunku literackiego, paradoksalnie twierdzac, ze zbyt czeste obcowanie
dziecka z wyimaginowanymi historiami moze w przyszlosci sta¢ si¢ przyczyna niepo-
wodzen w realnym zyciu’. W tym ujeciu edukacyjny potencjal basni jest ograniczany
wylacznie do waloréw estetyczno-literackich. Powstaje wiec pytanie, czy basniowe fa-
buly to jedynie fantazyjne historie opowiadane dzieciom przed snem, czy moze sym-
boliczne opowiesci o wspodlczesnej rzeczywistosci i ztozonej osobowosci cztowieka?
Celem mojego artykutu jest proba wykazania, w jaki sposob basn za posrednictwem
prezentowanych archetypdéw i motywoéw wspomaga emocjonalny i moralny rozwdj
oraz spoleczno-kulturowa adaptacje dziecka wpisana w proces socjalizacji.

Basn w wychowaniu, czyli o socjalizacyjnym potencjale basni

Na przestrzeni wiekow stanowisko badaczy zajmujacych si¢ okresleniem roli ba-
$ni w procesie wychowania i ksztaltowania osobowosci jednostki ulegalo zmianie.
Pierwszym utworom o charakterze basniowym nie przypisywano zbyt duzego zna-
czenia. Ich funkcja wychowawcza ograniczala si¢ do roli przestrogi przed niedostoso-
waniem wzgledem uznawanych wartosci i norm spolecznych. Pdzniejsze wersje lite-
rackie spisane przez wybitnych pisarzy byly w wigkszo$ci przeznaczone dla dorostych
odbiorcow. Jednak juz na przetomie XIX i XX wieku dostrzezono potencjal basni we
wspomaganiu indywidualnego procesu ksztaltowania tozsamosci najmtodszych czy-
telnikow. Stopniowo zaczeto tworzy¢ opowiesci przeznaczone specjalnie dla dzieci,
a sam gatunek zostal okreslony mianem literatury dzieciecej.

! M. Bogunia-Borowska, Gender studies w przedszkolu, ,Kultura Popularna’, nr 1(15)/2006,
s. 109, za: R. Pilawska, Od Kopciuszka do zony ze Stepford. O archetypowym i disnejowskim wzorcu
basniowej kobiecosci, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja’, nr 3/2018, s. 36.

> A. Baluch, Ksigzka jest swiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dla dzieci starszych i na-
stolatkéw, Universitas, Krakow 2005, s. 31.

* B. Bettelheim, Cudowne ipozyteczne. O znaczeniach iwartosciach basni, Wydawnictwo
W.A.B., Warszawa 1996, s. 194.
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W basniach zostaly zawarte ponadczasowe, uniwersalne warto$ci moralne i wzor-
ce postepowania’. Przez zestawienie kontrastowych postaci przedstawiane historie
eksponuja réznice pomiedzy dobrem i zlem, wspomagajac rozwdj moralny dziecka,
a optymistyczne zakonczenia losu bohateréw ksztaltuja w nim potrzebe dazenia do
indywidualnego szczeécia. Maria Tyszkowa zwraca uwage na to, ze sugestywne uka-
zywanie przeciwstawnych cech ludzkich w kreowanych postaciach, takich jak: praco-
witos$¢ — lenistwo, odwaga — tchérzostwo lub szczodros¢ - skapstwo, pomaga dostrzec
dziecku wartosci pozytywne oraz rozwing¢ zdolno$¢ do dokonywania poprawnych
ocen moralnych zachowania wlasnego oraz innych’. Utozsamianie z basniowym bo-
haterem oraz pokonywanie wspolnie z nim trudnosci i przeszkod utatwia modelo-
wanie okreslonych zachowan. Mlody odbiorca przez kontakt z basnig uczy sie, jak
radzi¢ sobie z wlasng zloscig, smutkiem, gniewem czy stresem. Zewnetrzna warstwa
basni jest wiec opowiescig o przezyciach bohateréw, natomiast warstwa glebsza do-
tyka przezywanych przez dzieci lekéw oraz probleméw izadan rozwojowych®. Od-
powiednie wyeksponowanie basniowych watkow i przedstawionych w nich sytuacji
moze przyczyni¢ si¢ zatem do stopniowego ksztaltowania stabilnosci emocjonalnej,
zwigzanych z uczuciami postaw moralnych, poczucia empatii oraz lepszego samopo-
znania wlasnej osobowosci.

Przedstawiona basniowa rzeczywisto$¢ stanowi dla dziecka pierwsza, w petni zro-
zumialg metafore, w ktorej moze ono odnalez¢ personifikacje swoich ukrytych ma-
rzen, dazen ilekow’. W jezyku potocznym okreslenia ,,basn” i ,,bajka” czesto sg sto-
sowane zamiennie®. Jednak zdaniem Stefanii Wortman, basn w odréznieniu od bajki
przemawia do emocji, a nie rozumu odbiorcy - przenoszac go w fantastyczny $wiat
wzruszen, chwil grozy i radosnych zakonczen’. Witold Jakubowski dostrzega takze,
ze basniowa fabula pozostawia czytelnikowi mozliwos¢ dokonania wyboru pomiedzy
wylacznym czerpaniem przyjemnoéci z przebywania w magicznych krainach a samo-
dzielnym odnalezieniem ukrytych warto$ci'®. Poprzez przedstawione historie boha-
terdw basnie, podobnie jak starozytne mity, opisujg otaczajacy nas $wiat. Poruszajac
sie pomiedzy fantazyjnymi watkami, mozna odnalez¢ symboliczne podpowiedzi, jak

* E. Konieczna, Bash w literaturze i filmie. Rola basni filmowej w edukacji filmowej dzieci
w wieku wczesnoszkolnym, Universitas, Krakow 2005, s. 40.

> M. Tyszkowa, Bas# i jej recepcja przez dzieci, [w:] H. Skrobiszewska (red.), Bast i dziecko,
Ludowa Spoldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1978, cyt. za: tamze, s. 41.

¢ A. Tychmanowicz, Dawno, dawno temu... O roli basni w wychowaniu i edukacji, ,,Annales
Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio J - Paedagogia—Psychologia’, nr 3/2018, s. 103.

7 B. Bettelheim, dz. cyt., s. 84.

8 J. Krzyzanowski, W swiecie bajki ludowej, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1980,
s. 29.

% S. Wortman, Basn w literaturze i Zyciu dziecka. Co i jak opowiadac?, Stowarzyszenie Bibliote-
karzy Polskich, Warszawa 1958, s. 12-13.

1 W. Jakubowski, Edukacja i kultura popularna, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001,
s. 58-59.
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poprawnie funkcjonowa¢ w danej grupie spolecznej. Basniowe historie sg nieodfacz-
nym elementem kultury danego spoleczenstwa, wspomagajacym proces adaptacji
jednostki. Najwazniejsza zaleta basni w aspekcie socjalizacji jest jej uniwersalnosc.
Pomimo odgornie przyjetej interpretacji tresci — eksponujacej uznawane spotecznie
normy i wartosci - dla kazdego znaczenie basniowych historii bedzie nieco odmienne
w zaleznosci od plci, wieku, cech charakteru i doswiadczen.

Od lat 70. ubiegtego wieku basnie staly sie takze przedmiotem zainteresowan
psychologéw. W badaniach nad znaczeniem tego gatunku literackiego przetfomowe
okazaly sie publikacje Bruno Bettelheima, ktory dokonat analizy basni z perspektywy
psychodynamicznej, ukazujac ich wychowawcze i terapeutyczne znaczenie''. Wedlug
autora, basnie pobudzajg ciekawo$¢ i wyobraznie dziecka poprzez nadawanie nowe-
go, magicznego znaczenia prezentowanym postaciom i przedmiotom uzytkowym.
Basnie wspomagajg intelektualno-moralny rozwdj dzieci, symboliczne nawigzujac do
ich problemoéw i pragnien. Przekazywane w nich fantazyjne tresci pomagaja mfodym
czytelnikom zrozumie¢ to, co dzieje si¢ zaréwno w $wiadomej, jak i nieSwiadome;j
sferze ich osobowosci. Za pomoca metaforycznych historii basnie wskazuja sposoby
rozwigzania napotykanych trudnosci i probleméw. Nawigzuja jednocze$nie i w takim
samym stopniu do wszystkich aspektéw osobowosci mtodego czytelnika'’. Z powy-
zej wymienionych wzgledéw, dokonujac analizy popularnych watkéw basniowych,
chcialabym réwniez odwota¢ si¢ do teorii B. Bettelheima ijego psychoanalityczne;j
interpretacji znaczen motywow basniowych.

Geneza basniowego archetypu macochy

Kazda stworzona fantazyjna opowies¢ jest na swoj sposob oryginalna i wyjatko-
wa bez wzgledu na geneze watku basniowego. Fabula basni posiada jednak pewne
powtarzalne motywy. W kanonie literatury basniowej mozna znalez¢ wiele opowiesci
o pieknej dziewczynie uwiezionej w zamku i walecznym rycerzu, ktéry aby zwroci¢
jej wolno$¢, musi pokonac¢ zlego smoka. Prezentowane w basniach schematyczne po-
stacie eksponuja proste, powtarzalne wzorce zachowan, kreujac jednocze$nie ramowy
model odgrywanej roli. Wywodzace si¢ z historii i tradycji okreslone normy, wartosci
i wzory funkcjonujg w rzeczywistosci kulturowej, symbolicznie werbalizujgc si¢ mie-
dzy innymi w literaturze’®. Te pod$wiadomie utrwalone i czgsto stereotypowe obrazy
wynikajg ze spolecznie przyjetych schematow, kodéw kulturowych i wartosci uzna-
wanych przez dane spoleczenstwo'!. Twdrca pojecia ,,nieswiadomosci zbiorowe;j”
Carl Gustaw Jung uwazal, ze kazda grupa spoleczna posiada pewne przekonania, wy-

' A. Tychmanowicz, dz. cyt., s. 103.
12 B. Bettelheim, dz. cyt., s. 35, za: R. Pilawska, dz. cyt., s. 36.
3 E. Konieczna, dz. cyt., s. 18.

4 Tamze.
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obrazenia o $wiecie i do$wiadczenia tkwigce w zbiorowej podswiadomosci. Wszelkie
wspomnienia rodzaju ludzkiego wchodzace w sklad dziedzictwa kulturowego kazde-
go czlowieka, zawierajace wspolne, dziedziczone wzorce zachowan badacz okreslit
mianem ,archetypoéw” (grec. archetypon — pierwowzdr). Archetypy przejawiajg si¢
jako symbole lub personifikacje, a ich tres¢ wyrazana jest w formie metafory. Koncep-
cje archetypu C.G. Jung wywnioskowal przede wszystkim z obserwacji. Zauwazyl, ze
we wszystkich mitach lub wywodzacych sie z nich basniach - niezaleznie od kultury,
w ktorej wystepuja — obecne sg pewne wspolne motywy. Tkwigc w podswiadomo-
$ci zbiorowej, majg wplyw na spoleczenstwo, w ktérym funkcjonuja, na to, jak ono
postrzega i interpretuje otaczajacy $wiat'>. Wspomniane schematy sg werbalizowane
i konkretyzowane w kulturze, a przede wszystkim w literaturze przez symbole i ar-
chetypy literackie. Jednym z najbardziej popularnych archetypow literatury dzieciecej
przekazujacym czytelnikom ukryte tresci jest postac ztej macochy.

Zty charakter personifikowany w postaci niegodziwej i niesprawiedliwej wzgle-
dem pasierbicy kobiety funkcjonuje w przekazach ludowych od niepamietnych czasow.
W jednym z hinduskich poematéw sprzed 2000 lat zatytulowanym Ramajan mozna
odnalez¢ historie krolewicza Ramy, ktdry zostaje zmuszony do ucieczki w gestwiny
niebezpiecznej puszczy przed zawistna druga Zona ojca'. Negatywna posta¢ macochy
funkcjonowata w przekazie ustnym przez stulecia, by w konicu na dobre zadomowic si¢
zaréwno w tworczosci francuskiego basniopisarza epoki baroku Charlesa Perraulta,
jak i spisanych utworach autorstwa Jakuba i Wilhelma Grimmodw. W wiekszo$ci basni
wywodzacych sie ze starozytnych mitéw i kultury ludowej posta¢ macochy jest nace-
chowana negatywnie — dlaczego tak jest? Czy jej obecno$¢ ma za zadanie spelnic je-
dynie swojg archaiczng funkcje i zastraszy¢ mtodych czytelnikéw? Czy wprowadzenie
tak zwanego czarnego charakteru ma na celu wylacznie wyeksponowanie zalet dobre;j
postaci oraz zwiekszenie atrakcyjnoséci utworu w oczach dziecka?

Powierzchownie interpretujac najbardziej popularne basnie, mozna stwierdzi¢, ze
w zadnym innym gatunku literackim problem dobra i zfa nie jest tak wyraznie zaryso-
wany'. W pdzniejszych basniowych utworach niegodziwo$¢ jest réownie wszechobec-
na, jak cnota. Dodatkowo, basniowe kreacje ztych bohateréw sa w aspekcie poznaw-
czym bardzo interesujgce dla dziecka, gdyz czesto cechuje je nieprzeci¢tna uroda lub
nadprzyrodzone moce. W trakcie rozwoju fabuly zla posta¢ niejednokrotnie zyskuje
chwilowg przewage nad dobrg. Powyzsze argumenty moglyby wiec stuzy¢ jako po-
twierdzenie powyzej opisanego stanowiska o ograniczeniu roli negatywnego bohatera
do funkgji kontrastu dla zalet i cnét pozytywnej postaci. Istotny jest jednak fakt, ze na
koncu kazdej basniowej opowiesci bohaterowie prezentujacy negatywne wartosci zo-
stajg w mniejszym lub wiekszym stopniu ukarani - to symboliczne zakonczenie moze

'* C.G. Jung, Archetypy i symbole. Pisma wybrane, za: tamze.

' S. Wortman, dz. cyt., s. 15.

7 E. Ptaszynska, Znaczenie bajki oraz basni w zyciu dziecka, http://www.czytanie.pl/index.
php?strona=008/basnie (dostep: 16.12.2015).



http://www.czytanie.pl/index.php%3Fstrona%3D008/basnie
http://www.czytanie.pl/index.php%3Fstrona%3D008/basnie

192 Roksana Pilawska

mie¢ znaczenie w kontekscie ksztaltowania postaw moralnych mfodych odbiorcéw.
Istniejg wigc podstawy, by sformulowac teze, ze posta¢ niegodziwej macochy posia-
da gteboki, cho¢ ukryty sens w aspekcie socjalizacyjno-edukacyjnym. Chciatabym
rozwazy¢ prawdziwos¢ tego stwierdzenia na podstawie analizy i interpretacji dwoch
popularnych watkéw basniowych, wywodzacych si¢ z kultury ludowej: o Kopciuszku
i Krélewnie Sniezce.

Powyzej wymienione postacie basniowe naleza do kanonu literatury dziecigcej.
W celu wykazania obecnych w ich strukturze motywow i schematéw staratam sie od-
nalez¢ i przeanalizowaé rézne warianty tych ponadczasowych opowiesci. Za teksty
zrodlowe do analizy przyjelam literackie wersje obu basni autorstwa braci Grimm
oraz wersje Kopciuszka znanego bardziej jako Kopciuszek, czyli pantofelek z popiel-
niczki autorstwa Ch. Perraulta. Wychodzac z zalozenia, zZe wspotczesne media petnia
istotna funkcje w procesie inkulturacji mtodego pokolenia, zdecydowatam si¢ tak-
ze uwzgledni¢ pelnometrazowe wersje animowane tych basni stworzone przez wy-
twornie Walt Disney Company. W celu zaprezentowania odmiennej interpretacji roli
macochy w Krélewnie Sniezce chciatabym réwniez odnie$¢ sie do filmu fabularnego
w rezyserii Michaela Cohna pod tytulem Snow White: A Tale of Terror? (polskie ttu-
maczenie tytutu: Sniezka dla dorostych) z 1997 roku. Produkcja ta — cho¢ przezna-
czona dla dorostych odbiorcéw — wyraznie nawigzuje do oryginalnej, wspotczesnie
zapomnianej literackiej wersji tekstu braci Grimm. Podczas dokonywania analizy
i interpretacji chcialabym skoncentrowac¢ si¢ na sposobie przedstawienia basniowych
postaci kobiecych oraz specyfice relacji pomiedzy nimi.

Matka versus macocha, czyli o roli kontrastu

W grimmowskiej wersji Kopciuszka, od ktérego chcialabym zacza¢ swojg analize,
postacie zmartej matki dziewczyny i macochy sa przedstawione na zasadzie wcze$niej
wspominanego bardzo wyraznego kontrastu. Druga Zona ojca upokarzala pasier-
bice nie tylko poprzez powierzanie domowych obowiazkdw oraz zlecanie tych nie-
wykonalnych, ale takze przez sprawng manipulacje ojcem dziewczyny. Pan domu -
wczesniej wyrozumialy i dobroduszny dla cérki - pod wpltywem mlodej zony nagle
przestal jg zauwaza¢. Jego zachowanie mozna interpretowac jako symboliczne pozba-
wienie wolnej woli, utozsamiane z magicznym opetaniem przez niegodziwg kobiete.
Macocha nie reagowala takze na zle traktowanie dziewczyny przez przybrane siostry.
Jej zachowanie przejawialo zazdros¢ o urode, mtodoé¢ i wezesniejsza wysoka pozycje
spoleczng dziewczyny.

Zachowujac basniowa zasade konstruowania ryséw charakterologicznych posta-
ci w formie zestawiania przeciwstawnych cech, zmarta matka Kopciuszka przedsta-
wiona jest natomiast jako spokojna i wrazliwa kobieta, ktora nawet na lozu $mierci
przekazuje ukochanej cérce uniwersalne wartosci i wskazoéwki dotyczace dalszego
postepowania dziewczyny. Wypowiadajac te stowa w tak znaczagcym momencie -
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wzmacnia ich przekaz, przez co Kopciuszek mimo poézniejszych niepowodzen nie
przestal wierzy¢ w wizje sprawiedliwego $wiata'®. W trakcie rozwoju basniowej fabu-
ty zmarta kobieta nadal symbolicznie opiekuje si¢ ukochang corka za posrednictwem
przyrody (zgodnie z wersja braci Grimm) lub pod postacig dobrej wrézki (przyjmujac
wersje Perraulta i Walta Disneya). W przypadku pierwszej wersji podlewanie Izami
krzaku leszczyny na grobie matki mozna interpretowac jako wyraz ogromnej teskno-
ty i milosci dziewczyny wzgledem zmarle;j.

Wyzej przedstawiony kontrast pomiedzy tymi dwiema postaciami — ktére po-
mimo roéznic charakterologicznych odgrywaja podobna role wzgledem Kopciuszka
w kontekscie spolecznym - mozna interpretowa¢ z punktu widzenia psychoanalizy.
Wedlug Bruna Bettelheima basnie:

[...] przyjmuja psychoanalityczny model osobowosci ludzkiej, kierujac przeka-
zy do $wiadomej, podswiadomej i nie§wiadomej sfery umystu niezaleznie od
tego na jakim poziomie kazda z tych sfer funkcjonuje u cztowieka®.

Malgorzata Wojcik-Dudek twierdzi takze (powolujac sie na teori¢ rozwoju mo-
ralnego Jeana Piageta), ze podczas okresu ,,edypalnego” w umysle dziewczynki matka
jest rozszczepiona na dwie przeciwstawne osobowosci: dobrej i kochajacej opiekunki
z okresu ,,przededypalnego” oraz zlej, niegodziwej macochy bedacej podswiadoma
odpowiedzig na aktualne wewnetrzne problemy dziecka®. Owczesne wyobrazenia
dziewczynki odzwierciedla basniowa fabuta. W mojej opinii, odnosi si¢ to jednak je-
dynie do literackiej wersji utworu.

W wyzej wspominanym filmie animowanym o Kopciuszku $mier¢ matki oraz
znaczgca rola ojca w dramatycznym losie dziewczyny sa pomijane. Dodatkowo,
w przygotowaniach do krélewskiego balu pomocna okazuje sie nie tylko dobra wréz-
ka, ale takze zaprzyjaznione myszki. Oczywiscie, mimo iz jest to pewne fabularne
nawigzanie do literackiej wersji Perraulta, to jednak nie mozna przeoczy¢ - charak-
terystycznego dla produkeji wytwdrni - ,,sptaszczenia” zaréwno fabuty, jak i psycho-
logicznej glebi prezentowanych postaci. Sam bal, stanowigcy przetom w losach bo-
haterki, prezentowany jest symbolicznie jako pojedyncze wydarzenie z pominieciem
istotnego motywu trzech prob izwigzanej z tym stopniowej wewnetrznej przemia-
ny osobowosci dziewczyny. Modyfikacja ta moze stanowi¢ jednak naturalng konse-
kwencje proby adaptacji literackiego watku basniowego wywodzacego si¢ z kultury
ludowej do potrzeb audiowizualnego medium przez przemyst rozrywkowy. W cha-
rakterystycznej konstrukcji fabuly filmu animowanego istotny moze by¢ takze okres
powstania filmu, okreslajacy dwczesnie wyznawane normy spoteczno-kulturowe

'8 M. Wojcik-Dudek, Archetyp, bash... O (nie)szkolnym alfabecie basni, [w:] H. Synowiec
(red.), Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Ka-
towice 2014, s. 30.

¥ B. Bettelheim, dz. cyt., s. 43.

» M. Wojcik-Dudek, dz. cyt., s. 30.
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i przekonania odnos$nie do rdl spotecznych wynikajgcych z przynaleznosci plciowej.
Sprowadzenie fabuty do prostego schematu: uratowania pracowitej i dobrej dziewczy-
ny przez pieknego i bogatego ksiecia, odzwierciedla konserwatywny obraz podziatu
rél zyciowych i spotecznej pozycji kobiety uznawany za wzér w latach 50. XX wieku.

Myslac o motywie macochy w literaturze dziecigcej, nie mozna poming¢ histo-
rii o dziewczynie ,,z wlosami czarnymi jak heban, cerg bialg jak $nieg i ustach czer-
wonych niczym krew” - o Krélewnie Sniezce. W tej basni macocha przyjmuje takze
role niedoszltej morderczyni, mrocznej czarownicy i wladczej krolowej. Po nieudane;j
probie zamordowania krolewny przez mysliwego prébuje tego dokona¢ samodzielnie
za po$rednictwem magii. Najpierw przebierajac si¢ za handlarke, namawia krolewne
do wlozenia gorsetu. Nastepnie jako poczciwa staruszka ofiarowuje Sniezce zatruty
grzebien. Na konicu udajgc wie$niaczke, namawia naiwng dziewczyne do skosztowa-
nia magicznego jablka. Tak samo jak w historii o Kopciuszku basn opiera si¢ wiec na
wedrownym motywie trzech prob, podczas ktérych basniowa postac jest coraz bar-
dziej zdeterminowana, by osiagna¢ zamierzony cel. UzZyte przez czarownice magiczne
przedmioty maja tutaj kluczowe znaczenie. Kazdy z nich jest kulturowym symbo-
lem - atrybutem kobiecosci i urody zewnetrznej. Ich zastosowanie wskazuje, ze mo-
tywem dzialan macochy jest zazdros¢ o urode dziewczyny i proba wyeliminowania
rywalki o miano najpigkniejszej. Ocenianie zachowania krolowej przez pryzmat proz-
noéci pomaga czytelnikom w dokonaniu osagdu moralnego. Schematyczne mysélenie
narzuca takze zajmowana przez nig pozycja spoleczna, ktéra zdaniem Bettelheima
moze $wiadczy¢ o metaforycznym zakonczeniu wewnetrznych przemian jej osobo-
wosci*. Krdlowa, bedac na szczycie hierarchii spolecznej, osiagnela juz sukces zy-
ciowy - cheé zabicia Sniezki moze by¢ wiec przejawem wygérowanych ambicji lub
rzadzy wiladzy absolutnej. Desperacja przejawiana w jej zachowaniu moze sugerowac
réwniez, ze krdlowa, przyzwyczajona do postuchu innych i poczucia kontroli z racji
pelnionej funkeji, pragnie symbolicznie zapanowa¢ takze nad uplywem czasu i natu-
ralnym procesem starzenia poprzez zachowanie miana najpigkniejszej.

W odniesieniu do adaptacji animowanej moje spostrzezenia sa identyczne, jak
w przypadku disnejowskiego Kopciuszka — postanowitam wi¢c pomina¢ szczegélowe
opisywanie tej wersji. Jednak by nada¢ postaci macochy nieco psychologicznej glebi,
chcialabym teraz przej$¢ do interpretacji tego archetypu basniowego we wspomnia-
nym filmie fabularnym pod tytutem Sniezka dla dorostych. Poczatkowo ta historia nie
rézni si¢ niczym od popularnej bagniowej wersji. Matka Sniezki umiera tragicznie
podczas porodu, a zrozpaczony ojciec po kilku latach samotnosci Zeni si¢ ponownie
z tajemniczg ksigzng. Od tego momentu fabula filmu jest jednak uzupelniona o watki
tlumaczace pdzniejsze postepowanie macochy wzgledem pasierbicy. Krélowa od sa-
mego poczatku stara si¢ zdoby¢ sympatie matej krolewny, jednak dziewczynka, bedac
zazdrosna o wzgledy ojca, udaremnia jej starania. Mloda Sniezke cechuja zachowania

21 B. Bettelheim, dz. cyt., s. 320.



Basnie jako przestrzen socjalizacji - na przyktadzie basniowego wizerunku matki 195

charakterystyczne dla wczesniej opisywanego okresu edypalnego. Po kilku latach kro-
lowa zachodzi w upragniong cigze, jednak na skutek zlego traktowania przez pasier-
bice traci dziecko. Jest to symboliczny poczatek jej przemiany. W tej wersji magiczne
moce macochy sg przedstawione jako konsekwencja jej psychicznego obtedu - rozpa-
czy po $mierci ukochanego synka. Przedmiotem symbolizujacym jej stan psychiczny
jest magiczne zwierciadlo, przedstawiajace przerysowany obraz rzeczywistosci. To
wlasnie tajemnicze lustro stopniowo namawia krolowa do zamordowania krélewny.
Zrozpaczona kobieta poczatkowo nie chce dokonac tego czynu, jednak z czasem pod-
daje sie¢ mrocznej mocy zwierciadta. Od tego momentu akcja filmu toczy sie¢ klasycz-
nym, grimmowskim torem. Poczatek historii powoduje jednak, ze posta¢ macochy
przybiera bardziej ludzki wymiar. Filmowa krolowa nie jest tylko zazdrosng, prézna
kobieta, ale takze skrzywdzong i doprowadzong do obtedu matka. Psychoanalityczny
roztam basniowych postaci na kochajaca matke i niegodziwg macoche odzwiercie-
dla si¢ w jednej ztozonej osobowosci bohaterki. Te psychologiczng dwubiegunowo$¢
krolowej ilustrujg takze przyodziewane przez nig stroje. Podczas krolewskiego balu
macocha ma na sobie krwistoczerwong sukni¢ z bialtymi elementami. Przyjmujac
(zgodnie z kodami kulturowymi), ze kolor biaty symbolizuje czysto$¢ i niewinnos¢,
a czerwony — krew i namietnos¢, stréj moze oznacza¢ wewnetrzng walke kobiety po-
miedzy wrodzona dobrocig a obezwladniajacym ja szalenstwem. Oczywiscie, wyzej
przedstawione argumenty nie thumacza w pelni zachowania macochy, jednak z pew-
noscig moralna ocena jej postepowania nie jest juz tak prosta jak w przypadku wcze-
$niej opisanych basniowych i animowanych wersji.

Basniowe postacie kobiece w perspektywie
spoteczno-kulturowej

Kontynuujac powyzsza analize, mozna wywnioskowa¢, ze oba watki basniowe
poruszaja temat funkcjonowania kobiet w kulturze i rzeczywistosci spolecznej. Pigk-
nos¢, cechujaca basniowe bohaterki, jest utozsamiana z kobieco$cig®. W basniowej
hierarchii istnieje wyrazny zwiazek pomiedzy uroda zewnetrzng a pozycja kobiet
w spoleczenstwie. Wyjasnia to prezentowang prézno$¢ bohaterek, ktére poprzez
dbalos¢ o wyglad i aparycje probuja dowies¢ swojej kulturowej wartosci. Krolewna
Sniezka daje si¢ przekona¢ Zlej Krélowej do kupna gorsetu i grzebienia, a zazdrosna
o urode Kopciuszka macocha probuje wplynaé na jej wyglad zewnetrzny, zlecajac jej
ciezkie prace domowe i zmuszajac do noszenia zniszczonych, brudnych ubran. Kop-
ciuszek rowniez ma $wiadomos¢, ze bez odpowiedniej oprawy i kosztownego stroju
nie zdobedzie mitosci ksiecia.

2 A. Wozniak, Wizerunek kobiety w basniach, jej rola i znaczenie, http://hamlet.edu.pl/woz-
niak-kobiety-w-basniach (dostep: 16. 12.2017).
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Uroda i mlodos¢ taczg sie takze z plodnos$cia bohaterek. W filmowej wersji krolo-
wa popada w obled, gdy na skutek utraty dziecka nie moze w przysztoéci posiada¢ po-
tomstwa. W basniowym $wiecie kobieta posiada wigc wartos¢ tylko przez okreslony
czas — pomiedzy dziecifistwem a staroécig”. Macocha zaczyna nienawidzi¢ Sniezke
dopiero w momencie, gdy dziewczyna, wchodzac w okres dojrzewania, moze stac si¢
potencjalng konkurentka w rywalizacji o wzgledy mezczyzn. W przebraniu staruszki
czarownica zdobywa zaufanie krolewny, poniewaz nie stanowi dla niej realnego za-
grozenia w $wiecie wymiany spolecznej.

Kolejnym zauwazalnym motywem wystepujacym w obu basniach jest ptynne
przechodzenie kobiecych bohaterek z realnej rzeczywistoéci do $wiata magii. Kopciu-
szek kontaktuje si¢ ze swojg zmarta matka za posrednictwem magicznego krzaku lesz-
czyny, a w innej wersji do balu przygotowuje ja dobra wrézka. W Krélewnie Sniezce
same narodziny dziewczynki majg charakter magiczny - symboliczne uklucie w palec
mozna poréwna¢ do czaréw i magicznych rytualéw, za sprawa ktorych krélowa spet-
nia swe pragnienia. Na pdzniejszym etapie fabuly przyczyna niepowodzen krélewny
jest natomiast magiczne zwierciadlo i mroczne moce macochy.

Podsumowanie

W wyzej opisanych wersjach basniowych watkéw archetypowe postacie kobiece
s3 bardzo mocno zarysowane, przewaznie na zasadzie kontrastu. Ta specyficzna ce-
cha basniowej rzeczywisto$ci pomaga dzieciom (zwlaszcza w okresie przedszkolnym)
zrozumie¢ zfozong osobowos¢ cztowieka. Probujac wyttumaczy¢ niespdjne zachowa-
nia ludzi, dziecko czesto rozbija ich osobowos¢ na dwie postacie**. Gdy zachowanie
osoby dla niego znaczacej staje si¢ nagle negatywne lub niezrozumiate, podswiado-
mie utozsamia ja ze ztym bohaterem. Jesli natomiast w krétkim czasie ulegnie ono
zmianie i znéw stanie si¢ pozytywne, dziecko odpowiednio kojarzy jg z pozytywna
postacig. W ten sposob ich emocjonalny stosunek do 0sob bliskich nie jest zagrozony
i nie ulega gwaltownym zmianom. Owczesne wyobrazenia dziecka odzwierciedlaja
wlasnie basniowe fabuly, kreujac odpowiednio posta¢ dobrej wyrozumialej matki
i okrutnej macochy. Obserwowany w basniach podziat na bohateréw prezentujacych
skrajne postawy moralne zostaje pod$wiadomie przeniesiony przez dziecko do zy-
cia codziennego i wlasnych niepowodzen. Ten rozlam trwa do momentu, gdy mtody
odbiorca bedzie w stanie w pelni zrozumie¢ i zaakceptowa¢ swoja osobowo$¢ wraz
z mozliwosécig ewentualnego popelnienia btedu. W tym przypadku motyw macochy

# Q. Siara, M. Wierzbicka, Analiza strukturalna Kopciuszka i Krélewny Sniezki, http://www.
antropologia.isns.uw.edu.pl/?page id=60 (dostep: 16.02.2017).

2 K. Krason, Basniowe odkrywanie znaczeni jako wspomaganie rozwoju dziecka, [w:] J. Papu-
zinska, G. Leszczynski (red.), Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI wieku, Wydawnictwo
CEBiD, Warszawa 2002, s. 140.
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réwniez moze okaza¢ si¢ pomocny. W finale basni o Kopciuszku nie ma dopowie-
dzenia o dalszych losach ztej macochy. To otwarte zakonczenie historii moze sugero-
wa¢ mlodszym czytelnikom, Ze otrzymatla ona druga szans¢ pomimo wczesniejszych
uczynkow. Wykorzystanie w ba$niach archetypowej postaci macochy nie tylko po-
maga dzieciom w procesie adaptacji spotecznej i rozwoju moralnego, ale takze moze
pozytywnie nastawiac je na przysztos¢.

Podsumowujac, basn przemawia do dziecka jezykiem symbolicznych obrazow,
w ktoérych przyjety porzadek spoleczno-kulturowy zostaje odzwierciedlony. Utwo-
rzony za ich posrednictwem wewnetrzny obraz $wiata nie jest zazwyczaj poddawany
indywidualnej refleksji lub pozniejszej reinterpretacji. Raz przyjete przez jednostke
normy i wartosci sa uznawane przewaznie bezkrytycznie za wlasciwe®. Poprzez ich
internalizacje miody cztowiek stopniowo ksztaltuje swojg indywidualna tozsamosé,
przyjmujac tym samym okreslone prawa, obowiazki oraz oczekiwania wynikajace
z odgrywanych rol spotecznych.
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Fairytales as a space for socialization - on the example of a fairytale image of the
mother

Abstract: Fairytales, along with myths and biblical parables, have built the foundation
of human consciousness. The dreams and experiences of many generations have been
accumulated. Do these stories continue to play an important role in the socialisation of
the younger generation in today’s reality of the Internet and ubiquitous media? This paper
attempts to answer this question by analysing the archetypal image of the mother in two
fairytales — Cinderella and Snow White. The literary versions of the two fairytales by the
Brothers Grimm, and “Cinderella” by Charles Perrault, served as the source texts. Taking
into consideration the important role of contemporary media in the process of incultur-
ation of society, I decided to include the animated versions of these fairytales created by
the Walt Disney Company. To show a different interpretation of the role of stepmother,
I referred to Michael Cohn’s feature film “Snow White: A Tale of Terror?” (1997). I fo-
cused on determining the role of the contrast between the fairytale loving mother and the
wicked stepmother in children’s development and in the socialisation process.
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Streszczenie: Artykul przedstawia koncepcje studiowania studentéw pedagogiki i roma-
nistyki Uniwersytetu Gdanskiego. Przeprowadzono badania fenomenograficzne na pod-
stawie wywiadéw semi-strukturyzowanych. Pomimo pokrewnosci kierunkéw wytonity
sie roznice w ich koncepcjach. Poza spodziewanym stanowiskiem gloszacym, ze studio-
wanie to przygotowanie do pracy, pojawily sie podejscia zaskakujace, np. studiowanie
jako ponizanie czy studiowanie jako czekanie. Autorka tekstu to absolwentka obu bada-
nych wydziatéw.
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Wprowadzenie

Niniejszy tekst ma na celu przedstawienie wynikéw badan przeprowadzonych na
Uniwersytecie Gdanskim, ktore opisuja to, w jaki sposob studenci tego uniwersytetu
postrzegaja ,,studiowanie” i w jakim stopniu ich koncepcje studiowania r6znia si¢ na
dwdch kierunkach o spokrewnionych specjalizacjach: pedagogiki na Wydziale Nauk
Spolecznych oraz filologii romanskiej ze specjalizacjg nauczycielska na Wydziale
Neofilologicznym. Powodem podjecia sie przeprowadzenia tych badan bylo spostrze-
zenie przez autorke réznic w funkcjonowaniu studenta na wymienionych kierunkach
Uniwersytetu Gdanskiego.

* Paulina Biatka - magister pedagogiki, doktorantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Gdanskiego; zainteresowania badawcze: jako$¢ ksztalcenia, kultury uniwersyteckie, wspotczesny
uniwersytet.
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Materiaty i metody

Studiowanie jest do$¢ czegsto podejmowanym tematem rozwazan naukowych. Dla
przykltadu warto przytoczy¢ kilka publikacji, z ktérymi si¢ zapoznatam przed przysta-
pieniem do badan: Studiowanie w meandrach zyciowych wyboréw, red. nauk. Dorota
Ciechanowska, Szczecin 2012; Student i studiowanie bezpieczeristwa: badania rekone-
sansowe: raport koricowy, red. Marian Lutostanski, Olsztyn 2015, czy tez Studiowanie
w Polsce Biatorusinow polskiego pochodzenia: psychospoteczne aspekty proceséw i ich
skutkow, Pawel Juszkiewicz, UMK, Torun 2016. Coraz cze$ciej bada si¢ podejscie stu-
dentéw do studiowania oraz do wyzszego wyksztalcenia. Wspolczesnie spoteczen-
stwo uwaza, ze zdobycie wyksztalcenia wyzszego na uczelni publicznej, a zwlaszcza
na kierunkach o charakterze technicznym', podnosi szans¢ na prowadzenie lepszego
zycia w przysztoéci dzieki tatwiejszemu objeciu dobrze platnego stanowiska.

Obranie koncepcji studiowania jako przedmiotu badan przeprowadzonych na
dwdch wydziatach Uniwersytetu Gdanskiego mialo za zadanie wskaza¢ cechy przypi-
sywane temu zagadnieniu wspdlczes$nie oraz wyeksponowac jego silne i stabe strony.
Wladze uniwersyteckie daza do podniesienia jakosci ksztatcenia. Na Uniwersytecie
Gdanskim badanie jakosci ksztalcenia odbywa si¢ przy wykorzystaniu ilosciowych
narzedzi pomiaru w postaci elektronicznych anonimowych ankiet przeprowadza-
nych wsrod studentow i kadry akademickiej, ktére skupiaja si¢ na analizie odczu-
wanej satysfakeji z okreslonych zaje¢ dydaktycznych. Ograniczenie si¢ do takiego -
ilosciowego — podejscia nie daje szansy na pogtebiong analize réznych kulturowo
zaposredniczonych uwarunkowan studiowania - stad tez zaistniata potrzeba studiow
wchodzacych w glab omawianego zjawiska. Podjete zostaly badania interpretatywne,
poniewaz zwracajg one uwage badaczy na lokalnos¢ uzyskiwanej wiedzy, podkreslaja
wazno$¢ narracji, wskazujg na szkodliwo$¢ niedostrzegania osobliwosci $wiata spo-
tecznego oraz daja mozliwo$¢ postawienia innego niz zakorzeniony w pragmatyce
skuteczno$ci celu badania naukowego®.

Podstawe badan stanowily wywiady przeprowadzone ze studentami filologii ro-
manskiej oraz pedagogiki. Mialy to by¢ swobodne rozmowy spelniajace zasady wy-
wiadu semi-strukturyzowanego®. Po dwdch pierwszych wywiadach okazalo sie¢ jed-
nak, Ze nalezy przygotowac si¢ rowniez na inng okoliczno$¢. Nie wszyscy studenci
byli gotowi na swobodng narracje dotyczaca tego, czym dla nich jest studiowanie.
W zwigzku z zaistniala sytuacjg drugim wariantem byly dyspozycje do wywiadu,
w ktdrych zakreslone zostaly jedynie te kategorie, ktore interesowaly badaczke (na-

! Zob. Studia wyzsze - dla kogo, po co iz jakim skutkiem, komunikat z badan BS/92/2013,
CBOS, Warszawa, lipiec 2013.

> T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych, [w:] J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac,
K.J. Szmidt (red.), Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej
praktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010, s. 91-106.

* S. Kvale, Interviews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego, Trans Humana,
Biatystok 2004, s. 13-88, 164-232.
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uka, edukacja w uniwersytecie, stosunek studentéw do wykladowcow i vice versa,
sposob sprawdzania wiedzy oraz prowadzenia zaje¢ itp.). Wszystkie rozmowy pod-
dane zostaly transkrypcji oraz analizie pod katem fenomenografii komparatywne;j.
Po tym dokonano wtérnej analizy tych danych za posrednictwem matrycy Raymon-
da V. Padilli*, a nastepnie krytycznej analizy dyskursu.

Jako ze oba objete badaniem kierunki mozna, a nawet nalezy zaliczy¢ do nauk
humanistycznych i spotecznych, wydawac by sie moglo, ze studiowanie na kazdym
z nich nie bedzie si¢ specjalnie réznito i bedzie przybieralo normalne i powszechne
formy. Przechodzac jednak z jednego wydziatu na drugi, okazuje sie, Ze nie wszedzie
student jest traktowany w podobny sposoéb. Juz po wstepnych wywiadach wida¢ byto,
ze na Wydziale Nauk Spofecznych kultura studiowania jest zupelnie inna od tej roz-
powszechnionej na Wydziale Neofilologicznym. Jak wcze$niej wspomniano, proba
badawczg byli studenci dwoch kierunkéw: romanistyki oraz pedagogiki. Dobor proby
byt wigc celowy ze wzgledu na przyjety przedmiot badan. Wszystkie osoby, z ktérymi
przeprowadzono wywiady, byly aktualnymi lub ,,§wiezo upieczonymi” absolwentami
tych kierunkow w réznych trybach studiowania: stacjonarnym, niestacjonarnym, stu-
denci korzystajacy z systemu ITS (indywidualny tok studidéw), a takze ci, dla ktorych
nie byl to jedyny kierunek studiéw. Wsréd badanych z Wydziatu Neofilologicznego
czesto pojawialo sie pytanie o to, czy rozmowa bedzie anonimowa i czy ich nazwi-
ska nie pojawig si¢ w pracy magisterskiej, na rzecz ktdrej prowadzono badania. Oba-
wa ta wziela si¢ z faktu, iZ romanisci maja wiele do zarzucenia swojemu wydzialowi,
a przynajmniej kierunkowi, co wyszlo na jaw juz na poczatku prowadzonych badan.
Studenci pedagogiki prawie nigdy nie pytali o anonimowos¢ badania i nie sprawiali
wrazenia, ze cokolwiek ich trapi w zwigzku z udzielaniem wywiadu.

Ze wzgledu na to, ze przedmiotem badan miato by¢ ludzkie doswiadczenie, jako
podejscie badawcze wybrano fenomenografie. Termin ,,fenomenografia” pochodzi
z jezyka greckiego: phainemenon — wyglad oraz graphein — opis. Podejscie to jest wiec
opisem rzeczy doktadnie takich, jakimi je widzimy. Interesujacg kwestig wedtug ba-
daczki bylo sprawdzenie, w jaki sposob studenci beda sie wyrazaé o tym, czego do-
$wiadczajg na studiach oraz co wzwigzku z tymi do$wiadczeniami rozumiejg pod
pojeciem ,,studiowania”. Dzieki zastosowaniu podejscia fenomenograficznego autor-
ka miala nadzieje dotkna¢ zjawisk, ktdre sg niedostepne innymi metodami. Technika
zbierania danych byl wywiad otwarty poglebiony, nastawiony na opis konkretnego
zjawiska — koncepcji nadawanych studiowaniu w narracjach studentéw Uniwersytetu
Gdanskiego. Przeprowadzono 20 indywidualnych wywiadéw ze studentami. Pytanie
podstawowe: Czym jest dla Ciebie studiowanie?, zostato uzupelnione o dodatkowe
pytania pomocnicze, jesli istniata konieczno$¢ ich zastosowania (nie$mialos¢ studen-
ta, obawa przed konsekwencjami, zgubienie watku). Przyjeta zostala zasada nasyce-

* R.V. Padilla, The unfolding matrix: a technique for qualitative data acquisition and analysis,
»Studies in Qualitative Methodology”, nr 4/1994, s. 273-285.
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nia proby, ktdrg Steinar Kvale okresla jako punkt nasycenia osiggany w momencie,
w ktérym ,dalsze wywiady nie przynosza nowej wiedzy o przedmiocie™. Rezultatem
tychze badan miata by¢ ,mapa” odnoszaca si¢ do rozumienia zjawiska studiowania.

Podjete zostaly nastepujace kroki:

a) sporzadzono protokoly wszystkich wywiaddw, tj. dokonano transkrypcji z do-
kfadnym opisem tego, co mialo miejsce podczas prowadzonych badan;

b) bwielokrotnie czytano teksty transkrypcji oraz dokonano kondensacji tekstu
polegajacej na wyselekcjonowaniu z rozmowy tych fragmentéw, ktdre dotyczy-
ty badanego zjawiska;

c) korzystajac z publikacji Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po anali-
zie jakosciowej Kathy Charmaz®, dokonano wstepnego kodowania, ktére miato
na celu ulatwienie podjecia decyzji dotyczacych zastosowanej nomenklatury
podstawowych kategorii konceptualnych;

d) poréwnano uzyskane kategorie i skondensowano te, ktére sa takie same, ale
ubrane w inne stfowa;

e) pogrupowano wypowiedzi na podstawie podobienstw i réznic w obu grupach
badanych;

f) znalezione zostato kryterium wylonienia tychze grup;

g) nazwano kategorie opisu, w taki sposdb, by jej nazwa odpowiadata domenie
zjawiska.

Po zakonczeniu tej czesci badania dokonano wtérnej analizy uzyskanych danych
przy uzyciu matrycy Raymonda V. Padilli. Badaczka zdecydowala sie zastosowac te
metode, by sprawdzi¢, czy w ktdrejs z wyznaczonych przezen kategorii wystepuja bra-
ki, i by ewentualnie przeprowadzi¢ dodatkowe wywiady pod tym katem. Podobnie
jak przy kodowaniu w Teorii ugruntowanej pocieto wywiady na czesci, ktore nastep-
nie podporzadkowano réznym koncepcjom studiowania. Na tym etapie mozna byto
wstepnie zaczaé porownywac roznice i podobienstwa w koncepcjach studiowania stu-
dentéw romanistyki i pedagogiki oraz czestotliwo$¢ wystepowania danej koncepcji.
Na tym zakonczyt si¢ etap przygotowujacy do wyciagniecia ostatecznych wnioskow.

Jak kazda metoda badawcza réwniez fenomenografia ma pewne ograniczenia.
Przede wszystkim bada kolektywne nadawanie znaczen, ,odrywa” wiec wypowiedzi
od ich autoréw, a co za tym idzie — badacz oscyluje wokoét jednego lub kilku fragmen-
tow calego wywiadu. Jako badanie jakosciowe w poréwnaniu z badaniem ilo$ciowym
jest ona malo usystematyzowana. W fenomenografii nie stosuje si¢ wnioskowania
statystycznego. Nie mozna wigc powiedzie¢, ze koncepcje, ktore wytonily si¢ w trak-
cie badania, da sie uzna¢ jako reprezentatywne dla wszystkich studentoéw romanistyki
czy pedagogiki.

* S. Kvale, dz. cyt., s. 13-88.
¢ K. Charmaz, Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2009.
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Wyniki badan - koncepcje nadawane studiowaniu
przez studentow pedagogiki

W wywiadach przeprowadzonych wsrdd studentéw pedagogiki udato sie wytonic¢
osiem wiodacych koncepcji studiowania. Pierwsza bylo studiowanie jako przygoto-
wanie do pracy.

Studiowanie jest dla mnie przede wszystkim przygotowaniem do pelnienia
przyszlej pracy. (01K25, 2016)

Studiowanie jest dla mnie tez zwyczajnie furtka pozwalajaca na uzyskanie tytu-
tu i prace. (04K23, 2016)

Studiujac resocjalizacje, mam nadzieje, iz uda mi si¢ znalez¢ prace w Zaktadzie
Karnym... (05K23, 2016)

Trzy wymienione wypowiedzi pochodza z wywiadéw, ktore wyraznie okresla-
ja uniwersytet jako centrum ksztalcenia profesjonalistow - te studentki nie traktuja
uczelni jako miejsce dziatalno$ci badawczej. Sq gtéwnie zainteresowane uzyskaniem
kwalifikacji do pracy, ktorg pragng wykonywaé w przyszlosci.

Studiowanie pomaga mi w osiagnieciu celu, pomimo kiepskich okoliczno$ci,
jakie mu czesto towarzysza. (01K25, 2016)

Jednak takie rozwigzanie nie jest dla mnie odpowiednie, bo zalezy mi na wyksztal-
ceniu i dazeniu do spelniania swoich marzen zwigzanych z praca. (01K25, 2016)

Studiowanie jest tez dla mnie $wiadomoscia, Ze sama kieruje swoim postepem,
wyznaczam droge swojej kariery zawodowej i decyduje, jak moze wyglada¢
moje dalsze Zycie. (03K23, 2016)

W kolejnych trzech wypowiedziach tatwo zauwazy¢, ze studiowanie jest czescia
zyciowego planu, jest krokiem do spelnienia marzen i zalozen zwigzanych z kariera
zawodowa. Mlodzi ludzie czesto troszcza si¢ o swoja niezaleznos¢ finansowg i row-
niez dlatego decyduja sie na podjecie nauki na uczelni wyzszej:

Studiowanie dla mnie akurat jest dazeniem do celu, ktdry chce osiagnaé w przy-
sztosci. (04K23, 2016)

Ogodlnie to studia to takie przygotowanie do pracy... no bo jak juz masz tego
magistra, to troche jest fatwiej ogarna¢ jaka$ robote potem. (09M22, 2017)

Poza tym, licze, Ze dostane pozniej prace, ktdéra bedzie dobrze platna. (10M21,
2017)

Wiadomo, ze ludzie studiujg po to, zZeby znalez¢ prace i w sumie gtéwnie po to
jestem na studiach. (07K25, 2016)

Bardzo czesto zdobycie pracy w zawodzie okazuje si¢ by¢ zyciowym celem lub
marzeniem. Studia na tym kierunku umozliwiajg w takim razie realizacje pragnien
i osiggniecie satysfakeji:
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[...] zalezy mi na wyksztalceniu i dazeniu do spelniania swoich marzen zwia-
zanych z praca. [...] Studiowanie pomaga mi w osiagnieciu celu, pomimo kiep-
skich okolicznosci, jakie mu czesto towarzysza. (01K25, 2016)

Studiowanie jest tez dla mnie swiadomos$cia, Ze sama kieruje swoim postepem,
wyznaczam droge swojej kariery zawodowej i decyduje, jak moze wyglada¢
moje dalsze zycie. (03K23, 2016)

Studiowanie dla mnie akurat jest dazeniem do celu, ktdry chce osiagnaé w przy-
sztoéci. [...] w moim wypadku jest to doskonalenie sie¢ w kierunku, w ktorym
w przysztosci chce pracowac [...]. (04K23, 2016)

Mozna w takim razie wnioskowa¢, ze studenci pedagogiki traktuja studia jako pe-
wien etap w zyciu, ktory pozwala zrealizowa¢ zatozony wczesniej cel, jakim jest zdo-
bycie pracy. Wydaje sie to by¢ praktyczne podejscie do nauki, ktéra w tym przypadku
ma na celu przygotowanie ich do kultury zastanej — $wiata, w ktorym trudno znalez¢
zatrudnienie, a tytul magistra zdobyty na renomowanej uczelni ma by¢ kluczem do
sukcesu.

Kolejng pojawiajaca si¢ koncepcja jest studiowanie jako spotkanie z ludZmi in-
spirujacymi i godnymi podziwu. Wykladowcy sg chwaleni przez studentéw, ci dru-
dzy wspominajg o pasji, inteligencji oraz zaszczepianiu w nich checi samorozwoju:

Czesto, gdy stucham niektorych wykladowcow, czuje podziw wobec nich i cheé
rozwoju. (01K25, 2016)

Tutaj jest o wiele wiecej wyktadowcow, ktorzy robia to z pasja, potrafig wytlu-
maczy¢ studentowi w sposob zrozumialy to, co chea przekazaé. (05K23, 2016)

Miejsce realizacji ,projektu praca” okazuje si¢ tez by¢ miejscem, gdzie spotyka sie
ludzi o ciekawych pogladach i zainteresowaniach, i to oni niejako popychaja studen-
tow do samorozwoju.

Studiowanie to dla mnie okres, w ktorym spotykam cala mase inspirujacych
ludzi. (07K25, 2016)

Studiowanie to codzienne spotkania z pasjonatami, ktorzy zrecznie zarazaja
wiekszo$¢ z nas swojg pasja. (07K25, 2016)

Pojawia si¢ rowniez stwierdzenie, ze studiowanie to rozwijanie i odnajdywanie
zainteresowan:

Swiadomy wybér kierunku studiéw moze da¢ czlowiekowi mozliwo$¢ posze-
rzania horyzontéw we wszystkich mozliwych kierunkach. (07K25, 2016)

W tej chwili studiowanie to dla mnie czas, kiedy $wietnie bawie sie, naby-
wajac nowa wiedze. Rzadko kiedy wychodze z uczelni, znajac odpowiedz na
wszystkie nurtujace mnie pytania, najczesciej jest tak, ze pojawia si¢ ich jesz-
cze wigcej i to wlasnie one sprawiaja, ze staram si¢ sama znalez¢ na nie odpo-
wiedzi, mam ochote porozmawia¢ z wyktadowcg, nawet jak skonczyty sie juz
zajecia. (07K25, 2016)
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Poszedtem na studia i nie do konca wiedziatem, czy bede lubit prace z dzie¢mi,
ale po praktykach i tym jak wyklfadowcy pokazuja nam metody nauczania, wiem
na pewno, ze to jest wlasnie to. Prowadzacy s3 megainspiracja. (09M22, 2017)

Studenci wspominaja réwniez o nowych znajomosciach, ktére pojawity sie w ich
zyciu dzigki studiowaniu. W tym przypadku chodzi o studiowanie jako poznawanie
nowych ludzi. S3 tu wymieniane znajomosci zwigzane z zainteresowaniami oraz wia-
ra w to, ze przetrwaja dlugie lata:

Studiowanie pozwala tez na poznanie wielu ciekawych ludzi, ktérzy chcg kro-
czy¢ tg sama $ciezka zyciowa co ja. Nawiazuje sie wtedy wiele znajomosci, ktore
czesto trwaja bardzo dtugo. (01K25, 2016)

Podczas studiéw poznaje si¢ duzo nowych znajomych, zaczyna bywa¢ w klu-
bach, pubach, odkrywa¢ nowe miejsca. (01K25, 2016)

Pojawily sie tez wypowiedzi, ktore wskazuja na studiowanie jako dojrzewanie:

Oprocz tego, na studiach nie zdobywa si¢ tylko wiedzy, ktora jest potrzebna
w konkretnym celu... zdobywa sie wiedze zyciows, np. stuchajgc elokwentnych
wykladowcow, ktorzy bywaja swoista inspiracja. (01K25, 2016)

Studia to dla mnie swego rodzaju szkola Zycia, poniewaz proba podjecia ja-

ki§ zmian np. zmiany promotora, wigze si¢ z przejsciem pewnej drogi. (02K23,
2016)

Studiowanie uczy tolerancji, organizacji siebie i zarzadzania czasem. To piekny
okres w zyciu mlodego cztowieka. (07K25, 2016)

W tym przypadku w pewnym sensie sprawdza si¢ rola uniwersytetu jako miejsca,
ktére przygotowuje mtodych ludzi do dorostego zycia. Bardzo czesto przeprowadzaja
sie oni do nowego miasta, gdzie mieszkajg samii sami dbajg o siebie. Uniwersytet jako
nauczyciel in loco parentis.

Znacznie rzadziej studenci pedagogiki wspominaja o szkole, gdy mdéwia o studio-
waniu - okreslajg studiowanie jako inna forme nauki niz w szkole:

Studiowanie jest dla mnie wyzszym poziomem procesu uczenia sie. Studiowa-
nie wedlug mnie to zgtebianie, doswiadczanie, zaspokajanie ciekawosci. Uwa-
zam, ze efektywne studiowanie wymaga duzo wlasnej pracy. (03K23, 2016)

Studiowanie to dla mnie taki okres przej$ciowy miedzy dziecinstwem a doro-
stoscia. Studiowanie to nie szkota, w ktorej kto$ kontroluje, co i kiedy robimy,
mozna nie by¢ systematycznym i radzi¢ sobie lepiej niz ci, ktorzy gorliwie wy-
konuja swoje obowiazki. (08K24, 2016)

Kolejny raz potwierdza sie teza, Ze uniwersytet nie tylko ksztalci nas intelektual-
nie, ale réwniez wplywa na nasz rozwdj psychiczny, na nasza dojrzato$¢ oraz swiado-
mo$¢ samych siebie. Innymi stowy, ksztaltuje nasza tozsamosé.

Studiowanie jako swoboda oraz studiowanie jako stres to dwie koncepcje, ktore
réwniez pojawily si¢ w wywiadach. Ta pierwsza mowi o mnogoséci wybordw, jakich
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dokonujemy podczas studiow - zajecia fakultatywne czy lektury. Stres natomiast do-
tyczy okresu woko! sesji egzaminacyjne;j.

Wyniki badan - koncepcje nadawane studiowaniu
przez studentow romanistyki

Wisrod studentow romanistyki powtarzajaca sie koncepcja studiowania jest stu-
diowanie jako dojrzewanie:

To wszystko ksztaltuje nasz oglad na ludzi i uczy nas, jak radzi¢ sobie w réznych
sytuacjach. (R1K28, 2016)

Ogolnie, studiowanie wspominam jako proces, a jego poczatek jako pewna date
graniczng - z ucznia stalam sie studentem i niejako wkroczytam w dorostos¢.
Studia to okres pelnej odpowiedzialnoéci za swoje dzialania izaniechania.
(R2K24, 2016)

Nauczenie si¢ tej sztuki zajefo mi sporo czasu, ale uksztaltowato mnie praw-
dopodobnie do korica mojego zycia. Teraz nie mam problemu z filtrowaniem
informacji, ktérymi jeste$my dzi§ bombardowani ze wszystkich stron - telewi-
zja, radio, Internet, gazety — i jak tu odnalez¢ wazne informacje? Mnie nauczyly
tego wlasnie studia. Ta otwarto$¢ umystu, umiejetnos¢ analizowania i syntety-
zowania informacji to cechy bardzo pozadane na rynku pracy, ale mysle, ze to
jest rzecz drugorzedna. (R3K27, 2016)

Podobnie jak studenci pedagogiki, ci z romanistyki réwniez wspominaja o doj-
rzewaniu oraz o wplywie studiow na swojg tozsamos¢.

Dlatego ludziom, ktorzy uwazaja, ze studia nie przystosowuja do zycia i rynku
pracy i sg latami straconymi dyskutowania o rzeczach irrelewantnych, mowie
zawsze, ze studia przygotowujg do Zycia, chociaz nie w sposdb oczywisty, da-
jac umiejetnosci praktyczne, ale w wymiarze duzo glebszym, zmieniajac caly
nasz sposob myslenia. (R3K27, 2016)

Musialam nauczy¢ sie zarzadza¢ wlasnymi finansami. To tez jest lekcja na cale
zycie, gdyby nie studia, bytoby mi o wiele trudniej w tak zwanym ,,dorostym
zyciu”. Tak, bo studia to taki egzamin zerowy, uzywajac terminologii akademic-
kiej. (R4K22, 2016)

Nauczylam sie, ze moja opinia nie zawsze jest stuszna, ze w dyskusji najwazniej-
sza jest tolerancja i stuchanie tego, co méwig inni. (R4K22, 2016)

Co istotne, studenci nie wspominajg jedynie o aspektach dotyczacych utrzymania
sie czy zarzadzania czasem jako tych zwigzanych z dorostoscia, ale wymieniajg tez
inne zdobywane kompetencje dotyczace nawigzywania kontaktéw czy dojrzewania
emocjonalnego.
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Uksztaltowatam swoj $wiatopoglad i z nieSmialej dziewczyny stalam sie pewna
siebie mtoda kobieta. (R3K27, 2016)

Czas studiowania to tez moment, w ktérym stajemy sie dorosli i oczekujemy;,
ze nie bedziemy traktowani jak uczniowie w gimnazjum, ktérzy nie wiedza, co
dla nich dobre, wigc nauczyciel jest guru i im méwi, co dokladnie robic i czytac.
(R6K28, 2016)

Studiowanie to dla mnie czas przygotowania do zycia dorostego. Trzeba so-
bie bylo poradzi¢ z ogarnieciem budzetu, praniem, sprzataniem, gotowaniem
i ogolnym zarzadzeniem czasu tak, aby starczylo go na wszystko. (R9K22, 2016)

Studia przygotowuja do dorostego zycia — spotykamy na swojej drodze nie tylko
wyzwania, z ktérymi trudno sobie poradzi¢, ale i nieprzychylnych nam ludzi - tre-
ning, jaki przechodza studenci w trakcie studiow, moze okazac si¢ niezwykle przydat-
ny po opuszczeniu muréw uczelni.

Wir6d romanistow pojawia sie koncepcja, ktora méwi o tym, ze studiowanie to
ponizanie:

Generalnie wykladowcy nie traktujg nas zbyt powaznie, mowig nam po imie-
niu, jak co$ zle powiemy, to nas wysmiewajg przy calej grupie. Jedna babeczka
powiedziala nam, ze nas nauczy pisa¢ CV, zebysmy mogli ztozy¢ do McDo-
nald’sa, bo si¢ nie nadajemy do niczego innego. (R6K28, 2016)

Na porzadku dziennym bylo ponizanie nas i pokazywanie nam, ze wykladowca
to Bog i powinnismy calowa¢ $lady jego butdéw, jak przechodzi holem. Studio-
wanie bylo dla mnie udreka, spotykaniem wyksztatconych ludzi z niska kultura
osobistg, no i poznawaniem nowych ludzi. (R5K25, 2016)

Ponizej kolejne cytaty, ktére wskazuja na to, ze wyktadowcom zdarza si¢ podkre-
$lac¢ swoja wyzszo$¢ ze wzgledu na obejmowane stanowisko. Studenci bojg si¢ zabra¢
glos w dyskusji, a zwlaszcza gdy nie sg pewni, czy to, co powiedza, bedzie zgodne
z pogladami wyktadowcy:

Nie chce sia¢ plotek, no ale oni sa po prostu nieprzyjemni, a zajecia sg po pro-
stu nudne. Materialy dla nas tez si¢ wydajg by¢ przez wiele lat niezmieniane.
Ostatnio na zajeciach powiedzialtam swoje zdanie na jakis tam temat, to tylko

wywolatam oburzenie, Ze co ja sobie wyobrazam i mysle, ze mam siedzie¢ cicho
i stuchad. (R4K22, 2016)

U nas studiowanie to tez obawa przed byciem wystawionym na po$miewisko,
bo jak popelnimy btad, to on jest nam wytykany przed cala grupa. Taki to tro-
che brak szacunku do nas. (R8K24, 2016)

W pewnym sensie te studia to nasza walka o przetrwanie. (R8K24, 2016)

Studia to ciezka praca, studia to brak szacunku od wyktadowcoéw... (R9K22,
2016)

Studiowanie na wydziale filologicznym bylo dla mnie udreka. Kazdego dnia
czulam si¢ zestresowana, spieta, a mysl o spedzeniu kolejnego dnia w murach
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wydzialu przyprawiala mnie o mdlosci. Idac na studia inaczej wyobrazalam
sobie rzeczywistos¢ uniwersytecka. Niestety realia szybko wyprowadzily mnie
z bledu. Studiowanie okazalo si¢ by¢ mordega. Wszystkie zajecia odbywaly sie
w ten sam sposob — wykladowca réwny Bogu i wszystko w jego rekach, oczywi-
$cie sprawdzanie obecnosci, a nastepnie wytykanie opuszczonych zajec i ocze-
kiwanie wyttumaczenia na porzadku dziennym - ,sprawy rodzinne? Jakie?”
(R10K26, 2016)

Studiowanie bylo dla mnie czekaniem na faske wykladowcy, kajaniem sie i cig-
glym stresem. (R1K28, 2016)

Romanisci niejednokrotnie poréwnujg studiowanie do szkoty:

Studia na wydziale filologicznym byly dla mnie czym$ w rodzaju powrotu
do liceum. Powodem tych rozbieznosci w moich odczuciach byly: liczebnos¢
studentéw roku i grup ¢wiczeniowych, podejscie wykladowcdw, sposdb pro-
wadzenia zaje¢, formy sprawdzania wiedzy, a nawet aranzacja wnetrz i praca
administracji. (R6K28, 2016)

Obecno$¢ byta skrupulatnie sprawdzana, na glos - iwlasnie to iaranzacja
wnetrza juz podczas pierwszych zaje¢ przywotato mi na my$l nauke w szkole.
Wykladowcy zwracajacy sie czesto do studentéw ,,po imieniu” jak do uczniéw.
Obowigzkowa obecnos¢ na zajeciach, dyktowanie notatek oraz uczenie si¢ nie
kompleksowe, ale w celu zaliczenia sprawdzianu z konkretnej partii materiatu.
Brak elastycznosci i nastawienie, ze studenci L1 to w zasadzie nastolatki, brak
przystosowan do starszych studentéw, dla ktorych byly to kolejne studia badz
pracowali oprécz tego zawodowo. (R6K28, 2016)

Mozna podejrzewac, ze na romanistyce realizowany jest Swiadomie lub nie ukry-
ty program - zwlaszcza jesli wezmiemy pod uwage aranzacje wnetrz lub zapytamy
starszych studentow — tych, ktérzy studiowali w dzielnicy Strzyza.

Bo u mnie na kierunku sg normalnie sprawdziany, prawie takie same jak mia-
fam kiedy$ na francuskim w ogdlniaku. No i sg tez kartkowki, ktore oczywiscie
trzeba poprawia¢, jak sie nie zda albo Zle napisze. Generalnie wyktadowcy nie
traktujg nas zbyt powaznie, méwia nam po imieniu, jak co$ Zle powiemy, to nas
wy$miewaja przy calej grupie. (R6K28, 2016)

Tutaj to jest jednak kontynuacja tradycyjnej nauki szkolnej, a nie jakies takie
studiowanie, jak sie widzi w filmach - czytanie ksigzek i szperanie w bibliotece.
Tutaj musisz umie¢ konkret, bez zadnych refleksji, bo one moga spowodowac
dyskwalifikacje. Jak piszesz prace, to masz powiela¢ schematy, bo mozesz napi-
sac¢ prace w dobrej formie, ale wypowiedzie¢ si¢ kontrowersyjnie, to wtedy tez
raczej nie zdasz. (R8K24, 2016)

Takie podejscie — unikanie refleksji czy dyskusji — sprawia, ze niemozliwe jest
prowadzenie sensownej dziatalnosci badawczej.

Wszystkie zajecia odbywaly sie w ten sam sposob — wykladowca réwny Bogu
i wszystko w jego rekach, oczywiscie sprawdzanie obecnosci, a nastepnie wy-
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tykanie opuszczonych zaje¢ i oczekiwanie wytlumaczenia na porzadku dzien-
nym - ,,sprawy rodzinne? Jakie?”. (R10K26, 2016)

Studiowanie tutaj to taka troche szkota, ale na pewno nie miejsce z inspirujacy-
mi ludzmi... (R2K24, 2016)

Z wypowiedzi studentéw wynika, ze studia byty dla nich trudne do zniesienia —
wyczerpujace psychicznie.

Kolejng koncepcja, ktora wylonita si¢ w wywiadach, jest studiowanie jako przy-
gotowanie do pracy:

Nalezy takze podkresli¢ znaczenie gléwnego celu studiowania, czyli podjecia
w przysztoéci pracy zwiazanej z obranym kierunkiem. (R10K26, 2016)

Studiowanie dla mnie to przede wszystkim przygotowanie do przyszlego zycia
zawodowego. (R3K27, 2016)

Studiowanie jest dla mnie sposobem na zapewnienie sobie dobrej przysztosci.
Liczeg, ze jak bede miata magisterke, to szybko dostane prace, zwlaszcza, ze fran-
cuski sie robi teraz popularny. (R4K22, 2016)

Studiowanie to réwniez forma utorowania sobie $ciezki zyciowej, trzeba sie
duzo uczy¢, zostac specjalista w swojej dziedzinie i mdc tym zarabiac na zycie.
(R7K24, 2016)

Gdybym miafa podsumowa¢, to studiowanie jest dla mnie po prostu droga do
zdobycia pracy. (08K24, 2016)

Jedna z kolejnych koncepcji studiowania na Wydziale Neofilologicznym jest stu-
diowanie jako poznawanie nowych ludzi:

W okresie studiowania napotykamy réwniez przerdzne osobowosci na swojej
drodze, tworzg si¢ trwale przyjaznie, takie na chwile, lub nawet relacje konflik-
towe i nieprzyjemne. (R1K28, 2016)

Okres studiowania juz za mng i czasem mysle o tym ze smutkiem, bo nie mam
juz tylu okazji do spotkan towarzyskich... (R3K27, 2016)

Poznalam wielu ludzi, z wielu roznych regionéw Polski. (R2K24, 2016)

Nastepnag koncepcja, ktora zostala wyszczegolniona w trakcie badania, jest stu-
diowanie jako czekanie:

Innym zagadnieniem, ktére warto poruszy¢, jest punktualnos$é. Kazdy bo-
wiem ma prawo do spdznien. Jednakze brakiem szacunku wobec grupy swoich
uczniéw moze by¢ sytuacja, gdy na egzaminy wyktadowca nie zjawia sie wcale.
(R8K24, 2016)

Studiowanie jest tez dla mnie koczowaniem pod gabinetem wyktadowcy i li-
czeniem, ze moze dzisiaj mnie wpusci na konsultacje, bo obiad zjadl wczesnie;j.
Zdarzylo mi si¢ by¢ dwie godziny w czasie konsultacji i sie na nie nie dosta¢, bo
pani jadla obiad albo gadata przez telefon. No a takie sytuacje, ze si¢ nie dosta-
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fam, bo jest milion osob, ktdre co$ poprawiaja, to sa na porzadku dziennym, bo
u nas nikt niczego nie zdaje za pierwszym razem. (R5K25, 2016)

Wieczne czekanie pod gabinetami w trakcie konsultacji, bo wykladowca je obiad,
przyszla zona lub akurat rozmawia przez telefon z kolezanka — czas minal? Ups,
prosze przyjs¢ jutro. Masz pytanie? Od tego jest biblioteka. (R7K24, 2016)

Trudno powiedzie¢, o czym $wiadczy brak czasu wykltadowcéw w trakcie konsul-
tacji, by¢ moze nikt nie kontroluje tego, co robig w tym czasie.

Studiowanie to réwniez niekoniczace si¢ czekanie na sp6zniajacego sie wykladow-
ce, na konsultacje i na wyniki zaliczen. Trudno byto si¢ uczy¢ na bledach, skoro
kolejne zaliczenia nastgpowaty bez feedbacku z poprzednich. (R3K27, 2016)

Dla mnie studiowanie okazato si¢ by¢ nauka cierpliwoéci i oczekiwania. Wszy-
scy mowig, ze panie w dziekanacie sa powolne i na wszystko trzeba czeka¢, na
moim wydziale to chyba jedyne miejsce, w ktérym wszystko dziata sprawnie.
A reszta dziata jak chce. Student musi przestrzega¢ zasad, wykladowca moze
wszystko. (R2K24, 2016)

Romanisci wspominajg rowniez o studiowaniu jako odkrywaniu i rozwijaniu
zainteresowan:

Jest to etap, w ktéorym odkrywamy, co nas naprawde interesuje, odkrywamy
réwniez rzeczy, ktdre nie interesuja nas wcale. (R5K25, 2016)

Sa wsrdd nich zajecia pasjonujace (w moim przypadku jako absolwentki roma-
nistyki byly to przede wszystkim zajecia praktycznie z jezyka francuskiego, za-

jecia dotyczace kultury krajow francuskojezycznych oraz przedmioty zwigzane
z pedagogika). (R3K27, 2016)

Poréwnanie koncepcji studiowania na obu kierunkach

W wywiadach na obu badanych kierunkach cze$¢ koncepcji nadawanych studio-
waniu jest taka sama, jednak wystepuja one w innych proporcjach. Pierwsze podej-
$cie, ktore wylonilo sie wérdd studentéw pedagogiki, czyli studiowanie jako przygo-
towanie do pracy, pojawia si¢ rowniez w wywiadach ze studentami romanistyki, ale
nie jest ono w ich przypadku pierwszg, podstawowg koncepcja nadawana studiowa-
niu. Romaniéci wspominaja o niej dopiero na czwartym miejscu.

Studiowanie jako spotkanie zludZmi inspirujacymi i godnymi podziwu -
druga koncepcja studiowania pedagogdw nie pojawia si¢ w ogdle wsrdd romanistow.
Tu nalezy zada¢ sobie pytanie, dlaczego tak sie dzieje? By¢ moze odpowiedza moga
by¢ dwie koncepcje, ktore wylonione zostaly w wywiadach z romanistami, a o kto-
rych pedagodzy nie wspominaja, tj.: studiowanie to ponizanie oraz studiowanie
jako czekanie. Te dwa podej$cia moga wskazywac na problemy, z jakimi borykaja sie
studenci romanistyki, a o ktérych istnieniu nie méwia ci z pedagogiki.
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Obie grupy badanych wspominajg o tym, ze studiowanie jawi im sie jako rozwi-
janie i odnajdywanie zainteresowan, cho¢ ta koncepcja pojawia sie rzadziej wsrod
filologow, to jest obecna i pozwala sadzié, ze ludzie, ktorzy trafili na te kierunki stu-
diéw, dokonali dobrego wyboru.

Studiowanie jest dla studentéw obu omawianych kierunkéw réwniez poznawa-
niem nowych ludzi; zaréwno jedni, jak i drudzy méwia o nawigzywaniu przyjazni.

Bedace na czele koncepcji nadawanych studiowaniu wsrdd studentéw romanisty-
ki - studiowanie jako dojrzewanie — pojawia si¢ u studentéw pedagogiki dopiero na
czwartym miejscu. Badani opisuja rozlake z rodzicami i mieszkanie w nowym mie-
$cie jako okazje do nauczenia si¢ zarzadzania finansami i czasem, a takze jako forme
nabywania inteligencji emocjonalnej — sami musza radzi¢ sobie ze stresem i przeciw-
nosciami losu.

Kolejna koncepcja wytoniona w wywiadach ze studentami pedagogiki — studio-
wanie jako inna forma nauki niz w szkole - nie pojawia si¢ w wypowiedziach roma-
nistéw, oni méwig o studiowaniu jako szkole. Z ich do$wiadczen dotyczacych stu-
diowania wynika, Ze studia jako forma nauki nie réznig si¢ od tej, jaka znajg ze szkot
$rednich czy technikéw. Gdyby méwi¢ o kierunkach technicznych, tatwiej wyobrazi¢
sobie podobienstwa, jednak studia na kierunkach humanistycznych z zalozenia maja
mie¢ inng forme niz nauka w szkole.

Dwie ostatnie koncepcje, ktore wylonione zostaly w wywiadach ze studentami
pedagogiki, czyli studiowanie jako swoboda oraz studiowanie jako stres, nie poja-
wiajg sie w wywiadach ze studentami romanistyki, cho¢ w wypowiedziach méwig-
cych o tym, ze studiowanie wigze si¢ dla nich z ponizaniem, mozna doszukiwa¢ si¢
informacji o stresie, ktory towarzyszy nauce. Emocje te jednak dotyczg obawy przed
wystawieniem na po$miewisko - inaczej niz w przypadku studentéow pedagogiki, kto-
rzy przywoluja t¢ koncepcje, gdy mysla o sesji egzaminacyjnej czy waznych zalicze-
niach.

Zakonczenie

Z przeprowadzonych badan wynika jednoznacznie, Ze mimo iz oba kierunki na-
leza do nauk humanistycznych, a nawet zawierajg specjalizacje nauczycielska, to ich
jakos¢ i forma ksztalcenia sg wyraznie rdzne. Rezultaty badan sg niepokojace. Celem
tych badan nie bylo skrytykowanie ,o0d stép do gtéw” Wydziatu Neofilologiczne-
go, ale proba poréwnania koncepcji studiowania studentéw z dwoch kierunkéw na
jednej uczelni. Intencja autorki bylo réwniez wskazanie, jakie elementy studiowania
maja wplyw na funkcjonowanie studenta oraz jakie cechy przypisuje on studiowaniu
ze wzgledu na to, w jakiej rzeczywisto$ci si¢ znajduje.
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Streszczenie: W niniejszym artykule dokonano analizy obrazu dziecka nie$mialego
w wieku przedszkolnym i zakresu udzielanej mu pomocy ze strony nauczyciela eduka-
cji przedszkolnej. Opisano, z jakimi trudno$ciami zmaga sie¢ dziecko niesmiate w wieku
przedszkolnym, i na tej podstawie wskazano proponowane oddzialywania pedagogiczne
wobec dziecka niesmialego w wieku przedszkolnym ze strony nauczyciela.

Slowa kluczowe: niesmiato$¢, dziecko niesmiale, dziecko w wieku przedszkolnym, na-
uczyciel edukacji przedszkolnej

Wprowadzenie

Pedagog/wychowawca grupy przedszkolnej, obserwujac swoich podopiecznych,
moze dostrzec indywidualnos¢, a takze réznorodnos¢ ich zachowan. Kazde dziecko
jako osoba jest wyjatkowe — swoja osobowoscig i obecnos$cig wzbogaca drugiego czto-
wieka, z ktorym przebywa, w tym przypadku swoich kolegéw i kolezanki z grupy oraz
wychowawcow. Prawie w kazdej grupie sa dzieci pewne siebie, przebojowe, zywiolo-
we, ale takze te ciche, spokojne i wstydliwe. O tych drugich méwimy, ze sa niesmiate.
Sa to dzieci, ktére maja problem z sygnalizowaniem swoich potrzeb, ktdre nie méowig
glosno o tym, co w danym momencie chcialyby otrzymac, i nie maja sily i predyspo-
zycji osobowosciowych, aby przyku¢ uwage nauczyciela i ,,przebi¢ si¢” przez grupe
réwiesnikow. Celem niniejszego opracowania jest poznanie obrazu dziecka nie$mia-

" Malgorzata Mréz — magister pedagogiki, absolwentka Wydziatlu Nauk Pedagogicznych Uni-
wersytetu Kardynata Stefana Wyszyniskiego w Warszawie. Zainteresowania naukowe: pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna, nie$miatos¢ dziecka, edukacja wlaczajaca uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.
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tego z perspektywy nauczyciela edukacji przedszkolnej oraz zgromadzenie informacji
na temat zakresu udzielanego mu wsparcia ze strony pedagoga/wychowawcy. Wspar-
cia, poniewaz nie$mialo$¢ moze by¢ zrédlem cierpien i niepowodzen dla dziecka oraz
negatywnie wplywac na jego dalsze funkcjonowanie w przysztosci jako osoby doro-
stej. Celem szczegétowym uczyniono poznanie trudnosci, z jakimi zmaga sie dziecko
niesmiate w wieku przedszkolnym, i na tej podstawie wskazanie mozliwych oddziaty-
wan pedagogicznych ze strony nauczyciela edukacji przedszkolne;.

Postawione cele pozwolily na sformutowanie nastepujacych probleméw badaw-
czych:

- Jakimi cechami osobowo$ci, zdaniem nauczycieli, charakteryzuje sie dziecko

nie$miate w wieku przedszkolnym?

- Jakie zachowania, zdaniem nauczycieli, przejawia dziecko niesmiale w grupie

przedszkolnej?

- Jak bardzo ztozony jest problem nie$mialoéci dziecka w wieku przedszkolnym

w opiniach nauczycieli?

— Jaki jest zakres udzielanego wsparcia dziecku nie$mialemu w wieku przed-

szkolnym ze strony nauczycieli?

Dzieci nie$miale sg czesto niedostrzegane przez otoczenie, wynika to z tego, ze
sg grzeczne, nie sprawiajg klopotéw wychowawczych inie zadaja podchwytliwych
pytan'. Problem dzieci niesmiatych jest zazwyczaj traktowany marginalnie jako zja-
wisko, ktore wprawdzie istnieje, ale nikomu nie szkodzi®. W centrum zainteresowania
nauczyciela/wychowawcy sa dzieci §miale i energiczne, tzn. te, ktére nie maja opo-
réw przed moéwieniem na forum klasy o swoich przezyciach, emocjach, uczuciach.
Te dzieci czgsto jako pierwsze biorg udzial w réznych inicjatywach i przedsiewzie-
ciach, a dzieci nie§miafe sg na tzw. szarym koncu. Sg jakby niewidoczne i niezauwa-
zalne. Z powodu braku odwagi zaprezentowania swojej wiedzy przed réwie$nikami
i nauczycielem w klasie mogg by¢ tez niedoceniane. Niekiedy nauczyciele gorzej je
oceniaja. Dowodem na to stwierdzenie jest konstatacja Ireny Dzwonkowskiej, ktora
pisze, ze nauczyciele nizej oceniajg dzieci nieSmiale na wielu polach, np. gto$nego
czytania, ustnych odpowiedzi w klasie. ,Nauczyciele uwazaja, ze ci uczniowie, ktd-
rzy sa zahamowani w nowych sytuacjach, maja nizszy poziom inteligencji mierzony
ilorazem inteligencji niz uczniowie chetnie angazujacy sie w nowe sytuacje. W rze-
czywisto$ci obie grupy dzieci nie réznig si¢ wynikami mierzonej inteligencji™. Dzieci
niesmiate majg wiele pozytywnych cech - nie przejawiaja agresji, sa dobrymi stucha-
czami, obserwatorami, a takze serdecznymi przyjaciétmi. Ich gtéwnym problemem
jest to, ze czujg si¢ skrepowane i niepewne, przebywajac w réznych grupach spotecz-

' M. Goetz, Cicha myszka w klasie, ,Glos Nauczycielski”, nr 4/2014, s. 14.

? D. Gulinska-Grzeluszka, Metody pracy z dzieckiem niesmiatym w szkole, [w:] E. Przygonska
(red.), Praca z dzieckiem wymagajgcym, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2011, s. 157.

* 1. Dzwonkowska, Niesmiatos¢ a wspierajgce i trudne relacje z ludzmi, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2009, s. 86.
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nych, tj. w przedszkolu, szkole, na podwdrku. Ta niesmiato$¢ moze by¢ czyms ucigz-
liwym i utrudnia¢ funkcjonowanie dziecka.

Niesmiato$¢ jest cecha, ktora swoje pejoratywne znaczenie zawdziecza po czedci
wspotczesnej kulturze. Wydaje sig, ze spoleczenstwo wymaga od nas bezposredniej
komunikacji i $miato$ci. Dzieci niesmiale nie posiadajg tych zdolnosci. W dzisiej-
szych czasach ,,cechy charakteru, ktore cieszg sie spotecznym powazaniem, to zdolno-
$ci przywodcze, asertywnos¢, dominacja, charyzma, niezalezno$¢ i odwaga™. Z tego
powodu niesmialo$¢ moze by¢ uwazana jako co$ negatywnego, niepozadanego, pejo-
ratywnego. Warto podkresli¢, ze nieSmiatos$¢ nie jest wadg czy staboscia, ale jest wy-
jatkowym darem, ktdry czesto cechuje tworcza i obdarzong wyobraznig osobowos¢®.
W zwigzku z tym wazne jest zwrocenie uwagi pedagogéw/wychowawcdw na dzieci
nie$miate. Konieczna jest pomoc, aby mogly ,,naby¢ umiejetnosci, ktére umozliwia
im swobodne zachowanie w nowych okolicznosciach, w jakich sie znajda®’ oraz po-
trafily zaprezentowacd swoje zalety, talenty, mozliwosci, ktore czesto skrywane sg w ich
wnetrzu.

Niesmiatosc¢ - definicja pojecia

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ rézne definicje niesmiatosci. W pierw-
szym rzedzie jest ona okreslana jako zlozona cecha osobowosci, ktora stanowi czes¢
czlowieczenstwa. Nie jest zaburzeniem osobowo$ci, chorobg ani wadg charakteru.
Najogdlniejsza definicja rozumie nie$mialos¢ jako ,,ceche osobowosci przejawiajaca
sie w obnizeniu poziomu dziatania w obecnosci innych ludzi, zwigzanego z nieade-
kwatng antycypacja negatywnej oceny spolecznej, ktéra wywoluje lek oraz nieuza-
sadnione uczucie wstydu™. Niesmiato§¢ okreslana jest rowniez jako aktualny stan
jednostki, ktéry charakteryzuje sie zahamowaniem behawioralnym w konkretnej
sytuacji, a takze jako wzglednie trwala i stabilna w czasie cecha osobowosci, tzw. nie-
$miato$¢ dyspozycyjna®.

Warto sie dowiedzie¢, jak wspodlczesnie podchodzi sie do tematu niesmiatosci.
Zdaniem Malgorzaty Zablockiej, jest to ,zlozony syndrom psychologiczny, obejmuja-
cy caly zesp6t charakterystycznych objawéw”. Objawy te widoczne sg w zachowaniu,
emocjach i ocenieniu siebie przez jednostke niesmiala. Charakterystyczne dla nie-
$mialosci sg zatem zakldcenia w obrebie sfery behawioralnej, emocjonalnej i samo-

* B. Carducci, Niesmiatos¢. Nowe odwazne podejscie, Wydawnictwo Znak, Krakow 2008, s. 22.

5 1.S. Jackson, Uwaga! Wazna zasada: ,, Niesmialos¢ to nie wada!”, Wydawnictwo Swiety Pawel,
Czestochowa 2008, s. 1.

¢ Tamze, s. 2.

7 ]. Siuta, Stownik psychologii, Wydawnictwo Zielona Sowa, Krakéw 2015, s. 166.

8 1. Dzwonkowska, dz. cyt., s. 17.

® M. Zablocka, Zrozumie¢ niesmiatosé. Aspekty diagnostyczne i terapeutyczne, Wydawnictwo
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2012, s. 15.
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orientacyjnej'. Zakldcenia w sferze behawioralnej to zaprzestanie dziatania jednostki
w sytuacji przebywania na forum, wsréd innych oséb i w perspektywie oceny spo-
tecznej. Jest to takze powstrzymanie si¢ od dzialania, czyli bierno$¢, a takze wycofanie
sie z kontaktow interpersonalnych. Zaburzenia zachowania jednostki sg zauwazalne
dla catej spotecznosci. Przejawiaja si¢ w obnizeniu i dezorganizacji funkcjonowania
jednostki, np. w trudnosciach w wypowiadaniu si¢ przed publicznoscia, niemozno-
$ci skupienia sie na wykonywanych czynno$ciach w obecnosci innych. To takze ma-
tomoéwnosc¢ i cichy sposob moéwienia. Charakterystycznym symptomem nie$mialosci
jest unikanie kontaktu wzrokowego oraz objawy fizjologiczne, tj. czerwienie sig, drze-
nie rak. Zakltdcenia dotycza tez emocji odczuwanych przez jednostke niesmiala. Jest
to doswiadczenie leku, napiecia, zdenerwowania, ktére pojawiaja sie w sytuacjach,
kiedy jednostka znajduje si¢ w centrum zainteresowania innych ludzi i skupia na so-
bie ich uwage. Ten pojawiajgcy sie lek utrudnia zebranie my$li, uniemozliwia koncen-
tracje. W sytuacjach spotecznej ekspozycji istnieje prawdopodobienstwo wystawienia
sie na oceny innych ludzi. Osoby niesmiate bardzo duzg wage przywiazuja do tego, jak
postrzega je spoteczenstwo. Towarzyszy temu rowniez uczucie strachu przed kontak-
tami z innymi osobami'!. Aspekt samoorientacyjny obejmuje to, co dana jednostka
mysli o sobie, jej stosunek do siebie. Przewaznie jest to poczucie nizszosci, brak wiary
w siebie i swoje mozliwosci. Jednostka nie docenia siebie lub ma niskg samoocene.
Osobom niesmiatym nieustannie ,,towarzyszy obawa przed kompromitacja, krytyka,
wy$mianiem, doznaniem porazki i przykrosci™.

Charakterystyka dziecka niesmiatego

Wirod cech charakteryzujgcych dziecko niesmiate wymienia sie: lekliwosé, ci-
cho$¢, malomdéwnos¢ oraz zahamowanie w sytuacjach spotecznych przede wszystkim
nowych i przed nieznajomymi osobami. Irena Dzwonkowska podaje wyniki eksplo-
racji, ktdre dotyczyly czterolatkow w sytuacji stresu. Wykazaly one réznice w reak-
cjach wegetatywnych pomiedzy dzie¢mi $mialymi i nie§mialymi. Te drugie mialy
wyzszy wskaznik uderzen serca®. Dzieciom nie$mialym z trudnoscig przychodzi
zabieranie gtosu w obecnosci swoich rowiesnikéow i nauczyciela, tj. maja problem
ze zwrdceniem sie do dorostego o pomoc, nie zglaszaja si¢ przez podniesienie reki,
nawet jesli znaja odpowiedz na zadane pytanie. Na tle innych dzieci rzadko mozna
uslysze¢ ich glos. Przewaznie méwig cicho, niepewnie. Sa mato aktywne. Nie maja
odwagi zaproponowa¢ co$ od siebie, np. zainicjowa¢ zabawe. Dzieci te nie sprawiaja

10 Tamze.

1 Tamze.

12 M. Zablocka, Przezwycigzanie niesmiatosci u dzieci, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2008, s. 14.

1. Dzwonkowska, dz. cyt., s. 81.
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klopotéw wychowawczych i rzadko wchodzg w konflikty. Jesli juz zdarzy sie sytuacja
konfliktowa, to trudno im broni¢ swoich racji, wypowiedzie¢ swoje zdanie. S3 malo
asertywne. Wszystko przyjmuja ze spokojem i postuszenstwem. Sg uczynne. To, co
im sprawia trudnos¢, to nawigzywanie kontaktow z réwie$nikami, rozpoczynanie re-
lacji z kolega/kolezanka. Przygladaja si¢ zabawie innych dzieci lub bawig si¢ samotnie.
Nie wynika to z braku checi do zabawy z rowiesnikami. Dzwonkowska, przytaczajac
badania Galiguzowej, pisze, ze dzieci nie§miale pragng przebywa¢ z innymi dzieémi,
ale nie artykuluja swoich potrzeb.

Zachowanie dziecka nie§miatego w wieku przedszkolnym podczas swobodnej za-
bawy opisuje Jens Asendorph, ktory obserwowal dzieci podczas zabawy w ich natu-
ralnym srodowisku: ,,Gdy jest samotne, jest nieszczesliwe, ale rownocze$nie nie chce
przeszkadza¢ innym w zabawie. Stoi gdzie$ z boku i czeka, obserwujac bawiace si¢
dzieci. Czuje sie zestresowane, poniewaz chcialoby podej$¢ i wlaczy¢ sie w zabawe,
ale nie potrafi obra¢ jakiejkolwiek strategii. A wigc stoi i biernie obserwuje, majac
14, Nie$miale dzieci majg ochote
bawic¢ sie z innymi, ale boja si¢ podja¢ ryzyko niezbedne przy poznawaniu nowych
ludzi. Dzieci, ktore stojg i czekaja, sa zwykle psychicznie »mlodsze« od swoich ré-
wiesnikow”". Do wspdlnych zabaw z réwiesnikami dolaczajg sie wtedy, kiedy zosta-
na zachecone przez nauczyciela, np. w trakcie zaje¢ ruchowych przy muzyce. ,Nie

nadzieje, ze inni zauwaza je i zaprosza do zabawy

sg jednak pewne, jak si¢ zachowac w czasie gry lub zabawy. Sg przy tym nadmiernie
ustepliwe na kazde wezwanie przedsigbiorczych kolegdéw usuwaja si¢ ze swojego miej-

sca’le

. Dziecko nie$miale, myslac, ze jest obserwowane, jezeli zauwazy, ze ktos na nie
patrzy, moze przerwac swoja dotychczasowa czynno$¢. Mozna zauwazy¢, ze dzieci te
nie majg cech przywddczych, nie s3 ,,dusza towarzystwa”. Latwo podporzadkowuja
sie drugiej osobie, zgadzajac si¢ na propozycje przez nig podane. Moga czu¢ sie zdo-
minowane przez innych. Nie lubig halasu, wolg cisze i spokoj. Przeszkadza im chaos,
nieporzadek. Badane przez wspomnianego juz Asendorpha matki stwierdzily, ze ich
dzieci ,,nie lubig gltosnego dzwicku szkolnego dzwonka i wolg sie bawi¢ z mato ha-
tasliwymi dzie¢mi”". Ponadto ,dtugo potrafig bawi¢ si¢ tg samg zabawka. Nie lubig
zmian szeregu rutynowych zachowan, a takze nowych pokarméw, nowego miejsca
przy stole, nowych ubran, zmiany ustalonej kolejnosci ubierania sie. Negatywnie re-
aguja na sytuacje, ktdre sa Zrédlem radosci dla innych dzieci np. nie czujg si¢ dobrze
na swoich przyjeciach urodzinowych™®. W badaniach Engfer matki oceniajace swo-
je sze$cioletnie nie$miale dzieci stwierdzily, Ze sa one zmienne w nastrojach i mniej

4 B. Carducci, dz. cyt., s. 190.

15 Tamze, s. 208.

' B. Harwas-Napierala, Niesmiafos¢ dziecka, Wydawnictwo Uniwersytetu Adama Mickiewi-
cza, Poznan 1979, s. 39.

17 1. Dzwonkowska, dz. cyt., s. 83.

¥ Tamze.
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kompetentne spotecznie””. Z przeprowadzonych przez Zablocks badan wynika, ze
»dzieci niesmiate przejawiajg istotnie nizszy, niz dzieci $miale, poziom aktywnosci
spolecznej”®. Sg malo ruchliwe. W zwigzku z tym rzadko ulegaja wypadkom i uszko-
dzeniom ciata. ,W dziecinstwie niesmialos¢ jest zwigzana [...], z mniejszg ilo$cig za-
chowan prospotecznych i pozytywnych strategii radzenia sobie, z rozwojem leku oraz
z symptomami depresji’*. Philip Zimbardo i Shirley Radl dowiedli, ze czynnikiem
wyzwalajacym niesmiato$¢ u dzieci w wieku przedszkolnym jest ,,spotykanie obcych”
i ,,.bycie w centrum uwagi”. Te czynniki powoduja, ze dziecko odczuwa zawstydzenie,
strach, dyskomfort i niepewnos¢.

Warto podkresli¢ inng ceche dzieci nie§miatych, ich koncentracje: stuchaja uwaz-
nie nauczyciela. Wszystkie jego polecenia realizujg w skupieniu, w swoim indywidu-
alnym tempie, nie buntujgc si¢. Dzigki temu nie sg absorbujace. Z wielka doktadno-
$cig i staranno$cig wykonujg powierzone im zadania, co moze powodowaé diuzszy
niz u innych dzieci czas pracy. Maja porzadek na swoim miejscu pracy, ,czysto” na
biurku. ,\W trakcie zaje¢ szkolnych nie przerywajg innym wypowiedzi i nie przeszka-
dzaja na lekcjach, nie skupiajg na sobie uwagi ani nauczycieli, ani uczniéw”*. U tych
dzieci mozna dostrzec duzg wrazliwos¢ i ufnos¢ w stosunku do osdb, ktore okazg im
swoje zainteresowanie, pomoc, a takze obdarza dobrym stowem. Sg ulozone, upo-
rzagdkowane. Dzwonkowska pisze, ze dzieci nieSmiale: ,,s3 rozwazne, maja umiejet-
no$¢ obserwowania, bogata fantazje i godzinami potratig same sie bawi¢”>. Mozna
zaobserwowac, ze czekajg na swoja kolej, nie ,,przeciskaja si¢” przez inne dzieci.

Negatywne konsekwencje niesmiatosci w zyciu dziecka
oraz w funkcjonowaniu osoby dorostej

Jak zaprezentowano powyzej, brak wsparcia dziecka niesmiatego ze strony peda-
goga moze powodowac trudnosci w jego codziennej egzystencji, tj. w rzeczywistosci
szkolnej — w pelnieniu funkcji ucznia i cztonka spolecznosci szkolnej, a takze w $ro-
dowisku pozaszkolnym. Niesmialo$¢ sprawia, ze dziecko ma trudnosci w ukazaniu
swoich talentéw i mozliwosci. Ma problemy z realizacja wlasnych marzen i planéw.
»Dziecko niesmiale nie wierzy w siebie, w mozliwo$¢ osiagniecia sukcesu, totez nie
widzi sensu podejmowania dziatan. Brak aktywnosci rzeczywiscie nie pozwala na
osiagniecie sukcesu, a to z kolei utwierdza je w przekonaniu, ze nie warto podejmo-
wad trudu”*. Trudnos$¢ nawiagzywania kontaktéw z innymi dzie¢mi moze skutkowaé
tym, Ze nie czuje si¢ ono czescig grupy, nie czuje sie lubiane. ,Brak przyjaciot, wiezi

Y Tamze.

» M. Zablocka, dz. cyt., s. 35.

21 1. Dzwonkowska, dz. cyt., s. 85.

22 Tamze, s. 86.

2 Tamze, s. 83.

#* D. Gulinska-Grzeluszka, dz. cyt., s. 154.
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kolezenskich powodowa¢ moga u dziecka trudne do zaakceptowania poczucie izola-
cji spotecznej, tesknote za bliskimi kontaktami z innymi ludzmi”*. Dziecko niesmiate
moze by¢ tez ignorowane i pomijane przez réwiesnikéw, skoro ma trudnosci w roz-
mowie zinnymi. Nieumiejetno$¢ zaprezentowania swojej wiedzy, brak $miatosci
i poczucia wlasnej wartosci skutkuja tym, ze ,takie dzieci majg czesto opinie mniej
zdolnych, co z pewnoscia jest bardzo krzywdzace i nieprawdziwe™.

Brak okazanej pomocy dziecku niesmialemu na wczesnym etapie jego rozwoju
moze spowodowac, ze nie$mialo$¢ stanie sie czyms$ ucigzliwym w dalszym zyciu jako
osoby dorostej. Philip Zimbardo wymienia skutki, jakie niesie ze sobg niesmiato$¢
w egzystencji osob dojrzalych. Utrudnia ona ,,poznawanie nowych ludzi, zawieranie
przyjazni; przeszkadza w publicznej obronie wlasnych praw i wyrazaniu swoich opi-
nii i wartosci; przyczynia si¢ do zaklopotania i nadmiernego przejmowania sie wta-
snymi reakcjami; utrudnia precyzyjne mysélenie i skuteczne porozumiewanie si¢”*.
Z nie$mialoscig moze wspotwystepowac depresja, lek, poczucie samotno$ci, niezado-
wolenie z zycia i pesymizm.

Procedura badan wtasnych

Badania zostaly przeprowadzone w czerwcu 2017 roku. Ich terenem byly wy-
brane szkoly podstawowe z oddzialami przedszkolnymi oraz przedszkola w Nowym
Dworze Mazowieckim i Legionowie w wojewddztwie mazowieckim. Probe badaw-
czg stanowili nauczyciele wychowawcy z oddzialéw zerowych. Przebadanych zostato
30 oséb. W celu uzyskania odpowiedzi na postawione pytania badawcze postuzono
sie metodg sondazu diagnostycznego. Wykorzystano technike ankiety pisemnej i na-
rzedzie kwestionariusza ankiety. Ankieta sktadala sie z 10 pytan.

Analiza wynikow badan wlasnych

W tej cze$ci artykulu zostana zaprezentowane wyniki z przeprowadzonego kwe-
stionariusza ankiety. Analizy zawarte ponizej obejmuja odpowiedzi na postawione
w ankiecie pytania badawcze.

Cechy osobowosci, jakimi charakteryzuje sie dziecko nieSmiate w wieku
przedszkolnym z perspektywy badanych pedagogow

Badani wychowawcy zostali poproszeni o wypisanie cech osobowosci, jakimi
wedlug nich wyrdznia si¢ dziecko niesmiate. Najwiecej oséb (14) stwierdzilo, ze
dzieciom niesmialym brakuje wiary we wiasne sily, ze s3 niepewne wlasnej wartosci,

25 Tamze, s. 155.
% Tamze, s. 156.
¥ P.G. Zimbardo, Niesmialos¢, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 20.
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majg zanizong samooceng. Nauczyciele uwazajg, Ze dzieci nieSmiale sg: ,,ciche i ma-
toméwne” (12 oséb), ,,zamkniete w sobie” (9 0séb) i ,,spokojne” (7 oséb). Nastepne
wskazania to: ,,placzliwe” (6 0sdb), ,wstydliwe” (4 osoby), ,,zaklopotane”(2 osoby).
Natomiast jedna osoba sadzi, ze dzieci nieSmiate sg ostrozne w dzialaniach, spiete,
malo spontaniczne i bardzo wrazliwe. Pedagodzy zaobserwowali takze objawy wege-
tatywne (nadmierne pocenie si¢, czerwienienie sig, jakanie, zmiany na twarzy).

Przejawiane zachowanie dziecka nieSmiatego w grupie przedszkolnej
z perspektywy badanych nauczycieli

Odpowiedzi ankietowanych nauczycieli na pytanie, jakie zachowanie dziec-
ka niesmialego udato si¢ Pani/Panu zaobserwowa¢ w grupie przedszkolnej, mozna
podzieli¢ na kilka grup. Dotycza one: mowy niewerbalnej (unikanie kontaktu wzro-
kowego, postawa pochylona, cichy glos) — 14 wskazan; zachowania podczas uroczy-
stoéci szkolnych (moze reagowaé ptaczem i niechecia do wystepowania przed forum
klasy) - 9 wskazan; zachowania podczas zabawy swobodnej (zabawa samotna badz
obok rowiesnikéow) — 10 wskazan; zachowania w grupie rowiesniczej (ma problemy
z wchodzeniem w relacje z rowiesnikami i dorostymi, jest podporzadkowane innym
osobom, obserwuje to, co dookota niego si¢ dzieje, oraz nie zglasza sie na zajeciach)
14 wskazan.

Problem niesmiatosci dziecka w wieku przedszkolnym
w opiniach nauczycieli

Wszyscy badani nauczyciele (30 0sdb) w trakcie swojej pracy zawodowej z dziec-
mi szescioletnimi w oddziale zerowym mieli pod opieka dziecko niesmiate. Na pyta-
nie, czy Pana/Pani zdaniem dziecko niesmiale potrzebuje wsparcia i indywidualnego
podejscia ze strony nauczyciela, 26 0s6b odpowiedziato ,,zdecydowanie tak’, a 4 oso-
by - ,raczej tak’.

Zakres udzielanego dzieciom nieSmiatym wsparcia przez nauczycieli
Wszyscy przebadani nauczyciele (30 oséb) jednomy$lnie odpowiedzieli, Ze stara-
ja sie¢ wspomaga¢ dziecko niesmiale w trudnej dla niego sytuacji. Wskazano na takie
dzialania, jak: wlaczanie dziecka nieSmialego do zabawy z innymi dzie¢mi [zabawy
integracyjne (6 oséb), muzyczno-ruchowe (1 osoba)]; dowarto$ciowanie dziecka
na forum grupy [powierzanie dziecku roli pomocnika (3 osoby), lidera w zabawie
(3 osoby)]; ksztaltowanie pozytywnego obrazu samego siebie [stwarzanie sytuacji,
aby dziecko moglo nabiera¢ pewnosci siebie (10 0sdb), wzmacnianie poczucia warto-
$ci dziecka poprzez pochwaly, wyrdznienie na forum grupy (13 osob)]; indywidual-
ng pomoc dziecku [poprzez rozmowy (8 0sob), motywowanie dziecka i angazowanie
go w rozne sytuacje i prace (5 0osob), dostosowywanie wymagan i stawianie zadan do
mozliwo$ci i umiejetnosci dziecka (4 osoby), bycie przy dziecku, zeby czulo si¢ wazne
(4 osoby), pomoc w wykonywaniu lub rozpoczeciu zadania (3 osoby)]. Nauczycie-
le zapytani o stosowane metody na o$mielenie dziecka podali nastepujace odpowie-



Obraz i wsparcie dziecka niesmiatego w percepcji nauczycieli edukacji przedszkolnej 221

dzi: zabawy integrujace (29 osob), techniki plastyczne i drama (25 0sdb), techniki
relaksacyjne (23 osoby), bajkoterapia (21 osob), teatr i metoda Weroniki Sherborne
(18 0s6b), muzykoterapia (16 osob), choreoterapia (3 osoby). Cala grupa badanych
nauczycieli (30 oséb) uczy dzieci, w jaki sposob wita¢ si¢ z innymi, jak nawigzywac
rozmowe i jak przylaczaé sie do wspdlnej zabawy. Nauczyciele takze zachecaja dziec-
ko niesmiate do wypowiadania si¢ na forum grupy.

Whnioski z przeprowadzonych badan

Analizujac odpowiedzi ankietowanych nauczycieli, nalezy wnioskowa¢, ze nie-
$mialo$¢ jest to ztozony problem. Jako cecha osobowosci dziecka koreluje z cecha-
mi, ktére moga utrudnia¢ jego rozwdj. Zachowania dziecka nie$mialego wskazane
przez nauczycieli moga by¢ przeszkoda w jego funkcjonowaniu w srodowisku przed-
szkolnym. W tym konteksécie wszyscy pedagodzy sa zgodni, ze dziecko niesmiale
potrzebuje pomocy, uwagi, a takze zaangazowania nauczyciela. Wséréd udzielonych
odpowiedzi mozna dostrzec, ze pedagodzy dysponuja wieloma mozliwo$ciami, aby
wspomaga¢ dziecko niesmiate - okazujac wsparcie indywidualne oraz stosujac meto-
dy i techniki arteterapeutyczne.

Rekomendacje praktyczne

Wazng umiejetnoscia osob pracujacych z dzieckiem niesmialym w wieku przed-
szkolnym jest jego obserwacja — dostrzezenie, jakie cechy i zachowania niesmiate ono
przejawia, z jakimi trudno$ciami w funkcjonowaniu w grupie przedszkolnej si¢ zma-
ga. Pozwoli to na przyjecie wladciwej strategii dydaktycznej, czyli na dobor odpowied-
nich metod, dzialan ze strony nauczyciela, by dziecko niesmiale moglo radzi¢ sobie
z tym, co stanowi dla niego bariere.

Badania wykazaly, ze znaczace w pracy z dzieckiem niesmiatym staje si¢ ksztal-
towanie u niego pozytywnego obrazu siebie i zwigkszanie samooceny. Wyniki badan
ukazuja konieczno$¢ stymulowania rozwoju emocjonalnego i spotecznego dzieci nie-
$miatych. Na uwage zastuguje wrazliwo$¢ emocjonalna tych dzieci. Nalezy je uczy¢
rozpoznawania emocji, nazywania ich i wyrazania w spolecznie akceptowalny spo-
sOb*. Zgodnie z tym, co jest konieczne dla prawidiowego rozwoju emocjonalnego
dziecka w wieku przedszkolnym, pedagog powinien zainteresowa¢ si¢ odczuciami
dziecka, zaspokoi¢ jego podstawowe potrzeby psychiczne: bezpieczenstwa, milosci,
stabilizacji uczuciowej oraz akceptacji i uznania®. Dzialania nauczyciela powinny

» A. Leszczynska, Jak wspomagac rozwdj emocjonalny dziecka, https://dziecisawazne.pl/jak
-wspomagac-rozwoj-emocjonalny-dziecka/ (dostep: 17.01.2018).

# A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa
2011, s. 45.
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by¢ takze skierowane na rozwoj kompetencji spofecznych dziecka niesmiatego, po-
niewaz nie$mialo$¢ ujawnia si¢ w sytuacjach konfrontacji z otoczeniem - szczegélnie
trudnych dla tych dzieci. Wigzg si¢ one z silnymi emocjami oraz wywotuja zachowa-
nia nie§miale. W zwigzku z tym, ze zachowanie dziecka nie§miatego charakteryzuje
apatia, ostroznos$¢ w dzialaniach, nalezy stwarza¢ odpowiednie dla niego warunki do
aktywnosci.

Oddziatywanie pedagogiczne wzgledem dziecka nie§miatego powinno by¢: indy-
widualne (zwracanie si¢ wprost do dziecka, rozmawianie z dzieckiem) oraz grupowe
(prowadzenie zabaw, realizowanie scenariuszy zaje¢). Praca z cala grupa ma na celu
ksztaltowanie tych umiejetnosci/zachowan, z ktérymi dziecko niesmiale ma trud-
nos$¢, wspolnie ze wszystkimi dzie¢mi. Aby dziecko nie$miate mimowolnie, nieswia-
domie pokonywalo swoje trudnosci, leki.

Ponadto niektére zachowania dziecka niesmialego powinny zosta¢ omdwione
z jego rodzicami, np. mowa niewerbalna, funkcjonowanie w spoteczenstwie. Warto,
aby cze$ciej zwracali oni uwage na utrzymywanie przez dziecko kontaktu wzroko-
wego z drugg osoba czy wypowiadanie zwrotéw grzeczno$ciowych. Nie nalezy zapo-
mina¢ o wzmacnianiu tych cech, ktérymi dzieci niesmiale si¢ wyrdzniaja, a zostaly
wymienione powyzej.

Podsumowanie

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, nalezy podkresli¢, ze pomoc dziecku nie-
$mialemu w wieku przedszkolnym nie dotyczy zmiany jego osobowosci. Wsparcie
ma na celu prébe nauczenia go tych zachowan, z ktérymi ma klopot, i spowodowa-
nie, ze bedzie si¢ ono czulo swobodnie w $rodowisku przedszkolnym. Wspomaganie
powinno by¢ ukierunkowane na pomoc w osiggnieciu wewnetrznego spokoju, ktory
charakteryzuje si¢ brakiem odczuwanego niepokoju, dyskomfortu, leku. Kluczowa
rolg jest odpowiednie oddzialywanie pedagogiczne nauczycieli, aby niesmialo$¢ nie
byla Zrédtem cierpienia dla dziecka. Pedagog powinien tak organizowaé przestrzen
dydaktyczna i atmosfere w grupie przedszkolnej, aby dziecko niesmiate mogto w spo-
sob beztroski spedza¢ czas dziecinstwa oraz sie rozwija¢. A przy tym, by zachowato
te wszystkie pozytywne cechy, ktore posiada, i bogactwo swojej psychiki. Irena Obu-
chowska pisze: ,Niesmiale dzieci... Przypominajg ¢my: delikatne, niemal niewidzial-
ne, ciche, rzadko w gromadzie, a gdy si¢ je zbyt mocno uchwyci - mozna uszkodzic.
Natomiast w swoim wnetrzu majg barwy motyli...”*.

¥ D. Gulinska-Grzeluszka, dz. cyt., s. 153.
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Obszar zainteresowan czasopisma naukowego ,Kultura i Wychowanie”
z zatozenia ma szeroki zakres. Odwotuje sie do zagadnien zwigzanych
zinterdyscyplinarna relacja kultury i wychowania.

Prezentowane wyniki badan naukowych, gtéwnie z obszaru pedagogiki,
ujmowane sa w dwa bloki tematyczne rozpraw: filozoficzno-historyczne
oraz teoretyczno-empiryczne.
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