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Streszczenie: W opracowaniu przedstawiono zagadnienie edukacji wlaczajacej. Zapre-
zentowano podstawowe zalozenia omawianej edukacji, a takze jej realizacje w placow-
kach oswiatowych. Nastepnie przedstawiono role izadania pedagoga wspotorganizu-
jacego ksztalcenie specjalne uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Tresé
prezentowanego tekstu zostala uzupelniona osobistymi przemysleniami i refleksjami
(wynikajacymi z pracy pedagoga w omawianym nurcie) na temat waznych czynnikéw
bioracych udzial w organizowaniu edukacji wlaczajacej oraz jej znaczenia i korzysci, jakie
plyna dla rozwoju dzieci/uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i z niepelno-
sprawnos$ciami, jak réwniez dla dzieci/uczniéw petnosprawnych.

Slowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, pedagog wspotorganizujacy ksztalcenie specjalne,
uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, uczniowie z niepelnosprawnoscia-
mi, uczniowie pelnosprawni
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Wprowadzenie

Prezentujac ten tekst, pragne wiaczy¢ sie do dyskusji na temat edukacji wlaczajacej. Od-
noszac si¢ do wlasnego doswiadczenia w pracy jako pedagog wspolorganizujacy ksztal-
cenie specjalne uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach edukacji
wlaczajacej, pragne zaprezentowal istotne aspekty w kreowaniu omawianej edukacji,
a takze pozytywy plynace z tej formy nauczania dla dzieci/uczniéw ze specyficznymi
trudno$ciami oraz bez dysfunkeji. Opracowanie sklada sie z dwoch czesci - teoretycz-
nej i praktycznej. Pierwsza czes¢ poswiecitam rozwazaniom teoretycznym dotyczacym
edukacji wlaczajacej i jej realizacji w systemie szkolnym. Nastepnie w czgéci drugiej zo-
brazowalam wlasny, twérczy namyst nad edukacja dla wszystkich - edukacja wlaczajaca.

Edukacja wtaczajaca - ustalenia terminologiczne

O ,,edukacji wlaczajacej” zaczeto mowic¢ na poczatku lat dziewieédziesigtych XX wie-
ku. Poczatkowo pojecia tego uzywano w ,,naukowych i spotecznych debatach w Sta-
nach Zjednoczonych i Kanadzie, a obecnie jest kluczowym terminem nauk o wycho-
waniu i przedmiotem debat polityczno-oswiatowych na calym $wiecie”™. Edukacja
wlaczajaca jest jednym z typow edukacji obok edukacji segregacyjnej i integracyjnej.
Kazdy z modeli edukacji ma odmienne zatozenia i sposob realizacji.

W tekscie podejmowany jest temat edukacji wiaczajacej, dlatego nalezy zdefinio-
wad terminy edukacja oraz wigczanie w edukacji. Termin edukacja oznacza

0got zabiegow zmierzajacych do przeksztalcenia cztowieka, wyprowadzenia go
ze stanu natury do stanu dojrzalego czlowieczenstwa. Jest to pomoc udzielana
rozwijajacej sie osobie, majgca na celu zaktualizowanie jej zdolnos$ci zyciowych
(fizycznych, intelektualnych, estetycznych, moralnych i religijnych) w kierunku
pelnej dojrzatosci, ukazanej w ideale wychowawczym?.

Wilgczanie w edukacji oznacza zapewnienie mozliwosci i warunkéw do rozwoju
uczniow, ktdrzy przejawiaja trudnosci, zaburzenia oraz niepelnosprawnosci, w oto-
czeniu, ktdre jest dostosowane do ich funkcjonowania wspodlnie z prawidtowo roz-
wijajacymi sie rowiesnikami w szkole ogdlnodostepnej. Wobec powyzszego edukacje
wlaczajaca okresla sie jako zfozony proces, ktérego fundamentalnym celem jest zapew-
nienie wszystkim uczniom, bez wzgledu na przejawiane trudnosci, niepelnosprawno-
$ci izaburzenia, realizacje ich zadan rozwojowych oraz mozliwos¢ funkcjonowania
i uczestnictwa w Zyciu spotecznym i, co za tym idzie, poczucia przynaleznosci.

' G. Szumski, Koncepcja edukacji wigczajgcej, [w:] 1. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Eduka-
cja wlgczajgca w przedszkolu i szkole, Wydawnictwo FRSE, Warszawa 2019, s. 16.

2 D. Al-Khamisy, Edukacja wlgczajgca edukacjg dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa 2010, s. 26.
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W polskim systemie o$wiaty okreslone sg ramy prawne wspierania dzieci
i uczniéw w procesie nauczania — uczenia si¢ odpowiednio do ich wieku i osiggnie-
tego rozwoju, z uwzglednieniem indywidualnych mozliwosci psychofizycznych. Jak
wskazano w preambule do Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe:
»Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac go do wypelniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolno$ci™. Powyzszy
zapis oznacza, Ze szkola powinna by¢ miejscem, w ktorym kazdemu uczniowi zo-
stang zapewnione warunki do uczenia si¢ i rozwoju w przyjaznym otoczeniu. Praca
z uczniem powinna polegaé na indywidualizacji oraz na dostosowywaniu wymagan
edukacyjnych do jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych.

Zgodnie z okresleniem zaproponowanym przez Ministerstwo Edukacji i Nauki
edukacja wiaczajaca rozumiana jest jako edukacja wysokiej jakosci dla wszystkich
uczniow’. Przestanka powyzszego stwierdzenia jest zapewnienie kompleksowej po-
mocy kazdemu dziecku/uczniowi wymagajacemu wsparcia (psychologicznego, peda-
gogicznego, specjalistycznego, dydaktycznego).

Edukacja wlaczajaca realizuje ,,prawo dostepu 0sob z niepelnosprawnoscia i ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) do powszechnej, publicznej edukacji,
a w praktyce do szkoly, do ktérej maja dostep uczniowie bez niepelnosprawnosci™.
Oznacza to, ze w mysl edukacji wlaczajacej szkota powszechna powinna by¢ dostep-
na dla wszystkich dzieci/uczniéw niezaleznie od trudnosci rozwojowych oraz edu-
kacyjnych, a takze od niepetnosprawnosci. Wobec tego edukacja wlaczajaca sklania
do zmiany szkoly powszechnej w kierunku ,,zapewnienia wszystkim uczniom, w tym
z niepelnosprawnoscia i uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)
optymalnych warunkéw do nauki i efektow ksztalcenia™. Edukacja wlaczajaca okre-
§lana jest jako nowa koncepcja szkoly wspolnotowej, lepiej dostosowanej do potrzeb
wszystkich uczniéw i nowoczesnego spoleczenstwa’. Patrzac szerzej, idea edukacji
wlaczajacej obliguje osoby odpowiedzialne za szkolnictwo do tworzenia optymal-
nych warunkéw procesu dydaktycznego i dostosowania wnetrz budynkow do po-
trzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi iz niepelnosprawnoscia.
Edukacja wlaczajaca pojmowana jest jako ,,ustawiczny ruch reformy szkoty, doskona-
lenie jej wewnetrznej organizacji i klimatu, sposobu dystrybuowania i wykorzystania

* E. Neroj, Uczeti ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w polskiej szkole - od edukacji inte-
gracyjnej do wlgczajgcej, [w:] E. Kulesza, D. Al-Khamisy, P. Zalewska (red.), Od integracji do inkluzji
30 lat edukacji integracyjnej — idea i rzeczywistosé, t. 1, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjal-
nej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 2021, s. 115.

* Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Edukacja wlgczajgca - dotychczasowe i planowane
dzialania, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca-dotychczasowe-i-plano-
wane-dzialania-men [dostep: 1.03.2023].

5 Tamze, s. 18.

¢ Tamze, s. 19.

7 Tamze, s. 18.
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zasobow oraz metod nauczania i wychowania™. Przytoczona my$l wskazuje na zo-
bowiazania dyrektoréw do ustawicznej zmiany szkoly w kierunku jej adaptacji do
wymagan uczniéw oraz do wymagan nauczycieli tak, by mogli podaza¢ za uczniem.

W edukacji wlaczajacej chodzi o to, by integrowaé réznych uczniéw ,niezalez-
nie od ich warunkéw fizycznych, intelektualnych, socjalnych, jezykowych itp”. Za-
tozeniem jest ich wspdlne przebywanie i uczenie si¢ w jednej klasie. Powyzszy poglad
ukazuje, ze wszystkie osoby sg rdwne oraz przeciwstawia si¢ dyskryminacji i margi-
nalizacji oséb dotknietych réznymi deficytami.

»Edukacja wlaczajagca ma si¢ koncentrowaé na dostosowaniu wymagan, wa-
runkoéw i organizacji nauki do potrzeb ucznia z punktu widzenia jego calozyciowe;j
edukacji, w tym ksztalcenia zawodowego, wejscia i uczestnictwa w rynku pracy”"’.
Edukacja wlaczajaca jest zatem poczatkiem do zapewnienia przygotowania uczniom
z trudno$ciami rozwojowymi i z niepelnosprawnos$ciag wejscia w dorosle zycie, uzy-
skania samodzielnosci oraz umiejetnosci i zdolnoéci do zaspokajania wlasnych po-
trzeb. Poza tym edukacja wlaczajaca, respektowana na kazdym szczeblu edukacyjnym,
to nie jest tylko zmiana procesu edukacyjnego, ale zmiana podejscia do oséb z trud-
no$ciami oraz z niepelnosprawnosciami. Jest to stwarzanie sytuacji dla oséb petno-
sprawnych, by mdc poznaé prawdziwy wizerunek oséb z niepelnosprawnosciami
iz trudno$ciami, a tym samym minimalizowaé nieprawdziwe i deprawujgce opinie
na ich temat. Przedstawione podejscie przyczynia si¢ do zapewniania normalizacji zy-
cia oraz godnych warunkdéw egzystencjalnych osob z niepelnosprawno$ciami. Przy-
czynia sie to do tworzenia otwartego i wlaczajacego spoleczenstwa dla osoby z trud-
no$ciami rozwojowymi oraz z niepelnosprawnoscia.

Model edukacji wlaczajacej

Wspolczesnie w polskim systemie szkolnym gtéowng forma edukaciji i stale rozwija-
jaca sie jest edukacja wlaczajgca. Model edukacji wlaczajacej zostat opracowany na
gruncie pedagogiki specjalnej, w celu zapewnienia najkorzystniejszych warunkéw do
rozwoju dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale réwniez uwzgledniajac
réwne prawo wszystkich dzieci, bez wzgledu na niepelnosprawnosé¢ i doswiadczane
trudnosci do nauki w ogdlnodostepnym systemie o$wiaty''.

8 Tamze, s. 19.

° B. Jachimczak, Nauczyciel w edukacji wlgczajgcej, [w:] I. Chrzanowska, G. Szumski (red.),
Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole..., s. 155.

19 Tamze, s. 145.

' Zob. M. Dycht, Edukacja i wspieranie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i rozwojowymi w placéwkach oswiatowych w Polsce, [w:] E. Smiechowska-Petrovskij (red.), Dzieci
z trudnosciami rozwojowymi w mlodszym wieku. Indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne
w procesie wspierania dzieci, Wydawnictwo Naukowe UKSW, Warszawa 2017, s. 12.
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Nurt edukacji wlaczajacej zaktada wspolne uczenie sie w jednej klasie uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) lub z niepelnosprawnoscig z ucznia-
mi pelnosprawnymi w szkole najblizszej miejsca zamieszkania. Jednocze$nie w oma-
wianym kierunku edukacyjnym koncepcja jest ,wspieranie wszystkich dzieci, w tym
z réznymi trudno$ciami (adaptacyjnymi, rozwojowymi, poznawczymi), ale réwniez
dostosowanie szkoly do uczniéw o zréznicowanych potrzebach, a nie odwrotnie™?.
Edukacja wlaczajagca ma na celu wiaczanie uczniéw z niepelnosprawnoscia oraz
ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do ogolnej spolecznosci poprzez
przystosowanie srodowiska do trudnos$ci wspomnianych uczniéw oraz zaspokojenie
ich potrzeb. Szkota ogélnodostepna, realizujac idee edukacji wlaczajacej, otwiera si¢
na roznorodnos¢ zachowan, osobowosci, trudnosci rozwojowych iedukacyjnych
i kultury swoich ucznidw.

Zalozeniem edukacji wiaczajgcej jest zwracanie uwagi na indywidualny rozwoj
dziecka/ucznia i zaspokajanie jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. ,,Koncep-
cja edukacji wlaczajacej zaklada poszerzenie sposobéw rozumienia celéw nauki
szkolnej”". Pierwszym celem sa osiagniecia edukacyjne, a drugim ,,rozwoj wartos$ci
wspolnotowych, dobrych relacji miedzy uczniami, bezpieczenstwa ijakosci zycia
w szkole™*. Tak postawione cele prowadzg do osiggania dobrych wynikéw w nauce na
miare mozliwosci dziecka/ucznia oraz sprzyjaja wlaczaniu w zycie spoteczne dzieci/
uczniéw z trudnosciami oraz z niepetnosprawnoscia.

Istotng role w edukacji wlaczajacej odgrywa specjalistyczne wsparcie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz z niepelnosprawnoscia. Grzegorz Szum-
ski okresla sposob, w jaki powinna by¢ rozumiana pomoc uczniom z trudno$ciami
okazana przez grono specjalistow w edukacji wlaczajacej: ,,za ksztalcenie uczniow
z niepelnosprawnoscia powinni by¢ odpowiedzialni nauczyciele wspierani przez in-
tensywnie z nimi wspotpracujacych pedagogéw specjalnych i terapeutéw oraz przez
interdyscyplinarne zespoly specjalistow”°. Dobra i zgodna wspélpraca nauczycieli,
pedagogow, pedagogdw specjalnych i specjalistow na rzecz dziecka/ucznia ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz z niepelnosprawnoscig sprzyja osiagnie-
ciom ucznia w sferze edukacyjnej i w sferze spolecznej. Nalezy wspomnie¢ réwniez
o koniecznoéci doboru metod, form i$rodkéw do pracy z uczniem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Odpowiednio dobrane metody, formy i $rodki beda ko-
rzystnie wplywaé na uczenie sie dzieci/uczniow z trudno$ciami. Autor podaje, iz
korzystne dla omawianych ucznidéw jest porzucenie tradycyjnych sposobéw eduka-
cyjnych, zwlaszcza frontalnego przekazywania wiedzy za pomoca metod podajacych,

12 B. Papuda-Dolinska, Dziecko z niepetnosprawnoscig wzroku w roli ucznia szkoty ogélnodo-
stepnej, integracyjnej i specjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin
2017, s. 35.

13 Tamze, s. 19.

4 Tamze, s. 19.

15 Tamze, s. 20.
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na rzecz realizacji konstruktywistycznego modelu nauczania'®. Za korzystne metody
w nauczaniu i uczeniu si¢ uwaza metody pracy w grupach (wspoélnie uczniowie pel-
nosprawni z uczniami doswiadczajacymi utrudnien w funkcjonowaniu psychofizycz-
nym), a takze zlecanie zadan rozwojowych. ,,Metody te s3 zgodne z koncepcjg naby-
wania wiedzy przez jej spoleczne konstruowanie, a ich wysoka efektywnos¢ zostata
potwierdzona w wielu badaniach i meta analizach™’. Aktywne uczenie si¢ sprzyja
nabywaniu wiadomosci i umiejetnosci.

Omawiana edukacja ma za zadanie umozliwi¢ wszystkim uczniom nauke ogdl-
ng, ale rowniez, jesli zachodzi koniecznos¢, pomoc specjalistyczng (pedagogdw, te-
rapeutdw, rehabilitantow), ktorych rola jest zapewnienie wsparcia (technicznego,
metodycznego, psychospolecznego, organizacyjnego). W koncepcji tej edukacji uwy-
puklana jest eliminacja barier architektonicznych, ktére uniemozliwiaja swobodne
poruszanie si¢ 0s6b z niepelnosprawnoscia. Inkluzja opiera si¢ na idei zapewnie-
nia poczucia przynaleznosci do spotecznosci lokalnej ucznia z niepetnosprawnoscia.
Edukacja wiaczajaca

umozliwia odejscie od waskiej perspektywy specjalnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych jako problemu pojedynczych ucznidw i przejscie do szerszej
koncepcji doskonalenia szkoly powszechnej, w ktdrej konieczne jest stworzenie
takiego klimatu kulturowego, ktéry pozwoli bardziej elastycznie odpowiadac na
potrzeby wszystkich dzieci danej spolecznosci®.

Rozwazna edukacja opiera si¢ na spolecznym modelu niepelnosprawnosci, we-
diug ktdérego niepelnosprawnoé¢ ,nie jest spowodowana wylacznie uszkodzeniem
lub chorobg, lecz jest rezultatem sposobu, w jaki spoteczenstwo wychodzi naprzeciw
potrzebom ludzi o ograniczonej sprawnosci’®. Wedlug tego modelu implikacjami
dla edukacji wlaczajacej sg zmiana szkoly jako budynku i zmiana systemu nauczania
dostosowanego do indywidualnych potrzeb wszystkich uczniéw. ,W tym modelu to
szkota musi sie tak zmieni¢, aby umozliwi¢ uczniowi jak najlepsze funkcjonowanie™.
Istotne dla rozmienia rol szkolnych dziecka (roli ucznia i cztonka stonecznosci szkol-

nej) jest odniesienie si¢ do paradygmatu socjalizacji szkolnej.

Model edukacji wiaczajacej nawigzuje do interakcjonistycznego paradygmatu,
ktory okresla dziecko z niepelnosprawnoscig jako podmiot, w ktérym respek-
towane sg jego potrzeby i mozliwosci, brana pod uwage jest jego niepowtarzal-
nos¢ i indywidualno$¢. W kontekscie tego paradygmatu ukazana jest petna ak-
ceptacja ucznia®'.

16 Zob. tamze, s. 22.

7 Tamze, s. 22.

8 Tamze, s. 15.

19 Tamze, s. 51.

2 K. Szczepkowska, Edukacja wlgczajgca w szkole — szanse i wyzwania, O$rodek Rozwoju Edu-
kacji, Warszawa 2019, s. 4.

2l Zob. tamze, s. 57.
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Szkota w mys$l edukacji wlaczajacej powinna by¢ dla wszystkich. Oznacza to, ze
powinna ,,skutecznie odpowiada¢ na réznorodnos¢ uczniéw w lokalnych spoteczen-
stwach, budowa¢ wspolnote oraz zapewnia¢ uczestnictwo i osiggniecia wszystkim
uczniom narazonym na wykluczenie”. Szkola wlaczajaca powinna by¢ miejscem,
w ktorym wszyscy uczniowie majg zapewnione mozliwoéci do rozwoju w zakre-
sie edukacyjnym a takze spolecznym. Powinny by¢ zapewnione korzystne warunki
sprzyjajace dobremu rozwojowi emocjonalnemu i psychicznemu uczniéw. Szkota
o charakterze wiaczajacym zobowigzana jest sprawi¢, aby panowaly w niej dobre re-
lacje pomiedzy uczniami, a takze miedzy nauczycielami i ich wychowankami. Celem
zatem edukacji wlaczajacej jest ,zrownowazona edukacja, odpowiadajaca indywidu-

alnym potrzebom i wspierajaca budowanie wspdlnoty”.

Realizacja edukacji wlaczajacej w systemie szkolnym

Odnoszac sie do powyzszych rozwazan, edukacja wlaczajaca zapewnia wspolne na-
uczanie w szkole ogélnodostepnej dzieci zdrowych, pelnosprawnych z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz z niepelnosprawno$ciami. Do uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zalicza si¢ dzieci o szerokim spektrum wy-
zwan rozwojowych:

z niepelnosprawnoscia (wzroku, stuchu, ruchu, z wieloraka niepetnosprawno-
$cia); z odmienng specyfika funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego - dzie-
ci o wyzszych mozliwosciach intelektualnych; wybitnie zdolne i uzdolnione lub
nizszych niz przecigtne: z niepelnosprawnoscia intelektualng, z trudnos$ciami
w uczeniu si¢ (dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia); z autystycznym
spektrum zaburzen i z zespolami psychozopodobnymi; z przewlekla choroba;
z zaburzeniami mowy; niedostosowanymi spolecznie lub zagrozeni, zaniedbani
$rodowiskowo; doswiadczajacy trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznica-
mi kulturowymi*.

Julita Sobanska oraz Katarzyna Studzinska-Grzegorczyk za Joanng Glodkowska
definiujg nastepujaco pojecie uczer ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:
specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy wynikaja z zindywidualizo-

wanego sposobu nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie uczenia sig, okre-
$lanego specyfika ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego®.

* Tamze, s. 23.

» Tamze, s. 23.

24 Tamze, s. 23.

. Sobanska, K. Studzinska-Grzegorczyk, Stwarzanie szans edukacyjnych uczniom z nizszym
niz przecigtny poziomem rozwoju intelektualnego, [w:] Z. Palak, M. Wojcik (red.), Terapia pedagogicz-
na dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi. Nowe oblicza terapii w pedagogice
specjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2016, s. 52.
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Odnoszac si¢ do powyzszej definicji, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi w sposob odmienny i nizszy niz przecigtny rozwija si¢ w poréwnaniu do swoich
réwiesnikow w danym wieku.

Z zalozen teoretycznych edukacji wlaczajacej wynika, iz szkota powinna by¢
otwarta na kazdego ucznia. Edukacja wlaczajaca powinna by¢ wdrazana w codziennej
praktyce ze strony nauczycieli/pedagogdéw w taki sposdb, by zapewni¢ jak najlepsze
warunki rozwoju dla wszystkich uczniéw zgodnie z ich mozliwo$ciami i potrzebami.
Zespol specjalistow to zespot interdyscyplinarny, ktéry powinien wspieraé sie wza-
jemnie w rozwigzywaniu problemdéw pojawiajacych sie w zwigzku z nowa rzeczywi-
sto$cig edukacyjng. Cala placowka powinna budowa¢ rozwigzania systemowe ukie-
runkowane na edukacje wiaczajaca.

W literaturze wymieniane sg korzysci z organizowania klas o charakterze wlacza-
jacym. Jako pierwszg zalete wymienia si¢ to, ze nauka w klasie zréznicowanej sprzyja
rozwijaniu réznorodnych uzdolnien wszystkich uczniéow. Zwiazane jest to z koniecz-
nos$cig indywidualizacji pracy nauczyciela z poszczegdlnymi uczniami. Jako dru-
ga wskazuje sie to, ze klasa o typie wlaczajacym w wiekszym stopniu odzwierciedla
zroznicowanie spoleczne. Dzigki temu, ze uczniowie uczg si¢ w grupie réznorodnej,
maja szanse na dostrzezenie i wigksza $wiadomos¢ probleméw spotecznych. Trzecig
wskazywang zaletg jest to, Ze uczniowie klasy w modelu wlaczajacym w mniejszym
stopniu s3 narazeni na zachowania agresywne ze strony swoich kolegow. W klasie
zroznicowanej nauczyciel zapobiega i eliminuje spory pomiedzy uczniami, co two-
rzy $rodowisko pelne wzajemnego szacunku. Jako kolejng zalete edukacji wiacza-
jacej wskazuje sie to, iz uczniowie w omawianej klasie majg podwyzszone poczucie
wartoéci. Uczniowie z trudno$ciami/niepetnosprawnosciami, przebywajac wspolnie
z pelnosprawnymi réwiesnikami, dostrzegaja, ze uczniowie prawidlowo rozwijajacy
sie takze przejawiajg réznego rodzaju trudnosci i sg to niejednokrotnie takie same
trudnosci, jakich oni dos§wiadczajg®.

Rola i zadania pedagoga wspoétorganizujacego ksztatcenie
specjalne uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkole ogdéIinodostepnej

W placowce edukacyjnej, w ktdrej realizuje si¢ edukacje wlaczajaca rownolegle z pe-
dagogami ogdlnymi, zatrudniani sg nauczyciele posiadajacy kwalifikacje w zakresie
pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania edukacji uczniéw ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi. Sukces edukacji wlaczajacej wigze sie z odpowiednio
przygotowanymi nauczycielami oraz pedagogami specjalnymi i prawidlowo wykonu-

% Zob. A. Pielecki, Z. Kazanowski, Umiejetnosci nauczyciela pracujgcego w klasie integracyjnej,
[w:] Z. Palak (red.), Pedagog specjalny w procesie edukacji, rehabilitacji i resocjalizacji, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2008, s. 65-66.
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jacymi zlecone im zadania wynikajace z ich powinnosci. ,,Od postawy i kompetencji
[nauczyciela/pedagoga — przyp. M.M.] w duzej mierze zalezy sytuacja ucznia z nie-
pelnosprawnoscig w szkole masowej”?’. Nauczyciele oraz pedagodzy powinni posia-
da¢ odpowiednie kompetencje do pracy w grupie zréznicowanej oraz w projektowa-
niu procesu edukacyjnego uczniéow bez dysfunkcji z uczniami z niepetnosprawnoscia
oraz ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W literaturze wymieniane sg klasyfikacje niezbednych kompetencji nauczyciela/
pedagoga do realizowania edukacji wlaczajacej. Ponizej zostang zaprezentowane wy-
brane typologie.

Beata Jachimczak, na podstawie raportu powstatego w ramach projektu ,,Ksztat-
cenie nauczycieli przygotowujace do edukacji wlaczajacej”, zrealizowanego przez
Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami, wymie-
nia wartosci w pracy nauczyciela ,wlaczajacego™ (1) docenienie réznorodnosci, (2)
wspieranie wszystkich uczniéw, (3) nastawienie na wspdlprace, (4) indywidualny roz-
woj zawodowy?. Zatem nauczyciel w koncepcji edukacji wiaczajacej powinien uzna-
wac réznorodnos$¢ uczniow jako korzy$¢ w procesie edukacyjnym i wspiera¢ w roz-
woju kazdego ucznia indywidualnie. Winien czu¢ si¢ w obowiazku dostrzega¢ mocne
strony ucznia i na nich bazowaé w tworzeniu okreslonej dla niego pomocy. Zadaniem
pedagogéw powinno by¢ ,,projektowanie dziatan dydaktyczno-wychowawczych oraz
dostosowanie otoczenia, tre$ci, metod, form, $rodkéw dydaktycznych, kryteriow
oceniania i organizacji pracy”* do poziomu funkcjonowania ucznia (poznawczego,
spolecznego, emocjonalnego i fizycznego). Przed zaplanowaniem okreslonego wspar-
cia uczniowi, zadaniem pedagogdéw winno by¢ przeprowadzenie diagnozy indywi-
dualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia. Okreslenie jego ,,mozliwosci
psychofizycznych, predyspozycji, zainteresowan oraz uzdolnien, przyczyn niepowo-
dzen szkolnych, trudnosci w funkcjonowaniu, w tym barier i ograniczen zwigzanych
z uczestnictwem w zyciu spolecznym™. Nauczyciel powinien zapoznac si¢ takze z sy-
tuacja Srodowiskowa i rodzinng ucznia. Nauczyciele powinni organizowac sytuacje
edukacyjne oparte na wspolpracy i wspétdziataniu wszystkich uczniéow. Jednoczesnie
istotne jest, by dbali o wlasny rozwéj zawodowy w zakresie nauczania.

Jachimczak przedstawia cztery obszary pracy pedagogicznej, dzigki ktérym na-
uczyciel moze pomdc uczniowi budowaé prawidlowe relacje z samym sobg iz in-
nymi: (1) poznanie, (2) zaakceptowanie, (3) pozyskanie, (4) zmienianie®. Jesli cho-
dzi o pierwsze dzialanie, polega ono na poznaniu ucznia (obserwacji ucznia, jego
osiggnie¢ w nauce, zachowania w wymiarze indywidualnym i w sytuacji spolecznej

¥ A. Korzon, Kompetencje nauczyciela w swietle potrzeb ucznia o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych w szkole masowej, [w:] Z. Palak (red.), Pedagog specjalny w procesie edukagji..., s. 51.

28 Zob. tamze, s. 140-141.

2 Tamze, s. 140-142.

30 Tamze, s. 144.

31 Zob. tamze, s. 154.
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(klasie szkolnej), zdrowia, a takze na nawigzaniu kontaktu z rodzicami). Drugi ob-
szar dotyczy akceptacji ucznia (jego zachowania i dostosowanie warunkéw pracy do
potrzeb ucznia). Wymieniony trzeci obszar opiera si¢ na ,,pozyskaniu kazdego ucznia
jako aktywnego autora wlasnego procesu uczenia si¢”*>. Prawidlowe jest dostarczanie
uczniowi pozytywnych wzmocnien. Uczen powinien mdc dostrzegaé przychylnosé
wzgledem swojej osoby ze strony nauczyciela/pedagoga. Ostatni czwarty obszar to
wspieranie naturalnej aktywnosci ucznia. Nauczyciel w relacji do ucznia powinien
przyjac role partnera i doradcy, ktory ttumaczy i naprowadza ucznia a nie kontroluje
i egzekwuje®.

Aniela Korzon, na podstawie standardow MEN, opisala zakres kompetencji za-
wodowych nauczyciela: (1) prakseologiczne — odnosza si¢ do dzialania nauczyciela
w zakresie planowania i organizowania procesu dydaktycznego; (2) komunikacyj-
ne — dotycza umiejetnosci sprawnego komunikowania si¢ z calg klasa i poszczegél-
nymi uczniami; (3) kreatywne — wiaza si¢ z pomystowoscig i niekonwencjonalnoscia
w mysleniu i dzialaniu nauczyciela wobec zaspokajania potrzeb ucznia; (4) wspot-
dzialania - méwig o umiejetnosci wspodtpracy pomiedzy nauczycielem a pozostatymi
pedagogami; (5) informatyczne — obejmuja umiejetnosé korzystania z nowych tech-
nologii, a takze zdolno$¢ obstugiwania i wykorzystania pomocy technicznych, z jakich
korzystaja niektore grupy uczniéw, na przyklad aparatéw stuchowych lub implantow
slimakowych, ktorych uzytkownikami sg uczniowie niestyszacy albo staboslyszacy,
lub powiekszalnikow, lup, komputeréw z oprogramowaniem brajlowskim, ktére wy-
korzystujg uczniowie niewidomi lub stabowidzacy; (6) moralne*’. Wszystkie opisane
powyzej kompetencje posiadane przez nauczyciela pozwalajg na realizacje potrzeb
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz z niepelnosprawnoscia w ra-
mach edukacji wlaczajgcej. Powinnos$cig nauczyciela/pedagoga jest zaspokojenie po-
trzeba ucznia, do ktorych zalicza si¢ potrzeby edukacyjne, psychiczne i spoleczne.

Zadaniem pedagogdéw specjalnych jest ,wspieranie nauczycieli klasowych i pet-
nienie funkcji doradcy metodycznego™. Pedagodzy wspolorganizujacy edukacje
specjalng zobligowani sg do udzielania rad nauczycielom wiodgcym, na przyklad
w jaki sposob wspieraé uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz z nie-
petnosprawnoscia, jak powinno organizowa¢ si¢ sprzyjajace warunki edukacyjne do
rozwoju tych uczniow. Zobowigzaniem nauczyciela wiodacego, jak réwniez pedago-
ga specjalnego, jest okreslenie i opisanie rozwoju uczniéw we wszystkich aspektach
(poznawczo-emocjonalno-spolecznym) i rozpoznanie réznorodnych potrzeb dziecka,
a nastepnie zaplanowanie okreslonych dziatan wspierajacych. Jest to istotne, poniewaz

diagnoza specjalnych potrzeb edukacyjnych warunkuje réwniez sposob do-
stosowania wymagan edukacyjnych, ktérych obszary powinny obejmowac:

32 Tamze, s. 154.

3 Zob. tamze, s. 151-152.
3 Zob. tamze, s. 52-54.
¥ Tamze, s. 28.
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(1) warunki organizacji procesu edukacyjnego, tj. zasady pracy, metody, for-
my, srodki dydaktyczne; (2) organizacje procesu nauczania, np. dostosowanie
miejsca pracy w klasie; (3) warunki sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, jakie
posiadaja uczniowie, czyli dostosowanie kryteriéw oceniania, form i metod
sprawdzania wiedzy*.

Innymi stowy, ,,zadaniem nauczycieli jest dostosowanie programu edukacji do
mozliwo$ci dziecka, adaptujac wymagania edukacyjne, sposob oceniania, zwracajgc
uwage na jego potrzeby i uwzgledniajac specyfike trudnosci danego ucznia™.

Wazne jest przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi oraz z niepelnosprawnoscig pod wzgledem ,,zasobu wiedzy
o niepetnosprawnych, o metodach stymulacji ich rozwoju, o sposobach rozwigzywa-
nia nowych probleméw wychowawczych™®. Konieczne sg umiejetnosci do wykorzy-
stania posiadanej wiedzy w praktyce do pracy z omawianymi uczniami. W zwigzku
z powyzszym nauczyciele/pedagodzy powinni by¢ przygotowani do pracy z uczniami
pod wzgledem merytorycznym i metodycznym.

Z praca nauczyciela wiodacego oraz pedagoga wspodlorganizujacego edukacje
specjalng — pedagoga specjalnego wiaze sie wiele oczekiwan, ale réwniez wyzwan.
Niezmiernie wazne sg takze ,walory moralne nauczyciela, do ktérych nalezg miedzy
innymi opanowanie, zréwnowazenie, zdyscyplinowanie i odpowiedzialno$¢ za swoja
prace”®. W postawie nauczycieli w procesie wlaczania uczniéw do szkét ogélnodo-
stepnych wazne jest myslenie prointergacyjne, jest to przekonanie nauczycieli o sensie
i warto$ci wspolnego uczenia si¢ uczniow pelnosprawnych z uczniami z trudnoscia-
mi i z niepelnosprawnosciami.

Nauczyciel wspotorganizujacy ksztalcenie specjalne wraz z pozostalymi nauczy-
cielami i specjalistami zobowigzani sa do opracowania Indywidualnego Programu
Edukacyjno-Terapeutycznego, w ktdrym sa zawarte zalozone cele edukacyjne i tera-
peutyczne do osiggniecia w rozwoju ucznia, zakres dostosowan i wymagan edukacyj-
nych wynikajacych z programu nauczania (metody i formy pracy), dzialania nauczy-
cieli podczas prowadzonych zaje¢ oraz formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej
(zajecia dodatkowe) zalecane uczniowi, a takze zakres wspdlpracy z rodzicami oraz
z instytucjami wspierajacymi rozwdj ucznia. Dwa razy w roku szkolnym po zakon-
czeniu semestru nauczyciele/pedagodzy/specjalisci sa zobligowani do sporzadzenia
arkusza wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia. Dokument ten jest anali-
z3 funkcjonowania ucznia w zakresie uczenia si¢, w sferze poznawczej, emocjonalno-
motywacyjnej, spolecznej. Okreslany jest poziom samodzielnoéci ucznia, sprawnos¢
fizyczna, uzdolnienia oraz stan zdrowia. Nauczyciel wiodacy oraz pedagog wspot-
organizujacy ksztalcenie specjalne powinni ,,skutecznie wspotpracowaé z uczniami

3 Tamze, s. 53.

Tamze, s. 4.
Tamze, s. 51.
¥ Tamze, s. 52.
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ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — wspiera¢ ich, dostosowywa¢ wymagania
edukacyjne (program tresci), warunki nauki czy warunki organizacyjne do ich po-
trzeb i mozliwoéci™. Nauczyciele wspdlnie pracujacy odpowiadaja za osiggniecia
szkolne ucznidéw a takze za relacje uczniéw w klasie.

W zwiagzku z koncepcjg edukacji wlaczajacej nauczyciele powinni tworzy¢ takie
warunki edukacyjne, by wszyscy uczniowie byli wspierani w rozwoju ku petnej doj-
rzalosci w sferze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spolecznej. Na-
uczyciele zobowigzani sg do korzystnego kreowania $rodowiska edukacyjnego tak,
by uczniowie mogli nabywa¢ niezbedne kompetencje jezykowe, matematyczne, czy-
telnicze. Nauczyciele winni stwarza¢ okolicznosci do budowania wzajemnych relacji
pomiedzy uczniami*, a takze do propagowania wsroéd ucznidéw postaw prospotecz-
nych, sprzyjajacych aktywnemu uczestnictwu w zyciu spotecznym®. Wazne jest, aby
uczen mogl spelniac si¢ na réznych plaszczyznach i w réznych rolach (ucznia, kolegi).
Konieczne jest podmiotowe traktowanie uczniéw przez nauczycieli oraz dbanie o re-
lacje interpersonalne pomiedzy uczniami w klasie. Nauczyciele/pedagodzy powin-
ni by¢ sprawcami budowania pozytywnych postaw wobec uczniéw z trudno$ciami
i niepetnosprawnosciami u pozostalych réwiesnikow. Bedzie to sprzyjalo budowaniu
dobrych relacji i komunikacji wéréd wychowankow.

Edukacja wiaczajaca jako dobro wspdlne - refleksje praktyka

W niniejszym podrozdziale pragne skupi¢ sie na kluczowych czynnikach w tworze-
niu edukacji w nurcie wlaczajacym i korzysciach, jakie niesie ze sobg edukacja wia-
czajagca dla dzieci posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jak
i dla dzieci pelnosprawnych. Od oé$miu lat pracuje zawodowo w charakterze pedago-
ga wspoltorganizujacego ksztalcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w szkole ogélnodostepnej na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Na bazie wtasnych
doswiadczen zaprezentuje swoje dzialania i spostrzezenia.

Na poczatku naszej wspdlnej pracy staramy si¢ pozna¢ naszych uczniéw, ich
mozliwosci edukacyjne oraz funkcjonowanie spoteczne w érodowisku klasowym.
Po zapoznaniu wszystkich uczniéw tworzymy $rodowisko edukacyjne sprzyjajace
ich aspektom rozwojowym. Dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
oraz zniepelnosprawno$cia tworzymy Indywidualny Program Edukacyjno-Tera-
peutyczny, ktéry wyznacza kierunek naszej codziennej pracy z uczniem/uczniami
oraz Wielospecjalistyczng Ocene¢ Funkcjonowania Ucznia. Wspomniane dokumenty

40 Tamze, s. 148.

41 Zob. E. Smiechowska-Petrovskij, Strategie interakcyjne i kooperacyjne w procesie integracji
spolecznej uczniow z dysfunkcjg wzroku w szkolach ogélnodostepnych i integracyjnych, ORE, War-
szawa 2013, s. 3.

4 Zob. tamze, s. 148.
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opracowywane sg przez wszystkich nauczycieli i specjalistow pracujacych z uczniem.
Uczniowie pelnosprawni i uczniowie z niepetnosprawnoscig lub zaburzeniem ota-
czani s3 opieka przez nauczyciela wiodacego i wspdlorganizujacego ksztalcenie oraz
przez dodatkowe grono specjalistow, tj. pedagoga specjalnego, psychologa, logopede,
terapeute pedagogicznego, terapeute integracji sensorycznej.

Jako pedagog wspdlorganizujacy ksztalcenie specjalne wspolnie z nauczycielem
wiodacym i dzie¢mi petnosprawnymi i z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi tworzymy jeden zespol. JesteSmy nauczycielami — partnerami, ktérzy wspie-
rajg uczniow w nabywaniu wiedzy i umiejetnoéci. My, nauczyciele, jesteSmy odpo-
wiedzialni za organizowanie przestrzeni szkolnej w celu zapewnienia bezpieczenstwa
uczniom, a takze za tworzenie przemyslanych sytuacji dydaktycznych, ktére beda
wspieraly ich w rozwoju. Zwracamy uwage na indywidualny rozwdj dziecka/ucznia
i zaspokajanie jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Oznacza to, ze kladziemy
nacisk na rozwoj intelektualny, psychiczny, spoleczny i emocjonalny wychowankéow.
Jako nauczyciele dobieramy metody, formy i srodki dydaktyczne do pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Za korzystne metody w nauczaniu i uczeniu
sie wszystkich uczniéw uwazamy metody pracy w grupach (wspdlnie uczniowie pel-
nosprawni z uczniami doswiadczajacymi utrudnien w funkcjonowaniu psychofizycz-
nym), a takze zlecanie zadan rozwojowych.

Naszym zadaniem jest stworzenie warunkéw do wspdlnej nauki wszystkich
dzieci i na zapewnieniu im przynaleznosci do zbiorowosci klasowej. Pomimo réznic
w obowiazkach nauczyciela wiodacego i pedagoga wspotorganizujacego ksztalcenie
specjalne nie ma wsérdd nas podzialu w braniu odpowiedzialnosci za dzieci. Zaréwno
ja, jak i nauczyciel wiodgcy w réwnym stopniu troszczymy si¢ o wszystkich ucznidw,
zapewniajac im codzienna opieke. Staramy sie wytworzy¢ miedzy uczniami dobre
i wspdlnotowe relacje.

Skutkuje to tym, ze nie tworzy sie ,sztucznie dwoch homogenicznych zbioro-
wosci, umieszczonych na jednym terytorium”, tzn. pierwsza zbiorowos$¢ tworzy
nauczyciel wiodacy z dzie¢mi pelnosprawnymi, a do drugiej grupy zalicza si¢ peda-
gog specjalny z dzie¢mi z dysfunkcjami. Moja rolg jest wspomaganie podczas zajeé
lekcyjnych szczegdlnie dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ale
nie ograniczam si¢ tylko do tej aktywno$ci. Okazuje pomoc wszystkim uczniom, kto-
re wymagajg jej w kwestii dydaktycznej, ale rowniez w wychowawczej. Jednoczesnie
nauczyciel prowadzacy jednostki lekcyjne odpowiada za wlaczanie wszystkich dzieci
do aktywnego udzialu w zajeciach. Dzieki temu nauczyciele wspdlnie uzupelniaja sie,
a dzieci majg zapewniong profesjonalng opieke i wsparcie dwoch pedagogdéw. Stara-
my sie budowac poczucie przynaleznosci do grupy kazdego dziecka, a takze $wiado-
mos¢, ze jest jej waznym czlonkiem.

4 Tamze, s. 33.
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Mamy opracowany wspdlny kontrakt, ktéry mowi o przestrzeganiu zasad funk-
cjonowania w $rodowisku klasowym, ale réwniez o wzajemnym szacunku i okazywa-
niu sobie pomocy. Kazdy z uczniéw ma mozliwos$¢ i czas na wlasne wypowiedzenie si¢
i zakomunikowanie, co go nurtuje. Uczniowie korzystaja z tego przywileju. Ucznio-
wie majg organizowane warsztaty na temat wyrazania wlasnych emocji, odmiennosci
osobowej i wartosci kazdego czlowieka. Uczg sie, ze kazda osoba jest wazna i posiada
wlasng godnos¢.

W naszej klasie nie ma ocen cyfrowych, jest tylko ocena opisowa. Nauczyciel
opisuje, z jakimi umiejetno$ciami uczen nie ma problemu, a jakie kompetencje po-
winien ¢wiczy¢ i doskonali¢. Podczas zaje¢ lekeyjnych do zaangazowania wszyst-
kich uczniéw nauczyciel wykorzystuje drewniane patyczki, na ktérych zapisane sa
imiona uczniéw. Podejmuje si¢ rozwigzania zadania ten uczen, ktdrego imie zapisane
jest na patyczku wylosowanym przez nauczyciela.

Aktywizujacym zadaniem na edukacji polonistycznej jest tworzenie wlasnych
ksigzek artystycznych. To nie jest zwykta, tradycyjna ksigzka. Jest to ksigzka, ktora za-
wiera tres$¢, ale jej forma jest artystyczna, tzn. wykonana z plastycznych i technicznych
przybordéw, na przyktad tektury, kolorowego papieru, plasteliny, naklejek. Wszystkie
ksigzki s3 wizualnie pigkne, kolorowe i ciekawe w tre$ci. Kolejnym zadaniem, ktére
dzieci/uczniowie bardzo lubia, jest wykonywanie wtasnych stownikéw ortograficz-
nych. Dzieci piszg w stowniku trudne ortograficznie stowo, a nastepnie wykonuja ry-
sunek do tego stowa. Nastepnie w ciekawy sposéb ozdabiajg stowniki.

Podczas edukacji matematycznej nauczyciel proponuje uczniom gry interaktyw-
ne oraz réznego rodzaju karty matematyczne. Nauczyciel poprzez zabawy ruchowe
proponuje dzieciom nauke tabliczki mnozenia, na przyklad dzieci nawzajem zadaja
sobie przyklady do rozwigzania lub cze$¢ dzieci trzyma karte z wynikiem, a druga
cze$¢ dzieci trzyma karte z dzialaniem i celem zabawy jest odnalezienie si¢ wzajemne,
by wynik i dzialanie zgadzaly sie.

Wspdlnie z nauczycielem wiodacym realizujemy projekt innowacyjny zwiaza-
ny z czytelnictwem i polaczony z aktywnoscig plastyczng. Dzigki temu uczniowie
maja szanse rozwija¢ swoje kompetencje czytelnicze oraz doskonali¢ umiejetnosci
plastyczne. Uczniowie majg okazje wystucha¢ ciekawych lektur oraz wykonac pra-
ce plastyczne zwigzane z omawiang ksigzka. Prace plastyczne realizowane sg z wy-
korzystywaniem roznych technik i form indywidualnie przez uczniéw, ale réwniez
w grupie. Po wykonaniu zadania prace prezentowane sg na tablicach w szkolnym ko-
rytarzu. Omawiana aktywno$¢ jest zrodlem integracji pomiedzy wszystkimi uczniami
w klasie. Daje mozliwo$¢ dialogu oraz wyrazania wlasnych mysli i pomystow przez
uczniéw. Uczniowie podczas wspolnego dziatania konwersuja nad ustaleniem kon-
cowego efektu grupowej pracy plastycznej. Cwiczg umiejetnoéé pracy w zespole, tak
bardzo ceniong w dzisiejszych czasach. Uczniowie maja mozliwo$¢ poznania swojej
odmiennosci i uczg sie, jak czerpaé z niej korzysci. Prezentujemy uczniom literature
dzieciecg, w ktdrej podejmowane sg zagadnienia niepelnosprawnosci i w ktorej wy-
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stepuja postacie z niepelnosprawnoscia. Dziatania te wplywajg korzystnie zaréwno
na dzieci pelnosprawne, jak i doswiadczajace niepelnosprawnosci. Uczniowie bez
ograniczen rozwojowych maja mozliwo$¢ zrozumienia, z jakimi trudno$ciami zma-
gaja si¢ osoby z niepelnosprawnoscia, ale rowniez w jaki sposob okaza¢ im pomoc
w codziennych sytuacjach. Sprzyja to takze kreowaniu pozytywnych postaw i odczué
w stosunku do 0s6b z niepelnosprawnoscia oraz uswiadamia, w jaki sposob nawiazy-
wad relacje z osobami o niepelnej sprawnoéci. Natomiast uczniowie z dysfunkcjami
majg szans¢ w ksigzkach odnalez¢ bohaterdw i sytuacje, z ktérymi mogg sie utozsa-
miaé. Dzieki temu mogg sie przekonad, w jaki sposob funkcjonuja i przezwyciezaja
swoje trudnosci i ograniczenia bohaterowie literaccy podobni do nich. Siejemy tak-
ze wlasne sadzonki przed szkola. Wspomniane zadanie uczy dzieci wspotpracy oraz
wzbudza w nich poczucie sprawstwa. Dzieci z uwaga i niecierpliwo$cig czekaja na
wyroéniecie drzewka.

Organizujemy wspdlnie z uczniami ze starszych klas rézne projekty. Jednym
z nich jest przeprowadzenie zaje¢ przez starszych kolegéw dla mltodszych, na przy-
ktad z udzielania pierwszej pomocy lub z zapoznania si¢ z roslinnoscig w polskich
parkach narodowych. Kolejnym naszym wspolnym dzialaniem jest organizowanie
dla spotecznosci szkolnej akademii z okazji réznych uroczystosci, na przyktad Dnia
Nauczyciela lub Swieta Niepodlegloéci. Poznajemy sie i umacniamy nasze wiezi pod-
czas wycieczek klasowych i organizowanych uroczystosci, w ktdrych bierze udziat
kazde dziecko. W trakcie tych wydarzen uczymy si¢ wzajemnie od siebie i odkrywa-
my bogactwo wewnetrzne kazdego z nas. W tej ré6znorodnosci dostrzegamy i szanu-
jemy wlasng indywidualnos¢. Jednocze$nie przywigzujemy duzg warto$¢ do wspdlnej
integracji trzech srodowisk: uczniéw, nas — nauczycieli, a takze rodzicéw. W zwigzku
z powyzszym organizujemy wspOlne wyjazdy i pikniki. W tym czasie poglebiaja si¢
nasze relacje, a takze nawiazujg nowe przyjaznie. Otwiera to takze szersza perspek-
tywe inkluzji, nie tylko w $srodowisku szkolnym, ale réwniez lokalnym. Poszerza to
$wiadomo$¢ spoleczenstwa na temat potrzeb 0sdb z niepetnosprawnoscig, z trudno-
$ciami i zaburzeniami. Sprzyja budowaniu akceptacji dla tej grupy oséb. Wazna jest
wspolpraca z rodzicami. Wzajemne stuchanie si¢ nauczycieli i rodzicow, wspolne wy-
mienianie si¢ wlasnymi spostrzezeniami na temat dziecka i na ich podstawie ulozenie
wspodlnego kierunku pomocy dla dziecka. Tak organizowane srodowisko uczenia si¢
sprzyja sukcesom szkolnym ucznia. Z rodzicami ustalamy zasady wspolpracy i roz-
mawiamy o zachowaniu i o osiggnieciach uczniéw w nauce. Z rodzicami ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi widujemy sie podczas zebran oraz trzy razy
w roku, by oméwi¢ funkcjonowanie ucznia i przekazaé¢ rodzicom arkusz Indywidu-
alnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego oraz Wielospecjalistycznej Oceny
Funkcjonowania Ucznia. Zdarzajg sie tez trudne sytuacje, miedzy innymi kidtnie
pomiedzy dzie¢mi/uczniami, na przyklad niekulturalne zwracanie si¢ do siebie lub
zabieranie sobie przyboréw szkolnych. Wtedy siadamy w kole wszyscy razem i po-
nownie omawiamy ustalone zasady i staramy sie pokaza¢ uczniom, ze ich zachowanie
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byto niepoprawne. Nie wpisujemy uwag uczniow za niepozadane zachowanie. Nie
pracujemy na zasadzie nagréd ikar. Staramy si¢ rozmowa u$wiadomi¢ dziecku/
uczniowi, co robi niewlaéciwie. Niekiedy zdarzaja sie sytuacje powazne, o ktérych in-
formowany jest pedagog szkolny oraz psycholog.

Wydaje sie, ze kluczowg role w prowadzeniu edukacji wlaczajacej petni wspot-
praca pomiedzy nauczycielem wiodacym a wspomagajacym, polegajaca na wzajem-
nej rozmowie i poszanowaniu. Wazne jest wspolne tworzenie plaszczyzny nauczania
wszystkich ucznidéw, uwzgledniajac potrzeby i mozliwosci psychofizyczne kazdego
dziecka. Cenne jest tworzenie sytuacji, podczas ktorych dzieci pelnosprawne ra-
zem z dzie¢mi zaliczajacymi si¢ do grupy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wspolnie spedzajg czas podczas réznych zabaw i wydarzen klasowych. Opisane dzia-
tania sprawiaja, ze dziecko z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego w kla-
sie szkolnej nie jest postrzegane negatywnie przez inne dzieci ze wzgledu na swoje
specyficzne trudnosci, a takze z uwagi na obecnos¢ dodatkowego wsparcia w postaci
pedagoga wspolorganizujacego ksztalcenie**. Wspdlne przebywanie dzieci pelno-
sprawnych z dzie¢mi ze specyficznymi trudno$ciami poszerza kazdemu dziecku krag
jego wlasnych doswiadczen. U dzieci pelnosprawnych rozwijaja sie takie pozytywne
cechy, jak wrazliwo$¢, zrozumienie i empatia w stosunku do drugiej osoby i jej po-
trzeb. Natomiast przebywanie dzieci ze specyficznymi trudno$ciami wérdd dzieci
petnosprawnych w szkole ogélnodostepnej, ktora znajduje sie najblizej ich miejsca
zamieszkania, normalizuje ich zycie, a nie wyklucza. Wspdlne przebywanie tworzy
przestrzen ,wzajemnego dialogu, bezposredniej inspiracji i zyciowej integracji”®.
Edukacja wlaczajaca umozliwia wzajemne kontakty uczniéw zdrowych z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oparte ,nie na zasadzie wyjatkowosci i oka-
zjonalnosci, lecz poprzez naturalna, ciagla koegzystencje i kooperacje™®.

Realizacja edukacji wlaczajacej sprzyja ,budowaniu wspolnej tozsamosci spotecz-
nej” bez podzialu na ,My” i ,,Oni”¥. ,,Zbliza osoby z niepelnosprawnosciag do petno-
sprawnych, famigc dotychczasowg bariere w kontaktach miedzyludzkich™®. Inkluzja
prowadzona juz na wczesnym etapie edukacji prowadzi do wyksztalcenia w dzieciach
nastawienn prospotecznych, ogranicza powstawanie nienawisci, agresji iredukuje
uprzedzenia oraz dyskryminacje®. Wspélne dziatanie i podejmowanie aktywnosci
w réznorodnym srodowisku powoduje rozwijanie wsrod dzieci pozytywnego mysle-
nia na temat wspoélpracy z drugim czlowiekiem, tj. dzieci wiedza, ze ,zdanie kazdej

4 7Zob. tamze, s. 28.

# K. Krawiecka, Dziatalnos¢ artystyczna uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualng i studen-
tow - jako zaprzeczenie arteterapii, ,,Forum Pedagogiczne” 2016, nr 1, s. 214.

6 Tamze, s. 3.

47 Zob. M. Ciechomski, Rozwijanie empatii u dzieci w mlodszym wieku, [w:] E. Smiechowska-
-Petrovskij, E. Kwiatkowska (red.), Dzieci z trudnosciami poznawczymi i emocjonalnymi w mtod-
szym wieku. Terapia i wspieranie, Wydawnictwo Naukowe UKSW, Warszawa 2018, s. 84.

# M. Grabowski, Edukacja wlgczajgca, ;Wychowawca” 2015, nr 3, s. 11.

4 Zob. tamze, s. 89.
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osoby liczy sie tak samo, uczg si¢ stucha¢ siebie nawzajem, respektowa¢ odmienne
poglady i potrzeby”™. Wspdlne uczenie si¢ dzieci z niepelnosprawnoscia i bez niepet-
nosprawnosci stuzy wspdlnemu poszerzaniu wiedzy i przygotowaniu uczacych si¢ do
pelnej partycypacji w zyciu spotecznym?'.

Podsumowanie

O efektywnosci edukacji wlaczajacej decyduja dwa wskazniki: ,,z jednej strony reali-
zacja programu nauczania oraz osigganie sukceséw szkolnych przez ucznia, z drugiej
za$ strony jego integracja spoteczna w ramach klasy i szkoly™*?. Joanna Glodkowska
tak napisala o warunkach umozliwiajacych powodzenie edukacji wiaczajacej:

warunkiem efektywnosci tego procesu jest zapewnienie pelnego poczucia przy-
naleznosci do spotecznosci szkolnej oraz takiego wsparcia psychospolecznego,
metodycznego, organizacyjnego, technicznego, ktdre pozwoli na zaspokojenie
ich specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych wynikajacych z ich indy-
widualnego rozwoju®.

Na podstawie powyzszych wypowiedzi dwoch badaczek wnioskuje sie, iz za suk-
ces edukacji w modelu wlaczajacym odpowiedzialni sg dyrektorzy szkol, nauczyciele,
pedagodzy. W kompetencjach wspomnianych podmiotéw znajduje sie stworzenie
odpowiednich warunkéw do prawidlowego funkcjonowania w placéwce oswiato-
wej kazdego ucznia i zagwarantowania mu mozliwoéci pelnego uczestnictwa w zy-
ciu klasy i szkoly. Decydenci zobowigzani sa do przeniesienia teoretycznego zamystu
nad edukacja wlaczajacg na codzienng praktyke. Staraniem dyrektoréw powinno by¢
dostosowanie infrastruktury szkoly do potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi oraz z niepelnosprawnoscig. Natomiast respektowanie wiaczania
w edukacji obliguje pedagogéw do posiadania odpowiedniej wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji na temat organizacji edukacji wlgczajacej w instytucji o$wiatowej i do
podjecia odpowiednich dzialan na rzecz uczniéw z trudnosciami. Realizacja eduka-
cji wlaczajacej wymaga od nauczycieli duzego zaangazowania, a takze dostosowania
swojej pracy do zréznicowanej grupy uczniow.

50 Tamze, s. 86.

51 Zob. D. Benner, Pedagogika ogdlna a pedagogika specjalna. Rozwazania na temat zwigzku
miedzy inkluzjg i ekskluzjg z perspektywy trzech przyczyn procesow wychowania i ksztatcenia, [w:]
J. Glodkowska, K. Sipowicz, I. Patejuk-Mazurek (red.), Tradycja i wspétczesnos¢ pedagogiki specjal-
nej w tworzeniu spoleczeristwa dla wszystkich: w 95-lecie Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2018, s. 130.

52 Tamze, s. 2.

53 ]. Glodkowska, Model ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - réznice
nie mogq dzieli¢, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi. Materialy szkoleniowe, cz. I, MEN, Warszawa 2010, s. 74.
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Praca w grupie heterogenicznej z uczniami o réznym stopniu trudnosci i nie-
pelnosprawnosdci nie jest fatwa aktywnoscia. Jest duzym wyzwaniem dla nauczycie-
li. Jednakze nalezy do satysfakcjonujacej dzialalno$ci przynoszacej duzo korzysci
dla uczniow, ale rowniez dla nauczycieli i pedagogdéw w procesie ich rozwoju zawo-
dowego.

Edukacja wlaczajaca powinna by¢ dobrem dostepnym dla wszystkich dzieci. Na-
uczyciele winni te edukacje w taki sposob realizowa¢, by przynosita korzysci zaréwno
dla dzieci petnosprawnych, jak i dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Pedagodzy swoim postgpowaniem powinni kierowaé dzialaniem uczniéw, prowa-
dzi¢ ich do jak najpelniejszego rozwoju tak, by kazdemu zapewni¢ sukces edukacyjny
na miare jego mozliwosci. Edukacja wiaczajaca zwraca uwage na godnos¢ i znacze-
nie kazdej osoby, daje podwaliny do tworzenia spoleczenstwa otwartego na osoby
z niepelnosprawnoscig oraz z réznego rodzaju trudno$ciami/zaburzeniami. Daje ona
szans¢ na zrozumienie i otworzenie si¢ pelnosprawnych mlodych oséb na jednost-
ki doswiadczajace niepelnosprawnosci oraz trudnosci rozwojowych, a dzieciom/
uczniom z dysfunkcjami ulatwia egzystencje wsrod ogdtu spoleczenstwa.

Nalezy w taki sposdb prowadzi¢ nauczanie wlaczajace, by przeciwstawiaé sie
utartym schematom, ze jest tylko iluzja w polskiej szkole. Dzigki temu omawiane na-
uczanie nie bedzie czym$ nadzwyczajnym, ale zwyczajnym. W konsekwencji zadna
jednostka nie bedzie uwazana za ,,inng’, tylko za ,,swojg”
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The importance of inclusive education - from the experience of a co-educator of
pupils with special educational needs

Abstract: The study presents the issue of inclusive education. The basic assumptions of
the discussed education as well as its implementation in educational institutions were
presented. Then, the role and tasks of the educator co-organizing special education of stu-
dents with special educational needs were presented. The content of the presented article
has been supplemented with personal thoughts and reflections on the important factors
involved in the organization of inclusive education and its importance and benefits for the
development of children / pupil with special educational needs and disabilities as well as
for children / pupils without disabilities.

Keywords: inclusive education, educator co-organizing special education, students with
special educational needs, students with disabilities, non-disabled students
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