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Streszczenie: Wsrod standardow kompetencji nauczycielskich jest kreatywnos¢ nauczy-
ciela, polegajaca na zdolnosci do twérczego podchodzenia do probleméw i trudnosci,
zdolnosci do innowacyjnosci, oryginalnosci, sktonnoéci do inicjatywy. Artykut jest ana-
liza tej kompetencji jako nieodzownej w pracy nauczyciela, ktéry jest odpowiedzialny za
proces ksztalcenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Kompetencja ta wy-
zwala motywacje wewnetrzng dziecka poprzez interesujace zajecia, stosowane metody,
wzmaga motywacje do uczenia sig, pasje do poznawania i pokonywania trudnosci.

Slowa kluczowe: nauczyciel, specjalne potrzeby, kreatywno$¢

Pojecie kreatywnosci jako kompetencji w zawodzie
nauczyciela

Przez wiele stuleci pojecie tworczoéci utozsamiane bylo z produktywnoscia, aktyw-
noscig cztowieka w sensie jakiegokolwiek jego dziatania. W takim znaczeniu jest to
cecha okreslajaca kazdego cztowieka z racji wykonywania czynnosci prowadzacych
do egzystencji. W dobie humanistycznego ujecia koncepcji cztowieka twdrczos¢ jest
ujmowana i rozumiana jako dziatanie polegajace na ulepszaniu, udoskonalaniu ist-
niejacych wezesniej rozwigzan. Pojecie to nabiera coraz szerszego zakresu i dotyczy
dzialalnosci artystycznej, organizatorskiej, naukowej, technicznej, a nawet pedago-
gicznej. Wylania si¢ termin kreatywnosci, najpierw rozumiany jako innowacyjnos¢
w dziedzinie technicznej, obecnie uzywany w odniesieniu do innych dziedzin zycia
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spolecznego’. Jest to termin wystepujacy w deskrypcjach kompetencji réznych zawo-
dow, takze nauczyciela. Celem niniejszej analizy jest rozpoznanie atrybutu kreatyw-
nosci nauczyciela. Jest to cecha niezbedna w jego pracy.

Termin kompetencji wyjasnia K. Janus jako ogoét umiejetnosci, wiedzy, zdolnosci,
uprawnien, ktore umozliwiaja wykonywanie jakiej$ dziatalnosci, aktywnosci, zawo-
du i ktdre otwierajg perspektywy skutecznego podejmowania zadan w tym zakresie?.
Komitet Nauk Pedagogicznych PAN okreslil standardy kompetencji nauczycielskich:
prakseologicznych, komunikacyjnych, informatycznych, moralnych, wspdétdziatania
i kreatywnych. Kreatywno$¢ jest kompetencja nalezacg do grupy niespecyficznych
umiejetnoéci w zawodzie nauczyciela, polegajaca na zdolnosci do twdrczego pod-
chodzenia do problemdw i trudnosci, zdolnosci do innowacyjnosci, oryginalnosci,
sktonnosci do inicjatywy’. Ujecie kreatywnosci jako standard, ktéry sam w sobie kry-
je niestandardowe podejscie do rzeczywistosci, staje sie enigmatyczng reprezentacja
sfery osobowosci nauczyciela niezbednej w jego pracy. W aktualnych standardach
dotyczacych kompetencji nauczyciela nie zostal zamieszczony termin kreatywnosci,
co wplyneto na fakt powstania tego artykutu.

Unikatowa i wyjatkowa jest psychofizyczna sfera funkcjonowania dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Specyfika rozwoju dzieci ze specjalnymi potrze-
bami determinuje odmiennos¢ w ich funkcjonowaniu. W szczegélnosci zaspokajanie
potrzeb takich dzieci wigze si¢ ze specyficznymi potrzebami, ktére srodowisko wy-
chowawcze musi zapewni¢, aby wywotaé progres rozwojowy. Samo skomplikowanie
sytuacji, w jakiej znajduje si¢ dziecko o specyficznych potrzebach edukacyjnych, skla-
nia do koniecznosci okazywania wyjatkowej zyczliwos$ci, wrazliwosci, serdecznosci,
ktéra musi dominowac w interpersonalnym kontakcie w procesie edukacyjnym. Wy-
jatkowego zrozumienia wymagaja réwniez rodziny, szczegdlnie rodzice dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, ktore sa objete oddzialywaniem nauczyciela.

Dziecko, przyjmujace role ucznia w szkole, jest priorytetowym, najwazniejszym,
centralnym podmiotem oddzialywania pedagogicznego. Okazje do rozwoju musi za-
pewni¢ mu bezposrednio, w kazdej sytuacji edukacyjnej, osoba nauczyciela. Jest on
bezposrednio druga strona aktu komunikowania si¢ dziecka podczas rozwoju jego
tozsamosci i osobowosci lub posrednio organizatorem warunkéw zorganizowanych
dla rozwoju dziecka, w ktorych komunikuje si¢ z innymi cztonkami $rodowiska wy-
chowawczego. Nauczyciel inicjuje i nastepnie stymuluje powstajacy interakcje dziec-
ka z otoczeniem, dlatego wymagane sa od niego liczne umiejetnosci poznawcze,
spoleczne, komunikacyjne i organizacyjne. J. Wyczesany okresla osobe nauczyciela
ijego zachowania wobec wychowankéw, jako najistotniejsze narzedzie wywierania
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oddzialywania na nich. Akcentuje tym warto$¢ psychofizycznych wartosci osobowo-
$ci pedagoga®.

Oddziatywanie podjete w kierunku dzieci o specyficznych potrzebach wymaga
rozleglej wiedzy, przygotowania merytorycznego i metodycznego, specjalnie do-
branych rozwigzan podczas rozpoznania deficytow i sfer najbardziej rozwinietych.
Wspomaganie rozwoju dziecka nieprzecigtnego wymaga zawsze rozwigzai niestan-
dardowych, nieschematycznych. Nie ma gotowych scenariuszy przewidujacych za-
chowanie dziecka, czy gwarantujace rozwoj danych umiejetnosci oczekiwanych po
planowym oddzialywaniu. Tylko znajomo$¢ wielu koncepcji, teorii, zastosowania
kompilacji niekonwencjonalnych procedur, musi by¢ niejednokrotnie wykorzystana
w réznorodnych okazjach edukacyjnych, czy tez terapeutycznych.

Specjalne potrzeby ucznia

Podjety temat wymaga ujednolicenia terminu dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Do drugiej potowy lat siedemdziesiatych w systemach edukacyjnych
funkcjonowaly terminy okreslajace uczniéw sprawnych i niepetnosprawnych, lokuja-
ce ich w rozdzielnych $ciezkach systemu edukacyjnego. Zaproponowany w Wielkiej
Brytanii termin zwracajacy uwage na specjalne potrzeby edukacyjne dzieci niepetno-
sprawnych, wprowadzil niejakg rewolucje w pojeciach dotyczacych kategoryzacji de-
ficytow rozpoznawanych u dzieci. Dociekliwo$¢ w zrozumieniu specjalnych potrzeb
edukacyjnych, rozszerzana byta o problemy dzieci niedostosowanych spolecznie oraz
majacych trudnosci z czynno$ciami edukacyjnymi. Zrodzito to poczatkowo tenden-
cje do rozwoju placowek i klas integracyjnych. Stopniowo ulegto zmianie pojecie spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych poprzez wlaczenie trudnosci z nauka szkolng wynika-
jaca z przynaleznosci do grup mniejszo$ci narodowych, z powodu migracji, sytuacji
kryzysowych’.

Aktualnie wprowadzana jest edukacja wlaczajaca, w ktdrej szkota jest dla wszyst-
kich dzieci, niezaleznie od ich predyspozycji, stopnia rozwoju i potrzeb edukacyjnych®.
I w szkolach, i przedszkolach, z zaangazowaniem wspolpracy z poradnig psycholo-
giczno-pedagogiczna, jednostka samorzadu terytorialnego, placowka doskonalenia
nauczycieli oraz rodzicami, sg tworzone warunki ksztalcenia z dostosowaniem do
potrzeb ucznia. Moga to by¢ organizowane dodatkowe zajecia dla ucznia, ale takze
organizowane wsparcie dla jego rodzicéow z uwzglednieniem potrzeb ucznia w pro-
cesie edukacyjnym. Obejmuje to przygotowanie i nabycie potrzebnych kompetencji

* J. Wyczesany, A. Mikrut (red.), Ksztalcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002, s. 5.

* D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy szkoly? Przewodnik po edukacji wig-
czajgcej pomocg w rozwijaniu ksztalcenia i uczestnictwa w zyciu szkoly, ,Niepelnosprawnos¢ - za-
gadnienia, problemy, rozwigzania” 2012, nr 3(4), s. 73.
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przez nauczycieli, organizacje ich pracy i stworzenie planu dziatan, ktéry bedzie reali-
zowany w stosunku do ucznia’.

Do sprostania specjalnym potrzebom ucznia nalezy odpowiednio zorganizowaé
szkote pod wzgledem nie tylko wyposazenia, ale réwniez pod wzgledem jej zasobow,
rozpoznania barier zaburzajacych spelnianie potrzeb kazdego uczestnika procesu
dydaktyczno-wychowawczego. Fundamentem jest wiedza, przygotowanie i postawy
grona pedagogicznego. Zorganizowanie takich podstaw do realizacji zadan ksztalce-
nia dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych moga stanowi¢ element przyspie-
szajacy rozwoj spolecznosci szkolnej oraz jej zaplecza, moze stac si¢ impulsem do kre-
atywnej reorganizacji warunkow edukacyjnych, transformacji podejécia nauczycieli
i uczniow, ktéra przetamie bariery negatywnych postaw i pozwoli na dostrzezenie po-
trzeb indywidualnych wszystkich uczniéw, nie tylko dzieci z niepetnosprawnoscia®.

Specjalne potrzeby ucznia to termin odnoszacy si¢ do sytuacji ucznia w systemie
edukacyjnym. Nauka w szkole powinna przynosi¢ dziecku nie tylko wzrost poziomu
wiedzy i umiejetnosci, ale by¢ efektywna i dawa¢ powody do radosci, dobrego samo-
poczucia, zadowolenia. Brak satysfakcji moze wigza¢ si¢ z przyczynami fizjologicz-
nymi, psychicznymi lub $rodowiskowymi. Wsrdd przyczyn fizjologicznych sa: dys-
funkcje, deficyty i zaburzenia natury biomedycznej, wéréd psychicznych: zaburzenia
w rozwoju, zachowaniu, emocjach, niepelnosprawnos¢ intelektualna, a spo$réd sro-
dowiskowych nalezy wymieni¢: niedostosowanie kulturowe, etniczne, niewydolnos¢
wychowawczg rodziny. Sposréd wymienionych przyczyn, w kazdej z tych grup znaj-
dziemy ucznia uzdolnionego, o przecietnych predyspozycjach poznawczych-spotecz-
nych, a takze ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego. W kazdym
przypadku sa to uczniowie wymagajacy indywidualnego podejscia nauczyciela ze
wzgledu organizacji procesu oddzialywania wobec niego, stosowania indywidualnego
podejscia poprzez metody i formy pracy’.

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktérzy przejawiajg réznorod-
ne uzdolnienia, maja wyjatkowe szanse rozwojowe w postaci specyficznych, rzadko
spotykanych cech funkeji proceséw poznawczych. Dzieci takie sg narazone na liczne
porazki w procesie socjalizacji i edukacyjnym. Razem z predyspozycjami do rézno-
rodnych zdolnosci, rozwija sie u nich wyjatkowo nasilony poziom wrazliwosci i spo-
tegowane emocje. Najczg$ciej w parze zich dociekliwo$cia, bezposrednioscig, ma
miejsce brak wyrozumialosci ze strony nauczycieli podczas prowadzonych lekcji. Nie
kazdy nauczyciel potrafi okresli¢ zdolnosci uczniow, nierzadko okreslajac jako aktyw-
nos¢ zaklocajaca lekcje. W opinii wiekszosci badanych nauczycieli, uczen zdolny po-
winien charakteryzowac si¢ przede wszystkim dobrymi wynikami w nauce, podczas
gdy rzeczywisto$ci sg to uczniowie, ktérzy wymagaja szczegdlnej troski i opieki, i dla-

7 Tamze, s. 77.

8 Tamze, s. 72.

° B. Wolny, M. Lis, Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia w praktyce zycia szkolnego, Wydaw-
nictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2018, s. 5-6.
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tego tez powinni by¢ objeci szczegdlna opieka terapeutyczng i wspomagajaca rozwdj
réwniez w sferach najstabiej rozwijajacych sig™.

Wyjatkowe predyspozycje zwigzane z procesami poznawczymi ucznia uzdol-
nionego znajduja si¢ w dysharmonii z poziomem rozwoju pozostatych obszardéw'!.
Uczen taki przezywa wewnetrzne konflikty zwiagzane z funkcjonowaniem spotecz-
nym w grupie réwiesniczej, w klasie szkolnej. Posiada on tendencje do przezywania
trudno$ci zwigzanych z regulowaniem swoich stosunkéw spotecznych. Jako jednostka
potrzebuje ekspresji swoich zdolnosci, osobliwosci, zainteresowan, a ze strony grupy,
klasy, postrzegany jest jako intruz, ktory stara si¢ dominowa¢ nad innymi. Doprowa-
dza to do wykluczenia spolecznego w strukturze klasy, co moze mie¢ rezultaty w po-
staci réznorodnych skutkéw emocjonalno-spotecznych w rozwoju dziecka. Moze on
przyjac postawe rezygnacji z okazywania swoich uzdolnien, ekspresji swojej kuriozal-
nosci, lecz w rzeczywistoéci prowadzi to do destabilno$ci w zakresie emocji, a nawet
zahamowania rozwoju sfery poznawczej, ulegajacej stopniowej destrukcji. Rezygna-
cja ze swojej indywidualnoséci, ukrywane zainteresowania, rodzi frustracje i dziecko
nadal nie ksztaltuje zdolnosci interpersonalnych w postaci wlasciwych stosunkow
spotecznych, umiejetnosci nawigzywania kontaktéw spotecznych z réwiesnikami'®.
Kazdemu dziecku nalezy zorganizowa¢ takie warunki edukacyjne, aby nie mialo ono
problemdéw z wyrazaniem swoich zdolnosci, potrzeb, zainteresowania, wiedzie¢, ze
bycie indywidualistg nie jest niczym zlym. Zadaniem nauczyciela jest pomoc w ada-
ptacji do $rodowiska szkolnego®.

Nauczyciel podejmujacy prace z uczniami zdolnymi musi wykazywa¢ si¢ ela-
styczno$cig wobec potrzeb i oczekiwan uczniéw. Plan dziatan nie moze by¢ sztyw-
no ustalony, zamkniety, ma spetnia¢ mozliwo$¢ zmian i modyfikacji w zaleznosci od
potrzeb. Moze by¢ ustalony ramowy rozklad propozycji, inspiracji do projektowa-
nia strategii kreowania sytuacji dydaktycznych. W przypadku sztywnych propozycji
mozna osiagna¢ rezultaty przeciwne do zamierzonych - znudzenia i obnizenia moty-
wacji uczniow'. Jest to zadanie dla kreatywnego nauczyciela.

M. Grzegorzewska okreélila, ze jednym z najwazniejszych zadan w ksztalceniu
pedagogdw powinno by¢ ksztaltowanie u nich postawy twodrczej i badawczej. Okre-
Slita, Ze obok zyczliwosci, dobroci i empatii jest to warunek skutecznego dziatania
nauczyciela. Nie réznicowala ona nauczycieli na pracujacych z dzie¢mi sprawnymi

10 ]. Cieslikowska, W. Limont, Obraz ucznia zdolnego w potocznych koncepcjach nauczycieli,
[w:] W. Limont, J. Cieslikowska, J. Deresz (red.), Osobowosciowe i srodowiskowe uwarunkowania
rozwoju ucznia zdolnego, t. 2, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, Torun
2010, s. 18-19.

' Tamze, s. 101.

12 T. Knopik, Zafascynowani swiatem. Efektywne wspieranie rozwoju zdolnosci i zainteresowan
uczniow w codziennej praktyce szkolnej, Wydawnictwo Osrodka Rozwoju Edukacji, Warszawa 2018,
s. 114.

13 Tamze, s. 12.

4 Tamze, s. 161.
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i niepetnosprawnymi. Uwazala, ze kreatywnemu i pomystowemu nauczycielowi nie
zagraza rutyna i praca wedlug schematéw. W ciaglym poszukiwaniu przez nauczy-
ciela nowych rozwigzan upatrywata drég samorozwoju i ustawicznego zdobywania
wiedzy'. Stworzona przez autorke metoda o$rodkéw pracy o wyjatkowej wartosci
rewalidacyjnej natrafita w realizacji na trudnosci z powodu braku kreatywnego pod-
toza wsrdod pedagogow, od ktorych metoda wymagala twérczego podejscia ze strony
organizacyjne;j's.

Przemiany w rzeczywisto$ci wspolczesnego $wiata, a takze przemiany w syste-
mie o$wiatowym stawiajag nowe wymagania przed nauczycielami. T. Oleniska-Paw-
lak twierdzi, ze obecnie pozadana jest hierarchia celéw ksztalcenia pedagogdw, ktora
stawia najwyzej $wiat wartosci i prezentowane przez nich postawy, autonomie i sa-
morozwdj, a takze kreatywnos$¢ pedagogow. Wsrod formulowanych wymagan wobec
nauczyciela zajmujgcego sie¢ organizacjg procesu ksztalcenia dzieci o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych sa kompetencje polegajace na otwartosci w komunikowaniu
sie z ludZzmi, kompetencje profesjonalnego rozwigzywania problemoéw dziecka nie-
petnosprawnego i jego rodziny, radzenia sobie w sytuacjach trudnych i kryzysowych,
niekonformistycznego, otwartego na wiedze, empatycznego'”. Wérdd umiejetnosci
pedagoga bardzo wazne jest twdrcze przystosowanie sie¢ do nowych sytuacji, podej-
mowanie tworczego dzialania i wzigcie odpowiedzialnoséci za te dzialania.

Podobnie wywodzi U. Eckert, ktéra zauwaza, ze nauczyciel pracujacy z dzie¢mi
niepelnosprawnymi pracuje w o wiele szerszym srodowisku, bo nalezy tu zaliczy¢
$rodowisko rodzinne oraz $rodowisko lokalne, w ktdrym nauczyciel musi wprowa-
dza¢ innowacje. Wymaga to specyficznych umiejetnoéci, pomystowoséci, postawy po-
szukujacej'®. W. Pilecka wlacza do spetnianych przez pedagoga funkeji mediowania,
negocjowania w imieniu dziecka niepelnosprawnego wobec jego srodowiska. Autor-
ka nazywa role nauczyciela jako przewodnika rozwoju dziecka i tacznika z jego oto-
czeniem".

Trudno zaprzeczy¢, iz wymagania, jakie stawia przed nauczycielem ustawodawca,
spoleczenstwo, wymogi nowoczesnej metodyki oraz specjalne potrzeby edukacyjne
ucznia sg skumulowane na predyspozycjach osoby kreujacej proces edukacyjny. Kre-
atywno$¢ nauczyciela trudno jest okresli¢ w sposob zwiezly. Jest to caly wachlarz po-
dejmowanych przez niego czynnoéci, dziatan, ocen, sposobu kontrolowania ucznia,
dawania przyktadu, ktéry skutecznie dokona zmian w dziataniu, motywacji i funk-

* M. Grzegorzewska, Wybér pism, Paiistwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa 1964, s. 14.

16 J. Wyczesany, A. Mikrut, Ksztalcenie zintegrowane..., dz.cyt., s. 43.

17 T. Olenska-Pawlak, Kompetencje pedagoga specjalnego w nowoczesnej koncepcji ksztalcenia,
[w:] J. Wyczesany, H. Kosetka (red.), System ksztalcenia pedagogéw specjalnych. Cigglos¢ i mozliwosci
zmian, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1996, s. 60.

'8 U. Eckert, Zadania nauczyciela ksztatcenia specjalnego, ,,Szkota Specjalna’, nr 2, 1986, s. 32.

1 W. Pilecka, Ksztalcenie pedagogow specjalnych w roznych zakresach, [w:] J. Wyczesany, H. Ko-
setka (red.), System ksztalcenia pedagogow specjalnych. Cigglos¢ i mozliwosci zmian, Wydawnictwo
Naukowe WSP, Krakéw 1996, s. 78.
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cjonowaniu psychospotecznym ucznia. Do tych predyspozycji naleza u nauczyciela
umiejetnoséci rozbudzania myslenia dywergencyjnego u dzieci oraz umiejetno$¢ oce-
ny pomystow dzieci w zakresie rozwigzywania probleméw. Nauczyciel taki potrafi
wzbudzi¢ motywacje wewnetrzng poprzez interesujace zajecia, lekcje, ale réwniez
wzmaga motywacje zewnetrzng poprzez prezentacje swoich postaw wobec nauki,
wiedzy, ukazuje swoja pasj¢ do poznawania. Réznorodno$¢ stosowanych, odpowied-
nio dopasowanych form i metod powinna rozbudza¢ myslenie ucznia, zachecajac go
do dociekania w formie otwartych pytan o rzeczywistos¢. Wysoki poziom cierpliwo-
$ci, optymalnie obiektywnego podejscia do aktywnosci ucznia, pozwolenie na ucze-
nie sie poprzez popelnianie bledéw, wspdtpraca na poziomie partnerskim bez narzu-
cania swojego zadania i podejscia to zdolnosci, jakie wywolajg u ucznia kreatywne
podejscie do zdobywania wiedzy i kompetencji. Takie zachowania nauczyciela wywo-
tuja u uczniow dyskusje, rozmowy, dociekliwos¢, otwarto$¢ na otaczajgcy swiat i che
dalszego poszukiwania®.

Nie mozna bagatelizowaé zadnych preferencji nauczyciela, stawiajac ponad
wszystko jego tworcze zachowania. Wlasciwa znajomo$¢ podstaw psychologicznych,
pedagogicznych, socjologicznych jest rdwnie niezbedna, jak cechy kreatywnego pod-
chodzenia do rzeczywistosci, tym samym do merytorycznej strony ksztalcenia. Jed-
nakze odkrycie potencjatu dziecka w edukacji szkolnej, zachecenie dziecka do aktyw-
nosci poznawczej jest podstawowym zadaniem nauczyciela, bo to stanowi fundament
calej edukacji, rozwoju mozliwosci edukacyjnych ucznia*'. Wyuczona wiedza i nabyte
w trakcie ksztalcenia nauczyciela umiejetnosci, musza podlegaé glebokiej refleksji
podczas wykonywania obowigzkéw, odpowiedniego ich rozplanowania, a podparte
powinny by¢ spontanicznymi i szczerymi odruchami®.

Wskazniki kreatywnej postawy nauczyciela

W dyskursie istnieja réznorodne opracowania dotyczace modelu nauczyciela pra-
cujacego z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. A. Zamkowska oparta
swdj model o kompetencje nauczyciela z uwzglednieniem cech specyficznie wymaga-
nych w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, podajac jako szcze-
gotowe kompetencje nauczyciela: zasob wiedzy dotyczacy specyfiki rozwoju dziecka,
kompetencje diagnostyczne z uwzglednieniem mocnych stron dziecka, kompeten-
cje wychowawczo-dydaktyczne iinnowacyjne z naciskiem na dostosowanie metod
pracy do indywidualnych potrzeb ucznia z zastosowaniem nowatorskich rozwigzan

% B. Wolny, M. Lis, Specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 205-207.

2 M. Uberman, A. Mach, Kompetencje nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej w szkole ogdlno-
dostepnej pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2016, t. 35,
z.2,s.167.

2 M. Karwowski, K. Pawlowska, Klimat dla kreatywnosci, ,Ergonomia” 2009, nr 9, s. 9.
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dydaktycznych i strategii wychowawczych oraz cechy osobowe, takie jak: mitos¢ do
dziecka, kreatywno$¢, wytrwalos¢, odpowiedzialnosé, a takze kompetencje interper-
sonalne®.

Najnowszy model absolwenta wyzszej szkoly przygotowujacej nauczycieli oparty
jest o jego funkgcje i role pelnione przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej pracu-
jacego w klasie szkolnej z dzie¢mi o réznych potrzebach edukacyjnych. Jest to:

- refleksyjny praktyk z posiadang wiedzg i umiejetnoscig korzystania z niej;

- specjalista znajacy sie na rozwoju dziecka i potrafigcy wspomagaé go podczas
zaplanowanego procesu dydaktyczno-wychowawczego wzmacniajgcego auto-
nomie ucznia i jego potrzeby;

- zyczliwy opiekun dziecka i jego rozwoju;

- kooperatywny cztonek zespolu, gotowy do dzielenia si¢ wiedzg i negocjowania
wspolnego rozumienia i rozwigzywania zadan edukacyjnych®.

W obu powyzszych koncepcjach i wielu innych przeplata si¢ wymadg kreatywnej
postawy nauczyciela. Wymagania ustawodawcow, a takze i spoteczenstwa, sg tak roz-
legte wobec edukatora dzieci, Ze nadawane s3 mu funkgje i role katalizatora nie tylko
rozwoju dziecka, ale réwniez transformatora jego srodowiska wychowawczego, $ro-
dowiska edukacyjnego, rozstrzygania dylematéw metodycznych i praktycznych wy-
chodzacych daleko w spotecznoéé lokalng. Nauczyciel tworczy wyrazaé sie¢ ma w swo-
im mysleniu i dzialaniu jako indywidualno$¢ niekonformistyczna, szczera i otwarta
na ludzi, charyzmatyczna wobec dzieci i partneréw w pracy - innych nauczycieli.
Taka sylwetka pasowalaby do wymagan wielu zawoddw, z ktérymi spotykamy sie
w zyciu codziennym. Do powstawania takiej osobowo$ci inspirujacej cate srodowisko
konieczne s3 zapewne predyspozycje wrodzone, wyniesione z biopsychomedycznych
podstaw istnienia jednostki, ale tez ze $rodowiska, ktore pozwala na twdrczo$¢ i te
tworczo$¢ uznaje i akceptuje. Do kreatywnego funkcjonowania nauczycieli przyczy-
niajg si¢ odpowiednie warunki, ktére sg stymulatorami postaw nauczycieli.

Zbadan T. Klosinskiej wynika, Ze najwazniejszym stymulatorem do postawy
tworczej w edukacji dla mtodych nauczycieli jest przyjazna atmosfera w srodowisku
edukacyjnym. Cze$¢ nauczycieli wyznala, ze gratyfikacja finansowa pobudzitaby ich
do twdrczej pracy. Im starszy nauczyciel, tym czesciej pojawialy sie okreslenia, ze sty-
mulatorem kreatywnosci jest okazywany szacunek i odczuwana rado$¢*. Obserwator

3 A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
w roznych formach ksztalcenia na i etapie edukacji, Wydawnictwo Politechniki Radomskiej, Radom
2009, s. 124-135.

* A. Zamkowska, Model nauczyciela edukacji wlgczajgcej, ,Roczniki Pedagogiczne” 2019, nr 2,
s. 98.

» T. Klosinska, Przyszli nauczyciele wobec wyznacznikéw wspolczesnej edukacji w kontekscie
postaw tworczych, [w:] 1. Adamek, B. Olszewska (red.), Pomiedzy dwiema edukacjami. Nauczyciel
wezesnej edukacji dziecka wobec czasu zmiany, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Lodzi, L6dz 2014, s. 88.
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opinii nauczycieli, ktéry zna zagadnienie ukrytego programu szkoty*® zastosowatby
riposte, ze na szacunek i rado$¢ trzeba sobie zastuzy¢. Jesli nauczyciel $wiadomie po-
daje kwestie kreatywnosci jakimkolwiek warunkom, nigdy nie jest w stanie kreatyw-
nie pracowac. Kreatywno$¢ jest impulsem. Kreatywnos¢ jest instynktem. Nie da sie go
uwarunkowa¢, ale mozna go przejaé od swojego nauczyciela (wraz z jego rolg), ktory
jest autorytetem i potrafi wskrzesi¢ w dziecku pozadanie wobec $wiata i wszystkiego,
z czego jest kompozycja.

A. Kozuch przeprowadzila szczegéltowq analize postawy twdrczej nauczyciela.
Warto przyjrzec sie¢ umiejetnosciom, z ktorych wiekszo$¢ zalezy od samych nauczy-
cieli, ktérzy z racji wyboru zawodu powinni by¢ ludzmi zdolnymi do refleksji. We-
dlug rozwazan autorki postawa kreatywna odznacza sie:

- umiejetnoscig syntetyzowania zagadnien rozniacych sie od siebie;

- zdolno$cia zauwazania tego, co jest niedostrzegane przez innych;

- rozwazaniem problemu z réznych punktéw widzenia;

- umiejetnoscig poszukiwania réznych rozwigzan tego samego problemu;

- umiejetnosdcig krytykowania przyjetych wczeéniej zatozen;

- zdolno$cia uzywania wyobrazni i fantazji;

- gotowoscia do podejmowania ryzyka;

- bystroscig w postrzeganiu zmian w otoczeniu i szybka adaptacjg do nich;

- wysokim poziomem kompetencji komunikacyjnych;

- wysokim poziomem empatii;

- zdolno$cia aktywnego stuchania;

- otwarto$cig na przyszlos¢ i nieznane;

- $miatoscig w podejmowaniu decyzji;

- zdecydowaniem w obalaniu stereotypow;

- pomystowoscia;

- poczuciem humoru?.

Kreatywno$¢ jest potencjatem, ktéry tkwi w kazdym czlowieku. W pracy na-
uczyciela stanowi fundamentalng kwesti¢ stymulowania rozwoju uczniéw, réwniez
tych o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Niezbedny oryginalny styl pracy, po-
zwalajacy wyjs¢ poza schematyczne dzialanie jest mozliwy do wypracowania podczas
ksztalcenia nauczycieli’®. T. Giza przekonuje, ze w ksztalceniu akademickim uswiada-
mianie studentom podstaw pedagogiki twdrczosci i wprowadzanie treningéw twor-
czosci przynosi oczekiwane rezultaty. Rodzg si¢ koncepcje treningu twdérczosci ludzi

% A. Pantak, Uwarunkowania ukrytego programu szkoly, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy Spo-
teczne, Edukacyjne, Artystyczne” 2000, nr 13, s. 104.

7 A. Kozuch, Kreatywno$¢ jako niezbedny element kompetencji nauczyciela w edukacji alterna-
tywnej, ,Panstwo i Spoleczenstwo” 2016, nr 2, s. 47-48.

% D. Ekiert-Oldroyd, Wiedza o tworczosci i stosunek do nauczania twérczego jako istotne ele-
menty kompetencji wspélczesnego nauczyciela. Raport z bada# studentéw pedagogiki, [w:] 1. Adamek,
B. Olszewska (red.), Pomigdzy dwiema..., dz. cyt., s. 48.
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dorostych, ktore majg poméc w uaktywnieniu potencjatu tworczosci. Oparte sg na za-
daniowym treningu przeprowadzanym w grupach, poniewaz najefektywniejsza stro-
ng kreacji jest podnieta do wspotpracy. Ujecie techniki zadan opartych na kontekscie
spolecznym stuzy nie tylko wyzwoleniu si¢ tworczosci, ale rdwniez zapobiega prze-
szkodom, ktére powoduje spolecznosé¢ w stymulowaniu tworczoéci. Treningi musza
by¢ oparte na pogltebieniu wiedzy dotyczacej myslenia dywergencyjnego oraz etapdw
rozwigzywania problemow®.

Reasumujac, nauczyciel odpowiedzialny za proces ksztalcenia ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi powinien wykorzystywac réznorodne techniki twor-
czego rozwigzywania problemow, a takze zachecac ucznidw, aby podazali do wiedzy
w sposdb tworczy i idacy w kierunku praktycznego zastosowania, budzi¢ w nich pasje
uczenia si¢. Dzialania takiego nauczyciela muszg by¢ nieschematyczne i innowacyj-
ne, skierowane na stymulowanie rozwoju ucznia, wyzwalania u niego krytycznego,
samodzielnego i kreatywnego myslenia®. Méwiac o kompetencji kreatywnosci war-
to doda¢, ze zachowanie w postaci ekspresji zdolnosci tworzenia jest cecha niezbed-
ng w stwierdzeniu twdrczosci osoby?'. Kazdy z nas, chociaz raz spotkal nauczyciela
z charyzma...
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Teachers’ creativity in working with children with special educational needs

Abstract: Creativity is considered a teaching competency. This competency includes the
ability to creatively approach problems and difficulties, the ability to be innovative, orig-
inal, and inclined to take the initiative. This article is an analysis of this competency and
contends that it is indispensable in the work of a teacher who is responsible for the pro-
cess of educating children with special educational needs. This competency triggers the
child’s internal motivation through interesting activities and applied methods, and may
increase pupils’ motivation to learn, and stimulate a passion for learning and the ability
to overcome difficulties.

Keywords: teacher, special needs, creativity
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