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Streszczenie: Artykul okresla podstawowe koncepcje rozwoju mowy dziecka. Analiza
poszczegdlnych jego etapéw polaczona jest z przedstawieniem sposobéw stymulowania
poprzez dziatania rodzicéw, opiekunéw, a nastepnie nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Opanowanie przez dziecko elementéw jezyka stanowi o jego kompe-
tencjach komunikacyjnych, a tym samym o skuteczno$ci porozumiewania si¢ w sposob
adekwatny do zastalych warunkéw czy okreslonej sytuacji. Nieodlagcznym elementem
nabywania kompetencji jezykowych przez dziecko jest wigc nie tylko bierne stuchanie
i powtarzanie zaslyszanych stow czy zwrotéw, ale takze umiejetne wlaczanie dziecka
w tworzenie wlasnego jezyka, budowanie stownika poprzez poprawianie i wzmacnianie
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wypowiedzi. W artykule zwrécono réwniez uwage na koniecznos¢ stymulowania potrze-
by méwienia dziecka, zwlaszcza w poczatkowej fazie ksztatcenia. Sposob i jakos¢ przeka-
zu informacji, kontaktu werbalnego z dzieckiem juz od okresu prenatalnego ma dla jego
rozwoju istotne znaczenie i moze da¢ wymierne efekty w pdzniejszym czasie. Istotg ar-
tykulu jest przekazanie najwazniejszych informacji zwiazanych z ksztaltowaniem mowy
u dzieci. Publikacja stanowi forme pomocy naukowej dla studentéw pedagogiki oraz na-
uczycieli z zakresu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Zawarte w niej tresci stuza
takze edukowaniu przysztych rodzicow, ktoérych wiedza dotyczaca tak zaawansowanego
i ztozonego procesu, jakim jest rozwéj mowy, powinna odgrywac znaczaca role w proce-
sie wychowania i ksztalcenia nowego pokolenia.

Stowa kluczowe: kompetencje jezykowe, ksztaltowanie kompetencji jezykowych, etapy
rozwoju mowy, fazy rozwoju mowy: czynna, bierna

Koncepcje rozwoju mowy dziecka byly okreslane przez rézne podejscia. Natywizm
zakfadal istnienie wrodzonych, biologicznie wlasciwych mechanizméw rozwoju
mowy. Uznawal calkowicie spontaniczny sposéb rozwoju odpowiednich struktur
jezykowych przez przyswajanie ich dzieki genetycznym uwarunkowaniom rozwi-
nietym przez ludzki mézg, majacy predyspozycje do rozumienia mowy. Wrodzony
mechanizm odpowiedzialny za mowe ludzka wymaga stosownej dojrzatosci kory mo-
zgowej do podjecia funkcjonowania zakodowanej czynnosci'. Pomimo okolicznosci
przemawiajgcych za stusznoscig takiej tezy nalezy zwrdci¢ uwage na uniwersalne for-
my dzwigekéw wydawanych przez niemowleta wszystkich narodowosci, pierwsze sto-
wa matlych dzieci budowane sg z takich samych sylab przez dzieci na calym $wiecie,
nawet systemy gramatyczne pierwszych wypowiadanych zdan. Teorii natywistycznej
zarzuca sie pominiecie roli Srodowiska i sprowadzanie jej do roli impulsu do ksztatto-
wania aktywnos$ci werbalnej dziecka?.

Sposrdd idei srodowiskowych upatrujacych mechanizméw ksztattujacych mowe
w $rodowisku znane sa: behawiorystyczna koncepcja Skinnera, poznawcza koncep-
cja Piageta, spoteczno-pragmatyczna koncepcja Hallidaya. Koncepcje behawioralne
tlumaczg uczenie sie mowy przez dziecko w schemacie uwarunkowania instrumen-
talnego bodziec-reakcja-wzmocnienie. Osoba opiekujaca si¢ dzieckiem dostarcza
poprawnych wzoréw jezykowych, dziecko przez nasladownictwo je utrwala, okazanie
zrozumienia po komunikacie dziecka jest nagroda, a za popelnienie btedu stosowana
jest kara. Koncepcja zakladajaca czysto instrumentalne mechanizmy pozbawia roz-

' D. Wood, Jak dzieci uczq sig i myslg, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw
2006, s. 106.

2 M. Cywinska, Opanowanie jezyka i mowy przez dziecko, [w:] tejze, Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 18.
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woj mowy akcentu tworczosci, jaki byl dostrzegany w koncepcjach natywistycznych.
Zaakceptowany charakter odtworczy zachowan jezykowych wskazywalby na bierne
uzywanie jezyka przez jednostke’.

Istnieje tendencja upatrywania mechanizméw rozwoju mowy, ktére pochodza z in-
terakcji miedzy znanymi koncepcjami, z zaleznosci dostrzeganych miedzy nimi. Obecnie
poszukuje sie przyczyn rozwoju procesu komunikowania sie w kontekscie srodowisko-
wym, w ktérym rozwija sie dziecko, nic nie ujmujac wplywowi biologicznych warunkéw
genetycznego wyposazenia organizmu*. Koncepcje ujmujace uczenie si¢ jezyka przez
dziecko w sposdb tworczy podkreslajg aktywnos¢ dziecka w stosowaniu srodkow jezy-
kowych i ich przeksztalcaniu oraz dazeniu do tego, aby by¢ rozumianym przez najblizsze
otoczenie. Takie podejécie akcentuje zaangazowanie dziecka w funkcjonowanie werbal-
ne, ale tez w czynnosci interpersonalne polegajace na nawigzaniu interakeji’. Zauwazana
niemal we wszystkich koncepcjach stalo$¢ stadiow rozwoju mowy, jezykowych zacho-
wan dzieci, prowadzi do ukonstytuowania schematu etapéw rozwojowych.

W stadium zarodkowym zZycia cztowieka fizjologicznie wyksztalcajg si¢ organy -
narzad stuchu, mowy, ktére przyjma w okresie dalszego rozwijania sie¢ ptodu i zycia
dziecka funkcje odpowiadajace za umiejetnos¢ styszenia i komunikowania sie z oto-
czeniem.

W okresie postnatalnym rozwojowi somatycznemu towarzyszy ksztaltowanie si¢
mechanizmoéw jezykowych, ktore wpltywajg na zrownowazony rozwdj kompetencji je-
zykowych. W pierwszych miesigcach zycia cztowieka nastepuje gaworzenie i uczenie
sie wypowiadania najtatwiejszych gtosek. Kolejnym mechanizmem ksztaltowania si¢
mowy ludzkiej jest przechowywanie, czyli gromadzenie informacji do$wiadczanych
w tym czasie. Polega on na rozumieniu informacji, ktore bedg uzyte w pdzniejszym
czasie. Kolejne mechanizmy to analiza i komutacja, odpowiedzialne za intensyw-
ny rozwdj gramatycznej tworczosci jezykowej przy niewielkim jeszcze zasobie stow
w stowniku dziecka. Mechanizmy integracji i elaboracji wystepuja podczas rozwoju
kompetencji nie tylko jezykowych, ale i komunikacyjnych, kiedy dziecko zaczyna
$wiadomie uzywac jezyka jako narzedzia do nawigzywania kontaktow.

Mozna wyrdzni¢ za Kaczmarkiem® takie etapy rozwoju mowy, jak:

- okres prenatalny — przygotowawczy,

- okres melodii - pierwszy rok zycia,

- okres wyrazu,

- okres zdania,

- okres swoistej mowy dzieciece;.

> Tamze, s. 19.

* M. Kielar-Turska, Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych, [w:] E. Czaplewska,
S. Milewski (red.), Diagnoza logopedyczna. Podrecznik akademicki, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Sopot 2012, s. 17-20.

> M. Cywinska, Opanowanie jezyka..., dz. cyt., s. 20.

¢ L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1988, s. 16-17.
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Odpowiednio do wymienionych okreséw rozwoju mowy wyroéznia si¢ fazy ze
wzgledu na liczbe wypowiadanych przez dziecko wyrazéw:

- faze przedjezykowa — przypadajaca na pierwszy rok zycia,

- faze wypowiedzi jednowyrazowych - od 12. do 16. miesigca zycia,

- faze wypowiedzi dwuwyrazowych - od 17. do 27. miesigca zycia,

- faze wypowiedzi kilkuwyrazowych - od 20. do 40. miesigca Zycia,

- faze pelnych zdan - od 26. do 40. miesigca Zycia,

- faze opanowania podstaw jezyka do osiggniecia pelnej kompetencji jezyko-

wej — od 4. do 9. roku zycia.

W okresie prenatalnym ksztaltujg si¢ centralne i obwodowe narzady mowy i stu-
chu. Tworzy si¢ jezyk, ktory jeszcze w okresie pfodowym wzmacnia swoje umiejet-
nos$ci ruchdw poprzez lizanie, ssanie, potykanie, potrzebne w zyciu do artykutowania
glosek. Tworzy si¢ rowniez narzad stuchu, ktéry juz w okresie prenatalnym odbiera
dzwieki dobiegajace ze $wiata zewnetrznego, w szczegdlnosci glos matki, dzwieki jej
mowy oraz intonacje’.

Okres melodii wyraznie dzieli si¢ na dwa podokresy. Pierwszy przypada na drugi
i trzeci miesigc zycia, w ktdrym dziecko gluzy, nieSwiadomie wypowiadajac spotglo-
ski i samogtloski oraz ich polgczenia, artykutowane przypadkowo. Sa one monitem
dla otoczenia, ze dziecko czuje sie dobrze. Wczesniej dziecko wydaje tylko dzwigki
placzu i krzyku. Dzwieki gluzenia, placzu i krzyku sg rowniez wydawane przez dzie-
ci gluche®. Na piaty, szosty i siddmy miesigc zycia przypada gaworzenie, polegajace
na $wiadomym powtarzaniu dzwiekéw mowy styszanej z otoczenia. Jest to czynno$é
wykonywana przy udziale stuchu, charakterystyczna tylko dla dzieci styszacych. Pod
koniec pierwszego roku zycia dziecko wypowiada i powtarza pierwsze stowa zlozone
z sylab ba, ma, ta, da. Dziecko zna swoje imig, prébuje je powtarzaé. Rozumie ludzka
mowe, co widoczne jest w wykonywaniu niektérych prostych polecen. Pokazuje cze-
$ci swojego ciala, niektdre przedmioty’. W tym okresie niemowle skupia si¢ na sty-
szeniu charakterystycznych dla jezyka ojczystego cech, o ile jest to jedyny jezyk, ktory
odbiera z otoczenia'®. Na tym etapie rozwoju mowy osoby opiekujace si¢ dzieckiem
moga juz je wspomaga¢. Pomocne jest méwienie z pauzami, z prawidtows intonacja.
Tempo mowy powinno by¢ nieco spowolnione, niektére gtoski wypowiadane nie-
co dluzej, wzmacniane akcenty, zmieniana wysoko$¢ i tonacja glosu. Takie sktadniki
mowy pozwalajg niemowleciu na lepszy odbiér mowy i wyodrebnienie poszczegél-

7 A. Obrebowski, Podstawowe wiadomosci filo i ontogenezy oraz anatomii narzgdu stuchu, [w:]
A. Pruszewski, A. Obrebowski (red.), Audiologia kliniczna. Zarys, Wydawnictwo Naukowe Uniwer-
sytetu Medycznego im. M. Marcinkowskiego, Poznan 2010, s. 46.

® G. Gunia, Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane problemy teo-
rii i praktyki surdologopedycznej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2006.

® M. Ligeza, Podstawy rozwoju jezyka i mowy dzieci, [w:] T. Galkowski, G. Jastrzebowska
(red.), Logopedia. Pytania i odpowiedzi, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999, s. 33.

1 1. Kurcz, Psychologia jezyka komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000,
s. 84-85.
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nych skladowych mowy". W tym okresie ksztaltuje si¢ u dziecka stuch fonemowy,
ktoéry umozliwia odrdéznianie poszczegdlnych glosek'.

W fazie wyrazu dziecko wypowiada wszystkie samogtoski oprocz ¢ oraz g, spot-
gloski m, t, b, k, d, czasem § oraz ¢, pozostale gloski wymawia, zastepujac je tatwiej-
szymi zamiennikami. Pod koniec drugiego roku zycia wypowiada kilkadziesiat stow,
z ktérych zaczyna budowac¢ zdania. Podczas rozwoju mowy wystepuje zjawisko prze-
wyzszania percepcji nad mozliwosciami. Jest to zalezno$¢ charakterystyczna dla pro-
cesu rozwojowego. W tym przypadku, jak mowi sie o rozwoju kompetencji jezyko-
wych dziecka, nalezy mie¢ na uwadze, ze rozumienie stéw wyprzedza uzycie przez
dziecko wyrazéw rozumianych w mowie. Dziecko w tej fazie uzywa rzeczownikéw,
w niewielkim stopniu okresla niektére czynnosci, uzywa kilku stéw dzwiekonasla-
dowczych. Liczebno$¢ stow uzywanych w tym czasie przez dziecko jest stymulowana
réznorodnymi czynnikami. Niezwykle wazne jest srodowisko, w ktérym wychowuje
sie dziecko®.

W kolejnej fazie rozwoju mowy — w fazie zdania — dziecko opanowuje wypowia-
danie trudniejszych glosek: p, b, m, w, 1, §, 2, ¢, 11, d2, k, g, ¢, t, d, n, j, . W wieku dwoch
lat zna tysigc stow. Potrafi budowac krotkie, trzywyrazowe zdania. Dziecko w tym
okresie opanowuje gramatyke ojczystego jezyka, czgsto w sposob twodrczy poprzez
analogie styszang w mowie potocznej, popelnia bledy gramatyczne. Wypowiedzi
dwulatka sg krotkie, najczesciej dwuwyrazowe.

Dziecko podczas okresu swoistej mowy dzieciecej nabywa umiejetno$ci prawidto-
wego wypowiadania wszystkich glosek. W wieku czterech lat powinno wypowiadaé
s, z, ¢, dz. W wieku pieciu lat - sz, 2, cz, dz. Czterolatek powinien artykulowac gloske r.
W tym czasie dziecko wypowiada si¢ na rézne tematy, zadaje codziennie duzo pytan,
co jest przejawem rozwoju poznawczego. Zwicksza sie zasob stownictwa - dziecko
operuje rzeczownikami, czasownikami, przymiotnikami, przystéwkami, zaimkami.
Zwigksza si¢ umiejetnos¢ dostrzegania bledéw w wypowiedziach innych ludzi. Etap
ten pokrywa si¢ z okresem edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.

Szesciolatek powinien wymawia¢ prawidtowo wszystkie gloski. Podczas aktyw-
nosci werbalnej prawidlowo buduje zdania pod wzgledem gramatycznym, sklad-
niowym, z odpowiednio zachowang intonacja, rytmem i melodia. Jesli nie notuje si¢
zaburzen w rozwoju mowy dziecka, moze ono pomimo wszystko dokonywaé opusz-
czania, przestawiania, zamieniania glosek. Deformacje glosek, ich znieksztalcanie,
wypowiadanie miedzyzebowo, bocznie, welarnie zalicza si¢ do zakldcen, a nawet za-
burzen w rozwoju mowy, ktére powinny by¢ niwelowane na drodze terapii logope-
dyczne;j.

1S, Milewski, Mowa dorostych kierowana do niemowlgt. Studium fotostatyczno-fonotaktyczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2004, s. 67.

2 M. Ligeza, dz. cyt., s. 35.

I M. Kielar-Turska, dz. cyt., s. 45.
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Jezyk moéwiony jest jedyng forma wypowiedzi malego dziecka i w wieku przed-
szkolnym. Dziecko powinno mie¢ mozliwos¢ wypowiadania si¢, okreslania swoich
emocjii mysli. Musi w zwigzku z tym opanowac wszelkie formy oraz §rodki jezykowe.
Uczy si¢ mowy przez nasladowanie jej w kontaktach z najblizsza rodzing, a nastep-
nie ma sposobnos¢ rozwijania mowy w przedszkolu. Okres przedszkolny jest czasem
intensywnego rozwoju mowy dziecka, a zarazem poziomu jego myslenia. Niezwykle
wazny jest wzér mowy nauczyciela. Wplywa on na zasob stownictwa dziecka, a takze
na walory gramatyczne. Dziecko podczas edukacji przedszkolnej wzbogaca stownic-
two. Mamy tu do czynienia ze stownikiem biernym i czynnym. Stownik bierny odnosi
sie do rozumienia stéw, a stownik czynny do ich poprawnego wypowiadania. Rozwoj
mowy biernej ksztaltuje sie, méwigc do dziecka o wszystkim, co dziecko wokot siebie
widzi i czym sie zajmuje. Uzywajac wielokrotnych powtérzen, sklania si¢ dziecko do
utrwalania stéw i ich rozumienia.

W zakresie poszerzania stownictwa nalezy uzywaé wielu czasownikéw okresla-
jacych obserwowane czynnodci i procesy, rzeczownikéw i przymiotnikéw okresla-
jacych omawiane cechy, okolicznikéw czasu i miejsca. Nalezy aktywizowaé stowne
wypowiedzi dziecka. Bierny stownik dziecka to zaséb stow, ktore dziecko rozumie,
ale ich nie uzywa'. Zadaniem nauczyciela jest nawigzywanie rozmowy z dzieckiem
przy kazdej nadarzajacej si¢ okazji na drodze spontanicznego, przemyslanego, zor-
ganizowanego dialogu. Ksztaltowanie kompetencji jezykowych odbywa si¢ réwniez
poprzez organizowanie sytuacji edukacyjnych, ktore aktywizuja dziecko, zachecajgc
do wyrazania wlasnych mysli, komunikatywnej mowy oraz swobodnych wypowiedzi.

W rozwoju mowy dziecka moga wystapi¢ zakldcenia, czyli pewne odstepstwa
od normy, ktore nie majg podtoza patologicznego. Zakldcenia nie majg przyczyn so-
matycznych ani psychicznych. Wynikaja z pewnych dysharmonii rozwojowych, wol-
niejszego tempa rozwoju ukladu nerwowego lub z przyczyn srodowiskowych. Sg one
zazwyczaj przejsciowe, ustepuja, normalizujg sie wraz z rozwojem dziecka i ogélnym
wspomaganiem wychowawczym $rodowiska rodzinnego, przedszkolnego. Do zaklo-
cen, ktore nie wymagajg interwencji specjalisty, nalezy ubogi zaséb stow, niektore
wady artykulacyjne, redukowanie niektérych dluzszych stéw, postugiwanie sie wypo-
wiedziami jednowyrazowymi lub zdaniami dwuwyrazowymi.

Na etapie edukacji przedszkolnej czesto wystepuja zaburzenia mowy, ktére po-
winny by¢ zdiagnozowane i redukowane w ramach specjalistycznej opieki logope-
dycznej. Do symptoméw zaburzen nalezy zaliczy¢ brak mowy, zatrzymanie jej roz-
woju, a nawet regres do wczesniejszych etapéw rozwoju mowy. Zaburzenia moga
dotyczy¢ percepcji mowy i jej ekspresji. Wsrdd przyczyn wad wymowy wyrdznia si¢
czynniki wewnatrzpochodne oraz zewnatrzpochodne. Najczesciej sa to wady powo-
dowane niewlasciwg budowg lub funkcjonowaniem aparatu mowy, lub zaburzenia

" E. Zyzik, Mowa dzieci w wieku przedszkolnym i sposoby jej wspomagania, ,,Studia Pedago-
giczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2011, nr 20, s. 115.
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stuchu fonematycznego. Swiadomo$¢ wad i ich przyczyn ze strony oséb wychowuja-
cych dziecko jest niezwykle istotna, gdyz powoduja one trudnosci dziecka w funkejo-
nowaniu w szkole. Dziecko majace trudnosci w nauce czytania i pisania nie odnosi
sukcesow w szkole. Prowadzi to do zaburzen w rozwoju osobowosci, tozsamosci, sa-
mooceny i samo$wiadomosci. Taki stan nie sprzyja wydolnosci umystowej, co rodzi
zaburzenia w kontaktach interpersonalnych.

Szesciolatek jest dojrzalym uzytkownikiem jezyka, chociaz do tej pory tylko je-
zyka méwionego. Wkracza w §wiat pisma, ktorego ksztaltowanie w edukacji wcze-
snoszkolnej przyczynia si¢ do $wiadomego poznawania regul rzadzacych jezykiem.
Dziecko sze$cioletnie posiada zasob ponad czterech tysiecy stéw. Do dziesigtego roku
zycia dziecko uczy si¢ zlozonych regut i zachowan jezykowych. Jest w stanie rozu-
mie¢ i nadawa¢ komunikaty jezykowe i komunikacyjne, posiada umiejetno$¢ uzywa-
nia jezyka stosownie do sytuacji. Dla zapewnienia odpowiednich warunkdw rozwoju
dziecka, w tym jego mowy, nalezy podejmowa¢ w edukacji wczesnoszkolnej rézno-
rodne formy i techniki pracy.

Sprawnos¢ jezykowa ikomunikacyjna jest istotna ze wzgledu na sam rozwoj
dziecka, poniewaz laczy sie on $cidle z rozwojem proceséw poznawczych i poznawa-
niem otaczajacej rzeczywistosci. Jego wazng role nalezy tez podkresli¢ ze wzgledu na
funkcje psychospoteczne. Mozliwos$¢ porozumiewania si¢ z innymi ludzmi koreluje
z poznawaniem kultury, budowaniem tozsamosci, nawigzywaniem kontaktéw inter-
personalnych, poczuciem wlasnej wartosci, satysfakeji ze skutecznego dzialania. Suk-
cesy odnoszone przez dziecko w sferze jezyka i komunikowania si¢ majg decydujace
znaczenie w przedszkolu, a potem w edukacji szkolnej".

Kompetencje jezykowe to nieuswiadomiona wiedza o jezyku, ktora bedac w uzy-
ciu podczas mowy, pozwala na poprawne tworzenie wypowiedzi. Jest to zatem spraw-
nos$¢ wytwarzania wypowiedzi, ale réwniez ich odbierania. Rozwdj kompetencji jezy-
kowych dziecka jest wyznacznikiem motywacji do $wiadomego poznawania jezyka,
jego zasad i warto$ci. Nie pozostaje rowniez bez znaczenia w ksztalceniu si¢ w ra-
mach jezykow obcych'®.

Termin kompetencji jezykowej wigze si¢ $cisle z kompetencjami komunikacyj-
nymi. Sa to umiejetno$ci dotyczace postugiwania sie jezykiem w sytuacjach spotecz-
nych. Dotycza one sprawnosci tworzenia poprawnych zdan pod wzgledem grama-
tycznym dostosowanych do pelnionych rdl spolecznych - widoczna w przypadku
odpowiedniego dobrania srodkéw jezykowych, sytuacji tworzenia wypowiedzi oraz
celu, w jakim nadawca tworzy wypowiedz".

!> M. Cywinska, Wstep, [w:] tejze, Rozwijanie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziec-
ka. Wybrane aspekty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 7.

¢ M. Cywinska, Opanowanie jezyka..., dz. cyt., s. 14.

17" 1. Porajski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne i jezykowe dzieci w wieku przedszkolnym,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993, s. 8-9.
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Poziom umiejetno$ci komunikowania sie staje si¢ wyznacznikiem dojrzalosci do
podejmowania edukacji na kolejnych szczeblach w systemie o§wiatowym. Na pozio-
mie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej najwazniejszym modelem wzoru ko-
munikacji jezykowej jest nauczyciel'®. Jezyk petniacy nadrzedng role w rozwijaniu
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych petni funkcje: komunikacyjna, ekspre-
Syjna, reprezentacyjna.

Najsilniej zarysowana jest funkcja komunikacyjna, dlatego ze jezyk stuzy cztowie-
kowi do wymiany doswiadczen, mysli, polecen, spostrzezen, informacji. Komuniko-
wanie sie miedzy ludZzmi zmienia swdj charakter w zaleznosci od tego, czy wypowiedz
jest odnoszona do mowy, czy do pisma. Komunikaty z uzyciem mowy zmieniajg sie
w zaleznosci od odbiorcy, modyfikowane zgodnie z potrzebami uczestnikéw aktu
komunikowania si¢. Komunikowanie si¢ za pomocg pisma ma inny charakter. Wy-
powiedzi pisemne sg zazwyczaj przekazem do niewiadomej liczby odbiorcéw, bez
wplywu nadawcy na kontekst i bez informacji zwrotnej*.

Kolejng istotna funkejg jezyka, wazng w rozwoju kompetencji jezykowych dziec-
ka w okresie przedszkolnym iwczesnoszkolnym, jest jego funkcja poznawcza. Za
pomocg skladnikow jezyka i réznorodnych jego srodkéow $wiat jest opisywany, ttu-
maczony, wyjasniany i porzadkowany. Dziecko poznaje $wiat za pomocg pojeé, nazw
zjawisk i rzeczy, a stownictwo dotyczace tych nazw gromadzi i porzadkuje, tworzac
reprezentacje $wiata w zgromadzonych wyrazach®. Jezyk jest zatem $rodkiem do roz-
woju my$lenia®'.

Ekspresyjna funkcja jezyka pozwala na ujawnianie stosunku do rzeczywistosci.
Stwarzajac mozliwosci opisania, nazwania uczu¢ nadawcy, daje sposobnos¢ wyraze-
nia swoich emocji, przeanalizowania i uporzadkowania calej gamy przezy¢. E. Nec-
ka przypisuje w zwigzku z tym jezykowi funkcje regulujaca stany emocjonalne, co
nasuwa zamienna dla ekspresyjnej nazwy - funkcje terapeutyczng w odniesieniu do
jednostki*. Regulacyjny charakter wobec §wiata zewnetrznego przypisuja mowie tez
inni psychologowie méwiacy o rozwoju dziecka. A.I. Brzezinska uwaza, ze dziecko
dzieki mowie jest w stanie poznawac i kontrolowa¢ $wiat swojej aktywnosci, szczegol-
nie wyobrazni. Wraz z rozwojem mowy wzrasta mozliwo$¢ wyrazenia swoich mysli,
wyobrazen, potrzeb, co pozwala na osiagganie coraz bardziej skutecznych sposobow
dzialania, efektywnej komunikacji i funkcjonowania spotecznego®.

'8 M. Cywinska, Wstep, dz. cyt., s. 8.

1 Tamze, s. 15.

2 D.J. Czelakowska, Stymulacja kreatywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Wy-
dawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 64.

21 AL Brzezinska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, Sopot 2015, s. 186.

2 A. Falkowski, T. Maruszewski, E. Necka, Procesy poznawcze, [w:] J. Strelau, D. Dolifiski
(red.), Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 1, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2015, s. 493-496.
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Znajomos$¢ roli jezyka w ksztaltowaniu kompetencji odpowiedzialnych za po-
znawczy iregulacyjny charakter sfery komunikowania stanowi zapewne priorytet
w skutecznym dzialaniu opiekunéw i wychowawcéw dziecka w wieku, gdy te umie-
jetnosci ulegaja progresowi, licznym transformacjom jako$ciowym i ilo§ciowym.
Réwnie wazna jest $wiadomo$¢ kompetencji stuchowych, niejako pierwotnych w sto-
sunku do kompetencji jezykowych. Zanim dziecko co$ wyartykutuje, musi wyksztat-
ci¢ kanaly percepcji dzwieku mowy. Dzwieki gaworzenia w wieku niemowlecym
pochodzg z zestawu dzwigkdw styszanych z otoczenia jeszcze w wieku prenatalnym,
potem z okresu od urodzenia si¢ dziecka. Na uwage zastuguje wiec rola opiekunow
artykutujacych mowe skierowang w stosunku do dziecka. Kieruja oni komunikaty do-
tyczace czynnosci, przedmiotow, nazywajac swoja i dziecka aktywnos¢, tworzac w ten
sposob sytuacje komunikacyjng. Na tym etapie pozadane jest wyzwalanie u dziecka
samodzielnej aktywnosci, aby inicjowa¢ u niego stuchanie i wywota¢ jego komentarz
dzwiekowy?.

U dziecka dwu- itrzyletniego rozwija sie umiejetno$¢ stuchowego identyfiko-
wania i r6znicowania melodii poprzez zapamietywanie, doswiadczenia z dzwigkiem
$piewanym, granym na prostych instrumentach, dzwigkiem wydobywanym przez
manipulowanie przedmiotami i zabawkami dzwigkowymi®. Pomimo niezakonczo-
nego rozwoju mowy czynnosci polegajace na rozréznianiu nowych stéw, tworzeniu
nowych konstrukeji werbalnych sg mozliwe dzigki kompetencjom stuchowym. Istot-
ne we wspomaganiu rozwoju kompetencji stuchowych sg odpowiednie zachowania
0s6b dorostych, opiekunéw, nauczyciela. Komunikaty kierowane do dzieci powinny
mie¢ odpowiednia do sensu intonacje. Wazne jest utrzymywanie kontaktu wzroko-
wego z dzieckiem. Nalezy dziecku zapewni¢ klimat panujacy w grupie przedszkolnej,
aby ulatwi¢ mu selektywno$¢ wypowiedzi z kontekstu naptywajgcych dzwiekow?.

Bardzo istotne w okresie adaptacji dziecka w przedszkolu jest to, aby mialo ono
zapewnione odpowiednie warunki do funkcjonowania na poziomie rozwijania per-
cepcji stuchowej. Niezmiernie wazne sa zabawy stymulujace percepcje z zakresu ryt-
miki, logorytmiki, rozwijania ruchowego, muzycznego. Wazna role pelnig zabawy
tematyczne z dzieémi, z nauczycielka, dostarczajace mozliwos¢ i potrzebe formulo-
wania komunikatéw. Nauczyciel powinien tworzy¢ atmosfere pelna zyczliwosci, oka-
zywania szacunku rozmoéwcy. Nalezy zapewni¢ roznorodne rekwizyty i srodki do in-
spirowania zabaw. Stosowane powinny by¢ formy coraz dtuzszych tekstow czytanych
dzieciom, opowiadan, stuchania nagran cyfrowych. Jest to niezmiernie wazne cho¢by

# ]. Cieszynska, Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego, Wydawnictwo Naukowe Akade-
mii Pedagogicznej, Krakéw 2001, s. 41.

. Cieszyniska, M. Korendo, Wezesna interwencja terapeutyczna, Wydawnictwo Edukacyjne,
Krakow 2008, s. 142.

% A. Jakoniuk-Diallo, Warunki rozwoju stuchowej kompetencji komunikacyjnej matego dziecka,
[w:] M. Cywinska, Rozwijanie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspek-
ty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 145.
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dlatego, ze obecnie wychowaniu dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych towa-
rzyszy wykorzystanie najnowszych technologii informatycznych. Jak powszechnie
wiadomo, komunikacja wewnatrz sieci, teksty méwione i sposob ich przekazu nie-
jednokrotnie odbiegaja od norm ogélnie przyjetych i stosowanych w jezyku polskim.
Najpro$ciej méwigc, werbalny przekaz tresci zawartych w komunikatorach czy ogoél-
nie dostepnych dla dzieci programach rzadzi si¢ wlasnymi prawami. Poprzez czytanie
opowiadan, rozmowy sterowane pytaniami, wystuchiwanie nagran i kazdy inny spo-
sob prawidtowego przekazu tresci dziecko od najmtodszych lat styka sie z poprawno-
$cig jezykowa. Dzieki temu nabywa umiejetno$ci niezbedne do wlasciwego komuni-
kowania si¢ z otoczeniem, co zarazem ulatwia mu adaptacje do nowych warunkéow.
W pdzniejszym wieku przedszkolnym mozna stosowaé gry izabawy dydaktyczne
pozwalajace rozrdéznia¢ coraz bardziej skomplikowane dzwieki z otoczenia, zabawy
stuchowo-obrazkowe, samodzielne tworzenie rymowanek, uczestnictwo w formach
dramy”.

Nalezy duza wage przywiazywa¢ do muzyki i jej wykorzystania w edukacji dzie-
ci przedszkolnych, poniewaz sprzyja ona stymulacji stuchowo-ruchowo-werbalne;.
Preferowana powinna by¢ metoda logorytmiki, ktéra taczy wspomaganie percepcji
stuchowej, ¢wiczy artykulacje, dynamike, intonacje, ¢wiczy aparat oddechowy, po-
zwala na ksztaltowanie percepcji stuchowej i werbalnej. W zakresie metodyki przed-
szkolnej zalecane sg zabawy akcentujgce ¢wiczenia percepcyjno-ruchowe, ktdre anga-
zujg percepcje polisensoryczng. Dziecko podczas zabaw muzyczno-ruchowych uczy
sie reakcji na zmiany tempa, melodii, réznicuje wysokos¢, natezenie, barwe melodii.
Nie powinno réwniez zabrakna¢ zaje¢ polegajacych na samodzielnym muzykowaniu.
Dziecko potrzebuje do$wiadczen dzwigkowych zwigzanych ze swoim sprawstwem,
wyrazaniem swoich emocji. Musi takze czu¢ odpowiedzialno$¢ za stworzony przez
siebie utwor oraz umie¢ odnosi¢ si¢ z szacunkiem do utworéw styszanych, granych
przez inne osoby?.

Podstawg skutecznego rozwijania kompetencji jezykowych dziecka jest ksztaltto-
wanie uwaznego stuchania, wymagajace skupienia uwagi na rozméwcy, $wiadome-
go wysitku myslowego odbiorcy, odczytania przekazéw niewerbalnych rozmoéwecy,
empatii polegajacej na odczytaniu emocji nadawcy. W tym celu do repertuaru zaje¢
w edukacji przedszkolnej wprowadzane sg ¢wiczenia rozrdzniania rodzajow dzwie-
koéw, kierunku naptywu dzwieku, rozpoznawania piosenek po nuconej melodii, wy-
stukiwanym rytmie, liczenia dzwigkdw, liczenia pauz, réznicowania dzwigkéw wyso-
kich i niskich, cichych i glosnych.

Dzigki procesowi rozwoju biopsychosomatycznego iodpowiednim zabiegom
wspomagajacym dziecko w szostym roku zycia nabywa wrazliwos¢ stuchu fizycznego
i muzycznego, ktére implikuja wyksztalcenie sie stuchu fonematycznego. Odpowiada

27 Tamze, s. 146-147.
2 Tamze, s. 148.
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on za umiejetno$¢ rozrézniania fonemoéw stuzaca do odrézniania cech poszczegol-
nych glosek, wyodrebniania sylab, analizy fonetycznej stowa. To daje podstawy przy-
gotowania do nauki pisania i wypowiadania sie w formie pisemne;.

Oprécz wspomagania rozwoju stuchu fonematycznego w edukacji przedszkol-
nej ksztaltowana jest umiejetno$¢ budowania wypowiedzi dzieci. Podejmowane sa
zajecia z wypowiadania si¢ na temat ilustracji. W poczatkowej fazie dzieci ucza si¢
wymienia¢ podmioty znajdujace si¢ na ilustracji, nastepnie podejmuja probe opi-
su ilustracji, wymieniajac stany, czynnosci wykonywane przez podmioty. Kolejnym
etapem jest zauwazanie i okreslanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych wszystkich
elementéw znajdujacych sie na ilustracji. W podobny sposéb analizowane sg serie
obrazkdw, historyjki obrazkowe. Zajecia ulegaja modyfikacjom - nauczyciel zastania
ilustracje i pyta, co si¢ na niej znajdywato. Dzieci moga wymysla¢ inne zakonczenie
historyjki obrazkowej. Odpowiednio trudniejsze zajgcia, ale takze z zachowaniem ko-
lejnosci etapow, pojawiaja si¢ w edukacji wezesnoszkolnej. Wazne sg pytania wspo-
magajace nauczyciela, ktéry za ich pomoca powinien pobudza¢ aktywnos¢ werbalna
oraz wyobraznie dziecka. Pytania powinny dotyczy¢ tego, co dziato sie wczesniej, co
bedzie potem, co nastapi w dalszym czasie. Takie pytania angazuja myslenie, a w dal-
szej kolejnosci werbalizowanie my$li*. Na poziomie wczesnoszkolnym ¢wiczenia po-
winny polega¢ na samodzielnym wymyslaniu zakoniczenia, samodzielnym ukladaniu
historyjki, rysowaniu historyjki i nastepnie jej opowiadaniu®.

Praca z ilustracja, serig obrazkoéw i historyjka obrazkows jest wyznaczona przez
cel ksztalcacy kompetencje narracyjne. Sa one réwniez wywolywane i usprawniane
poprzez rozwijanie umiejetnosci opowiadania. Rozwijanie rozpoczyna sie w zakre-
sie edukacji przedszkolnej ijest kontynuowane podczas edukacji wczesnoszkolnej
na wyzszym poziomie leksykalnym. Dzieci tworza stownik obejmujacy poszczegdlne
cze$ci mowy: rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki, stowa okreslajace czas, stany,
uczucia towarzyszace, okreslenia dotyczace zdarzenia. Gromadzone powinno by¢
stownictwo okreslajace dynamizm, $rodki stylistyczne pozwalajace ubarwiaé opo-
wiadanie, okreslajace emocje. Istotna w ksztaltowaniu umiejetnosci opowiadania jest
chronologia, umiejetno$¢ nadawania tytuldw, ksztaltowania wypowiedzi logicznych,
formulowania refleksji**. Opowiadania moga by¢ tworzone w oparciu o przezycia
dzieci, wydarzenia z dnia codziennego, ogladane bajki, filmy, czytane opowiadania
i basnie, odbyte wycieczki. Zawsze nalezy dziecku zwraca¢ uwage na zachowanie ko-
lejnosci w opowiadaniu, w czym pomocne sg odpowiedzi na kolejne pytania: Co bylo
na poczgtku? Co sie dziato potem? Jak to sie skonczylo? Dziecko w wieku przedszkol-
nym jest w stanie tworzy¢ opowiadania bez modyfikacji: dotyczace dnia codziennego,
obejrzanych bajek, przezy¢ znanych bohaterow. W okresie edukacji szkolnej potrafi

» M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, [w:] M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa
dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa 1982, s. 444-445.

¥ M. Cywinska, Rozwijanie..., dz. cyt., s. 100.
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tworzy¢ opowiadania o réznorodnej tematyce: dotyczace przezy¢ estetycznych wy-
wolanych przeczytang literaturg, filmami, programami w telewizji, a nawet na tematy
bedace wytworem fantazji*.

Réwnie wazne w ksztaltowaniu umiejetnosci jezykowych dzieci jest rozwijanie ich
kompetencji konwersacyjnych. Podczas dialogu nalezy zwrdci¢ uwage na uksztalto-
wanie towarzyszacych aktywnosci, bowiem konwersacja wymaga od rozméwcow nie
tylko moéwienia, ale rowniez stuchania. Komunikat musi by¢ przez odbiorce odebrany,
wystuchany i zrozumiany. Analiza wypowiedzi jest wazna, bo wymaga logicznie sfor-
mutowanej odpowiedzi. Dziecko ma nabywac¢ przeswiadczenia, ze musi uwzgledniaé
punkt widzenia swojego rozmoéwcy, wyzbywac sie egocentrycznych zwrotéw, uzywaé
formy prosby, pytania, zaprzeczenia. Zalecane jest uzywanie zwrotéw grzecznoscio-
wych, jak rowniez zwrotéw podtrzymujacych rozmowe zamiast powtarzania tresci
juz wypowiedzianych. Na progu uzyskania poziomu dojrzatosci szkolnej dziecko zy-
skuje $wiadomos$¢, ze nalezy nawigzywaé do tre$ci wypowiadanych przez rozméwece,
rozwija¢ wypowiedz z wykorzystaniem wiedzy z do$wiadczen i znanych wczesniej in-
formacji. Jesli rozmoéweca jest nauczyciel czy pedagog, jego rola skupia sie na podtrzy-
mywaniu konwersacji, naprowadzaniu i dazeniu do budowania przez dziecko coraz
diuzszych wypowiedzi. Zadawanie dodatkowych pytan, o ile dziecko sklonne jest do
dluzszej rozmowy, ma za zadanie pobudzi¢ rozmoéwce do podjecia jak najwieckszego
wysitku umystowego a tym samym treningu kompetencji jezykowych i dziatan zmie-
rzajacych do budowania i powigkszania zasobu wiasnego stownika czynnego.

Ksztaltowanie umiejetnosci jezykowych dziecka obejmuje réwniez szerokie za-
gadnienia zwigzane z podstawami psychologicznymi i metodycznymi w zakresie
czytania. Dziecko w przedszkolu rozpoczyna nauke czytania, a w klasie pierwszej
nabywa umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, co stanowi kolejny etap rozwijania
kompetencji jezykowych.

Obecnie zarzuca si¢ szkole, ze nie rozwija umiejetnosci skutecznego czytania,
skupiajgc sie jedynie na technicznej stronie tej aktywno$ci. W procesie rozszerzania
umiejetnosci jezykowych w starszych klasach nalezy wigc uwzglednié ,strategie zaj-
mowania si¢ czytaniem’, polegajaca na ksztaltowaniu emocjonalnego stosunku do
tekstu, zachecaniu ucznia do zglebiania zagadnienia. Interesujaca forma jest moty-
wowanie dziecka do samodzielnego tworzenia wlasnych pamietnikow, opowiadan,
ksigzek.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢, jak duze znaczenie ma rozmowa nauczyciela
z dzieckiem w przedszkolu, a nastgpnie z uczniem w klasie szkolnej. Jest to niezmier-
nie wazna forma oddzialujgca na ksztaltowanie si¢ kompetencji jezykowych. Pod-
stawa podejmowanej dzialalnosci nauczyciela jest dialog z uczniem. Jest on przeka-
zem informacji, okazaniem zrozumienia, aktywizowaniem myslenia. Przyjecie stylu
dyrektywnego, pelnego instrukcji i polecen staje si¢ monologiem ksztattujacym jed-

32 Tamze.
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nostronne kompetencje jezykowe. Nauczyciel powinien pokaza¢, jak sie stucha in-
nych, a wigc przede wszystkim ucznia. Okazywanie zainteresowania tokiem myslenia
ucznia, nienarzucanie mu pogladéw i wlasnych ocen prowadzi do elastycznosci roz-
wijajacych si¢ kompetencji rozmowy. Nalezy pozwoli¢ dziecku na ekspresje w wypo-
wiedzi, odrzuci¢ schematyzm, unika¢ przerywania i poprawiania. Korekta powinna
mie¢ charakter odroczony, niejawny, to znaczy nauczyciel powinien, parafrazujac wy-
powiedz ucznia, dyskretnie dokona¢ podsumowania jego wypowiedzianych mysli*.
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Formation of language competence of a child in many preschool and early school
years

Abstract: The article defines the basic concepts of child speech development. The analysis
of its various stages is combined with ways of stimulation through the actions of parents,
caregivers and then teachers of preschool and early school education. The child’s mastery
of the elements of language determines his communicative competence and, therefore,
the effectiveness of communication in a manner appropriate to the existing conditions
or a specific situation. Thus, an inseparable element of the child’s acquisition of language
competence is not passive listening and repetition of heard words or phrases, but also
skillful inclusion of the child in the creation of his own language, building a vocabulary
by correcting and reinforcing statements. The article also points out the need to stimulate
the child’s need to speak, especially in the early stages of education. The way and quality
of information transmission, verbal contact with the child from the prenatal period is of
vital importance for his development, which can give tangible results later and greatly
facilitate the acquisition of communication skills and language competence.

Keywords: language competence, formation of language competence, stages of speech
development, stages of speech development, verbal, active and passive
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