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Obraz szkoly i edukacji uczniéw gtuchych
w Polsce w wypowiedziach dorostych
0sOb niestyszacych

Streszczenie: Celem artykulu jest wskazanie sposoboéw warto$ciowania doswiadczen
edukacyjnych gluchych, ktérzy ksztalcili sie w réznego rodzaju placowkach (szkotach
ogolnodostepnych, osrodkach specjalnych). Czes¢ analityczng tekstu poprzedza krotki
rys historyczny sposobow edukacji 0sob niestyszacych w Polsce na przestrzeni wiekow.
Z wypowiedzi gluchych, ktdére stanowia podstawe materialowa analiz, wytania si¢ obraz
szkoly i sposob6w ksztalcenia obecny w latach 80. i 90. ubieglego wieku. Piszacy wskazuja
na problemy i konsekwencje wynikajace z ksztalcenia oralistycznego. Ich spostrzezenia
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Obecnie przedmiotem jej badan jest polski jezyk migowy i metodyka nauczania oséb z dysfunkcja
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sa podobne do argumentéw podnoszonych dzis przez srodowisko akademickie i specjali-
stow zajmujacych sie ksztalceniem oséb gluchych w Polsce.

Slowa kluczowe: edukacja gluchych, ksztalcenie niestyszacych w Polsce, obraz szkoty
w wypowiedziach gtuchych

I. Edukacja gtuchych w Polsce - historia i wspotczesnos¢

Ksztalcenie instytucjonalne 0séb z uszkodzonym stuchem na $wiecie zaczeto sig
wraz z otwarciem pierwszej szkoly dla gtuchych w 1770 roku w Paryzu. Inicjatorem
i zalozycielem byl ks. Charles Michel de I'Epée, ktéry wprowadzit nauczanie przy
uzyciu znakéw jezykowo-migowych. Przyjmuje sie, Ze w Polsce pierwsza placowka
o$wiatowg dla gtuchych byl powstaty w 1817 roku Instytut Gluchoniemych w War-
szawie'.

W szkotach dla gtuchych na calym $wiecie $cieraly sie ze sobg dwa stanowiska
wzgledem sposobu prowadzenia edukacji, ktdre w skrocie mozna zawrze¢ w pytaniu:
moéwi¢ czy miga¢? Metody oralne zaktadaly, ze niestyszacy nauczy sie odczytywania
mowy z ust i wyksztalci zdolno$¢ nadawania komunikatéw fonicznych. Metoda ta
miala szerokie zastosowanie na catym $wiecie. Jezykowi migowemu odmawiano sta-
tusu systemu jezykowego. Od konica XIX wieku traktowany byl on jako bariera, ktéra
utrudnia rozwdj niestyszacych. Uwazano, ze jest to tylko zbidr przypadkowych zna-
kow migowych i gestow, w ktorym nie obowigzujg zadne zasady gramatyczne i ktory
jest ograniczony do wyrazania tylko zjawisk rzeczywistych, nie umozliwia wypowie-
dzi abstrakcyjnych® Twierdzenia te wynikaly przede wszystkim z nieznajomosci je-
zyka migowego i braku badan lingwistycznych w tym zakresie. Ponadto dodac¢ trzeba,
ze w tym czasie sam jezyk migowy w Polsce byl systemem stabo rozwinietym®.

Upowszechnienie edukacji w srodowisku niestyszacych mialo miejsce dopiero
w XX wieku. Pierwsza matura gtuchych w Polsce odbyta si¢ dopiero w 1979 roku
w Technikum Budowlanym w Wejherowie. Do tej pory nie bylo przewidzianej edu-
kacji na poziomie szkolnictwa wyzszego dla osob niestyszacych.

' Niektore zrédla podaja, ze pierwsza szkola byla zalozona w 1816 roku przez ks. Jakuba Fal-
kowskiego tzw. szkola wydzialowa w Szczuczynie, ktéra pézniej przeniesiono do Warszawy iod
tego czasu uznaje si¢ dziatalno$¢ Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych, ktéry do dzisiaj dziala
przy Placu Trzech Krzyzy. Za: D. Podgérska-Jachnik, Historia wychowania i edukacji gluchych z per-
spektywy surdopedagogiki poczgtku XXI wieku, [w:] J. Bleszynski, D. Baczala, J. Binnebesel (red.),
Historyczne dyskursy nad pedagogikg specjalng, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Edukacji
Zdrowotnej, L6dz 2008, s. 163-194.

? Wigcej na temat mitéw przypisywanych polskiemu jezykowi migowemu w tekscie Piotra To-
maszewskiego, Polski jezyk migowy (PJM) - mity i fakty, ,Poradnik Jezykowy”, nr 6/2004, s. 59-72.

* B. Szczepankowski B., Niestyszgcy - glusi — gluchoniemi. Wyréwnywanie szans, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1999, s. 114.
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Polski system ksztalcenia i wychowania dzieci niesltyszacych, wynikajacy z roz-
porzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej?, ktore weszto w zycie we wrze$niu
2017 roku, mozna przedstawi¢ jako sktadajacy sie z:

- ksztalcenia specjalnego odbywajacego si¢ w specjalnych placéwkach ksztalce-
nia i wychowania dla dzieci gluchych na poszczegdlnych etapach ksztalcenia
(przedszkola, szkoty);

- ksztalcenia integracyjnego (przedszkola, szkoly, klasy i oddzialy integracyjne);

- edukacji wiaczajacej.

Dzialania te wspierane sg wczesnym wspomaganiem rozwoju, co ma miejsce
w osrodkach wczesnej interwencji i zespotach wczesnego wspomagania.

Dziecko przed podjeciem edukacji szkolnej przechodzi badania psychologiczne,
ktore pozwalaja okresli¢ jego poziom funkcjonowania poznawczego i spotecznego.
Na podstawie tych badan poradnia psychologiczno-pedagogiczna wydaje orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jednak to rodzice podejmuja decyzje, czy dziecko
taka Sciezke edukacji rozpocznie. Rodzice dziecka mogg wybrac szkole specjalng, in-
tegracyjnag lub ogolnodostepna, ktéra realizuje edukacje wlaczajacg. Dla rodzicow sty-
szacych dziecka z deficytem stuchu wybor szkoly jest zadaniem jeszcze trudniejszym
niz dla niestyszacych. Czesto rodzice ci przezywaja traume powodowana gluchota
wlasnego dziecka. Poréwnywana jest ona ze stanem zaloby®, co nie jest bezpodstawne,
rodzice bowiem w poczatkowym stadium zaprzeczajg gluchocie dziecka, starajg si¢
zy¢ tak, jakby gluchoty nie byto.

Dzisiaj opiekunowie niestyszacych dzieci wybieraja najczesciej oddzialy integra-
cyjne w szkotach ogélnodostepnych®. Wybdr ten podyktowany jest najczesciej tym,
ze rozwoj technologii wspomagajacych slyszenie (aparaty stuchowe, implanty $§lima-
kowe) znacznie zwieksza szanse na opanowanie mowy dzwiekowej. Ponadto nie ma
koniecznosci pozostawiania dziecka w internacie, gdyz szkoly z oddzialami integra-
cyjnymi sg powszechnie dostepne. Wybdr szkoly z oddzialem integracyjnym daje ro-
dzicom poczucie, ze dziecko uczgszcza do ,,normalnej” placowki edukacyjnej, gdzie
ma ono kontakt ze slyszacymi réwiesnikami. Nie zawsze przynosi to zamierzone
skutki, gdyz mozliwoséci percepcyjne dziecka gluchego moga powodowa¢ trudnosci
w nabywaniu wiedzy’. Trzeba tez mie¢ na uwadze fakt, ze do klas integracyjnych tra-
tiajg takze dzieci z obnizong sprawnoscig intelektualng. Nierzadko dzieci niestyszace
traktowane sg na réwni z takimi uczniami, co powoduje, ze nie wiedzg one, czy po-

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej zdnia 28 sierpnia 2017 roku (Dz.U.
31.08.2017, poz. 1652).

> A. Wzorek, Rodzina z dzieckiem z zaburzeniami stuchu - spojrzenie systemowe, ,,Psychotera-
pia’, nr 4(151)/2009, s. 54.

¢ M. Sak, Ksztatcenie gtuchych w szkotach masowych i w klasach mieszanych z innymi niepetno-
sprawnosciami, [w:] M. Sak (red.), Edukacja gluchych, Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, War-
szawa 2014, s. 72-73.

7 M. Januszewicz, M. Jura, J. Kowal, Kazdy ma prawo do nauki. Prawo gluchych do dostgpu do
jezyka i edukacji, [w:] M. Sak (red.), dz. cyt., s. 8-16.
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winny identyfikowac si¢ z uczniami styszacymi w normie intelektualnej, czy z niepet-
nosprawnymi intelektualnie®.

Poza klasami integracyjnymi dziecko z wada stuchu moze uczeszczaé do osrodka
szkolno-wychowawczego, w ktérym stosowane sg rozne formy komunikacji majace
na celu przyswojenie wiedzy i utatwienie odbioru. Specyfika takich placéwek polega
na tym, ze uczen ma staly kontakt z dwoma jezykami - fonicznym na lekcjach, jesli
nauczyciel nie zna polskiego jezyka migowego (lub preferowana jest przez uczniéw
w danej placowce metoda oralna), i migowym (w kontakcie z uczniami na przerwach
i w internacie). W takich warunkach dziecko ma mozliwo$¢ rozwoju dwujezycznego,
co w ostatnim czasie jest bardzo mocno promowane w srodowisku 0s6b zajmujacych
sie wychowaniem i edukacja niestyszacych’. Koncepcja dwujezycznosci w ksztalceniu
0sob z wada stuchu zapoczatkowana zostata przez Danielle Bouvet, ktéra w swojej
ksigzce'® opisata eksperyment polegajacy na utworzeniu dwujezycznej klasy dla dzie-
ci sze$cioletnich. Eksperyment ten polegal na wprowadzeniu do procesu nauczania
dwdch jezykow: francuskiego fonicznego i migowego, przy czym ten drugi petnit tyl-
ko role wsparcia w edukacji. Byt to istotny krok poczyniony w sprawie dostosowania
sposobu nauczania do potrzeb nieslyszacych.

W Polsce nauczanie dwujezyczne jest propagowane od niedawna, cho¢ trzeba
mocno podkre$li¢ — nauczanie dwujezyczne nie jest wdrazane systemowo'!. By mogto
ono funkcjonowac w szkotach, muszg zosta¢ spetnione ku temu odpowiednie warun-
ki, jak chociazby znajomo$¢ jezyka migowego wérod nauczycieli. Edukacja dwujezycz-
na zostala gluchym zagwarantowana prawnie w dokumencie Deklaracja z Salamanki
w sprawie zasad, polityki i praktyki w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych'?,
ktory zostal przyjety w 1994 roku przez rzady 92 panstw (w tym Polski). Zalozenia
zawarte w Deklaracji zostaly uwzglednione przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
ktére w 1997 roku opracowato ,,Kierunki przemian w ksztalceniu uczniéw niepetno-

8 M. Czajkowska-Kisil, A. Siepkowska, M. Sak, Edukacja gluchych w Polsce, [w:] M. Swidzinski
(red.), Sytuacja 0séb gtuchych w Polsce. Raport zespotu ds. Gluchych przy Rzeczniku Praw Obywatel-
skich, Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, Warszawa 2014, s. 13-27.

% Zob. M. Swidzinski, S. Fabisiak, Dwujezycznos¢ - zagrozenie, wyzwanie, jedyna szansa, ,, Au-
diofonologia” 2010, t. 26, s. 15-19.

'* D. Bouvet, Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszgcego, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1996.

"' Nalezy jednak podkresli¢, ze w ramach projektu W strong edukacji dwujezycznej dzieci gtu-
chych, ktory zostal objety patronatem Pelnomocnika Rzadu ds. Réwnego Traktowania i Lédzkiego
Kuratora O$wiaty, wypracowane zostaly rekomendacje rozwigzan systemowych dla Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej, Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego i Ministerstwa Zdrowia. Koordynatorem merytorycznym projektu byta Magdalena Du-
naj z PZG Oddzial w Lodzi. Rekomendacje te nie zostaly jednak wdrozone. Wiecej na temat projek-
tu na stronie: http://www.pzg.lodz.pl/edukacja/#page-top (dostep: 15.03.2018).

12 Deklaracja z Salamanki w sprawie zasad, polityki i praktyki w zakresie specjalnych potrzeb

edukacyjnych, https://rownosc.info/media/uploads/deklaracja_z salamanki.pdf (dostep: 15.03.2018).
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sprawnych”. W dokumencie tym zwraca si¢ uwage, ze ksztalcenie dwujezyczne jest
najbardziej korzystne dla rozwoju gluchego dziecka.
Bez wzgledu na wybrang $ciezke edukacji, uczen z wada stuchu ma obowiazek
przystapienia do egzaminéw. W przypadku egzaminu maturalnego, w zaleznosci od
wady stuchu, uczniowie mogg korzystac z réznych form udogodnien'®. Zgodnie z do-
kumentami prawnymi od 2015 roku uczniowie stabostyszacy podczas ustnej czesci
matury mogg korzysta¢ z urzadzen technicznych ulatwiajacych kontakt, jak réwniez
z wydluzonego czasu trwania egzaminu (nie wigcej niz 15 minut) z jezyka polskiego
i obcego nowozytnego. Czes¢ pisemna moze zosta¢ wydtuzona o nie wigcej niz 30 mi-
nut w przypadku wszystkich przedmiotéw za wyjatkiem jezyka obcego nowozytnego.
Egzamin z jezyka obcego nowozytnego odbywa sie¢ w osobnej sali i uczenn moze sko-
rzystac z:
- arkusza standardowego z jezyka obcego nowozytnego z mozliwoscig korzystania
z urzadzen technicznych odpowiednich do wady stuchu (stuchawki i ptyta CD);

- arkusza egzaminacyjnego zjezyka obcego nowozytnego dostosowanego do
dysfunkcji na podstawie arkuszy standardowych za wyjatkiem zadan testuja-
cych rozumienie ze stuchu.

Jesli zachodzi taka potrzeba, szkola powinna zapewni¢ obecnos¢ surdopedagoga
lub ttumacza jezyka migowego, by w ten sposdb uzyskac¢ kontakt ze zdajacym.

Dla uczniéw z wadg stuchu ponizej 70 dB arkusze egzaminacyjne ze wszystkich
przedmiotéw sg dostosowywane pod katem sposobu formutowania tresci zadan. Mo-
dyfikacje te nie obejmuja terminéw typowych dla sprawdzanej dziedziny wiedzy.

W przypadku uczniéw nieslyszacych dostosowanie formy egzaminu réwniez po-
lega na wydluzeniu o 15 minut czasu jego trwania. Zdajacy ma takze mozliwo$¢ zda-
wania ustnej czesci z jezyka polskiego w jezyku migowym lub - jesli uczen nie méwi
i nie miga — w postaci prezentacji przygotowanej na pismie. Niestyszacy nie musi tez
zdawaé egzaminu ustnego z jezyka obcego.

Anna Wisniewska'* przeprowadzita badania nad trafnoscig zmian wprowadza-
nych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w arkuszach egzaminacyjnych, stuza-
cych dopasowaniu ich do potrzeb uczniéw stabostyszacych i niestyszacych. Grupa
badawcza byli uczniowie osrodkéw szkolno-wychowawczych. Wisniewska przebadata

* Na podstawie dokumentéw prawnych dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej wska-
zuje szczegdlowe sposoby dostosowania warunkow i form przeprowadzania egzaminu maturalnego
do potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym do potrzeb uczniéw niesly-
szacych, https://cke.gov.pl/images/files/komunikaty Dyrektora/sierpien 2014/20140829 Komuni-
kat Egzamin maturalny pf.pdf,s. 5-6. Wskazane w dalszej czgsci artykutu udogodnienia podawa-
ne s3 na podstawie tego dokumentu.

' A. Wisniewska swoje analizy przeprowadzita w okresie od 15 maja do 14 czerwca 2014 roku.
Badaniem objela 340 ucznidéw z 9 publicznych szkot gimnazjalnych, ktére mieszcza sie na terenie
5 wojewddztw, co w przekonaniu badaczki pozwala na uogélnienie wynikéw na cala populacje
(prawdopodobienstwo bowiem wynosi 93%); Wisniewska A., Egzaminy zewnetrzne a uczniowie
z wadg stuchu - studium przypadku, Polski Zwiazek Gluchych Oddzial £.6dzki, £6dz 2016, s. 93-96.



https://cke.gov.pl/images/files/komunikaty_Dyrektora/sierpien_2014/20140829_Komunikat_Egzamin_maturalny_pf.pdf
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sposob dopasowania gimnazjalnych arkuszy egzaminacyjnych z przedmiotéw przy-
rodniczych i zauwazyla, ze dotycza one tresci zadania i/lub sposobu jego prezentaciji.
W przypadku modyfikacji merytorycznej tre$ci zadan zmiany dotycza poziomu za-
warto$ci lub jej okrojenia. Zmiany sposobu prezentowania zadan podzieli¢ mozna na:

- zadania zmodyfikowane pod wzgledem sposobu formulowania polecen;

- zadania z dodang ilustracja;

- zadania z dodanymi wyjasnieniami pomocniczymi®.

Whioski z przeprowadzonych badan pokazuja, ze wprowadzane zmiany zawarto-
$ci merytorycznej zadan prowadzg czesto do zmiany poziomu ich trudnoéci, a proby
dostosowywania sposobu prezentacji tre$ci egzaminacyjnych dla uczniéow z wada stu-
chu nie przynoszg oczekiwanych skutkdw, poniewaz nie maja wptywu na zwigkszenie
poprawnych odpowiedzi. Badania Wisniewskiej pokazaly réwniez, ze wprowadzane
modyfikacje powodowaly, iz uczniowie udzielali odpowiedzi w sposdb losowy cze-
$ciej niz przed zmianami. Ponadto uczniowie rzadko kiedy korzystaja z mozliwosci
wydluzenia czasu trwania egzaminu.

W ostatnich latach obserwuje si¢ wzrost liczby 0séb niestyszacych, ktorzy podej-
mujg studia wyzsze'. Nadal jednak czesto osoby te napotykajg trudnosci, ktore zwia-
zane s3 z kilkoma czynnikami. Jednym z nich jest niewystarczajacy poziom kompe-
tencji w jezyku polskim, jak rowniez niski poziom wiedzy po skoniczeniu ksztatcenia
w szkolach dla gtuchych. Nierzadko barierg w funkcjonowaniu oséb niestyszacych na
uczelni jest niska $wiadomo$¢ slyszacych'” na temat sposobdw funkcjonowania nie-
styszacych iich potrzeb. Nowelizacja ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym'® z dnia
18 marca 2011 roku gwarantuje osobom niepelnosprawnym peten udziat w ksztalce-
niu. Na potrzeby studentéw niestyszacych pomoc w procesie dydaktycznym polega
gltownie na zapewnieniu im thumacza w polskim jezyku migowym. W rzeczywistosci
jest to spory problem dla uczelni, poniewaz w Polsce nie funkcjonuje jeszcze ujed-
nolicony system certyfikacji ttumaczy jezyka migowego. W roli tlumacza nierzadko
wystepuja cztonkowie rodziny gtuchego studenta, ktére nie sg przygotowane do ttu-
maczenia na poziomie uniwersyteckim ze wzgledu na specyficzng terminologie na-
ukowa".

Przykladem dobrych praktyk zmierzajacych do likwidowania barier i udostep-
niania dydaktyki akademickiej osobom z dysfunkcjg stuchu jest oferta przygotowana

15 Tamze, s. 69.

16 Zob. m.in. A. Butkiewicz, M. Czajkowska-Kisil, Gtusi i nie(do)styszgcy na uczelni wyzszej,
[w:] M. Swidzinski (red.), dz. cyt., s. 28-29.

17 Whioski takie wynikaja z wielu spotkan ze studentami, a takze licealistami, ktére od kilku lat
prowadzone sg przez autorki tekstu.

'8 Mowa o ustawie, ktdrej peten tytul brzmi Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stop-
niach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz niektérych in-
nych ustaw z dnia 18 marca 2011 roku.

¥ P. Rutkowski, M. Talipska, Ksztalcenie akademickie gluchych, [w:] M. Sak (red.), dz. cyt.,
s. 82-88.
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przez Biuro Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu ds. Studentéw z Nie-
pelnosprawnosciami. W ramach swojej dzialalnoéci jednostka ta gwarantuje osobom
gluchym i niedoslyszacym nastepujace formy wsparcia:

- stypendium specjalne dla studentéw niepetnosprawnych;

- indywidualna organizacja studiow dopasowana do potrzeb i mozliwosci stu-
denta/ki;

- wsparcie asystenta dydaktycznego/tlumacza jezyka migowego;

- wypozyczanie sprzetu wspomagajacego styszenie — systemow FM;

- miejsce w domach studenckich przystosowanych do potrzeb studentdéw z nie-
pelnosprawnoscia (w tym pokoje z komunikatami $§wietlnymi dla studentéw
nie(do)styszacych);

- dzialalno$¢ Zrzeszenia Studentéw Niepetnosprawnych UAM ,,Ad Astra’;

- lektoraty jezyka angielskiego dla studentéw nie(do)styszacych w multimedial-
nej pracowni nauki jezykéw Obcych;

- zajecia z praktycznej nauki jezyka polskiego dla studentéw nie(do)styszacych.

Jak zauwaza Pawel Rutkowski i Malgorzata Talipska, rozwigzaniem, ktérego ocze-

kujg glusi, jest umozliwienie im zdawania egzaminu z jezyka polskiego jako obcego®.

Z uwagi na to, Ze obecnie czesto wskazywane sg zadania nieslyszacych dotycza-

ce rozwigzan edukacyjnych, wazne staje sie zwrocenie uwagi na ich wypowiedzi za-
réwno wspolczesne, jak i te dawniejsze. Celem niniejszego tekstu jest zatem ukazanie
sposobow postrzegania i zarazem warto$ciowania wlasnych doswiadczen edukacyj-
nych przez osoby gluche, ksztalcone w szkofach ogélnodostepnych lub placéwkach
specjalnych ksztalcgcych osoby nieslyszace. Podstawe materialowa niniejszego ba-
dania stanowig wypowiedzi 37 oséb gluchych zebrane przez Mari¢ Polok i opubli-
kowanych w 2008 roku w zbiorze Glusi méwig*'. Teksty te to swoiste biografie osob
niestyszacych, w ktérych przedstawiaja oni swoje zycie, czgsto opisuja sposoby radze-
nia sobie z gluchota, opisuja Zycie codzienne. Co istotne, w kazdej z publikowanych
wypowiedzi znajduje si¢ odniesienie do doswiadczen szkolnych, czasem nawet przed-
szkolnych. Piszacy zwracaja uwage na wlasne samopoczucie w szkole, relacje z inny-
mi uczniami, nauczycielami, a takze sam proces nauczania. Z uwagi na to, ze autorzy
to osoby w réznym wieku - zaréwno ludzie mlodzi, studiujacy, jak i osoby starsze,
opisane do$wiadczenia nie odnoszg si¢ do okreslonego czasu, w ktérym odbywali oni
edukacje. Nalezy jednak podkresli¢, ze obraz szkoly i ksztatcenia, ktory przedstawiaja,
odnosi si¢ do rzeczywistosci lat 80. i 90. ubiegtego wieku, a w kilku przypadkach -
gdy autorem jest osoba starsza — obrazuje edukacje z lat powojennych?®?. Opisanie tego

* Tamze, s. 88.

2 M. Polok (red.), Glusi méwig, Baterex Jan i Kazimierz Kwasniewicz, Raciborz 2008. W dal-
szej czesci publikacji przytaczane przyklady opisywane sg za pomoca skrotu GM, po ktérym wska-
zany jest numer strony, z ktorej dana wypowiedz pochodzi.

2 Zebrany tu material mozna pordéwnaé zanaliza obrazu szkoly iedukacji niesltyszacych
w Polsce odczytang z wypowiedzi ankietowych oséb gluchych, ktérzy edukacje konczyli w ciagu
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historycznego juz materialu pozwoli pokaza¢, ze problemy dyskutowane dzi$ przez
specjalistow zajmujacych sie ksztalceniem nieslyszacych obecne sg tez w zebranych
wypowiedziach. W tytule publikacji zredagowanej przez Mari¢ Polok Gtusi mowig,
sformutowanie to mozna odnies¢ do przedstawianych przez piszacych problemoéw.
Glusi méwia bowiem o swoich doswiadczeniach, potrzebach edukacyjnych®. W ich
stowach szuka¢ warto odpowiedzi na wspdlczesnie nierozwiazane w Polsce dylematy
nie tylko specjalistow, lecz réwniez rodzicéw niestyszacych dzieci, ktérzy stoja przed
wyborem szkoly i edukacji swojego dziecka. Wybdr ten nie jest dzi$ nadal fatwy,
warunkuje go wiele czynnikéw - zaréwno wychowanie jezykowe dziecka, jak i do-
stepno$¢ do okreslonego typu szkoly oraz preferowany w placéwce sposéb i metody
ksztalcenia. Opublikowane w tomie wypowiedzi gluchych pokazujg zaréwno obraz
szkoly i edukacji w Polsce, jak i konsekwencje dokonanego wyboru. Konsekwencje,
dodajmy, nie tylko edukacyjne, lecz réwniez psychospoteczne.

Il. Szkota i edukacja szkolna oczyma gtuchych

Zgromadzone wypowiedzi, mimo dzielgcego jego dystansu czasowego, pokazu-
ja, ze jednym z wazniejszych probleméw jest doswiadczenie zwigzane z ksztalceniem
w szkole ogolnodostepnej (zwanej najczesciej masowa*) i/lub specjalnej (placow-
kach ksztalcgcych osoby gluche?). Wigkszo$¢ osob wskazuje, ze doswiadczyta zarow-
no ksztalcenia w placdwce ogdlnodostepnej, jak i w szkole dla gluchych. Najczesciej
wezesniejszym doswiadczeniem jest edukacja w szkole ogolnodostepnej, pdzniejszym
natomiast, zwigzanym z niepowodzeniami edukacyjnymi w szkole ,,dla styszacych” -

ostatnich 15 lat. Zob. M. Wrze$niewska-Pietrzak, Szkola i edukacja gluchych z perspektywy byltych
uczniéw [w druku].

# Podejmowany tu problem koresponduje z Raportem zespolu ds. Gluchych przy Rzeczni-
ku Praw Obywatelskich pt. Sytuacja oséb gluchych w Polsce, Warszawa 2014 (tu zwlaszcza artykut
M. Czajkowskiej-Kisil, A. Siepkowskiej i M. Saka, Edukacja gluchych w Polsce, s. 13-27).

# Jest to nazwa funkcjonujaca nie tylko potocznie, lecz réwniez obecna w dyskursie nauko-
wym. Zob. m.in. publikacje M. Czajkowskiej-Kisil, A. Klimczewska, Rola jezyka migowego w ksztal-
towaniu tozsamosci Gluchych w Polsce, [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoleczno-kulturowa
gluchych, Polski Zwigzek Gluchych Oddziat Lodzki, Lodz 2007, s. 72-78; M. Swidzinskiego, Jak
glusi przyswajajg jezyk: o jezykach migowych i miganych, [w:] L. Grzesiak (red.), Jezyk migowy we
wspélczesnym szkolnictwie na Swiecie i w Polsce, Stanistaw Sumowski, Malbork 2007, s. 16-24; K. Ja-
chimowska, Komunikacyjne aspekty tekstow pisanych przez osoby z dysfunkcjg stuchu, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2013 (tu rozdz. System edukacji niestyszgcych (organizacja systemu
i metody ksztalcenia jezykowego), s. 33-44).

» Warto w tym miejscu wskaza¢, ze nazwy placowek nie sg jednorodne. Wérédd nich sa szkoly
dla nieslyszacych, niedoslyszacych i staboslyszacych, a takze szkoly dla gluchych. Stosowane sa one
synonimicznie, cho¢ w analizowanych wypowiedziach wyrazne s réznice miedzy pojeciem gluchy
a slabostyszacy czy niedostyszacy. Zob. wigcej: M. Wrze$niewska-Pietrzak, Aksjologiczne wyznacz-
niki tozsamosci w wypowiedziach gluchych i czasopismie srodowiskowym ,Swiat Ciszy”, Wydawnic-
two Rys, Poznan 2017.
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ksztatcenie w o$rodkach dla gtuchych. Zgromadzony material wskazuje odrebnie po-
strzegany obraz szkoly dla niestyszacych i placowek ogdlnodostepnych. Szkota jest dla
nich pojeciem, ktére odrebnie wartosciowane jest ze wzgledu na typ placowki i do-
$wiadczenia z nig zwigzane.

Szkota - jak pokazujg definicje stownikowe - to leksem posiadajacy kilka zna-
czen. Jest ona bowiem rozumiana jako:

1. instytucja zajmujaca si¢ ksztatceniem, gléwnie dzieci i mlodziezy;

2. siedziba tej instytucji;

3. uczniowie i pracownicy tej instytucji;

4. kurs, na ktérym uczy si¢ czegos z konkretnej dziedziny lub zdobywa jakie$
umiejetnosci;

5. wiadomosci i umiejetnosci zdobyte przez nauke w szkole;

6. pot. czas spedzony w szkole na zajeciach;

7. kierunek lub metoda w nauce, sztuce, literaturze itp. majaca wspdlne cechy
charakterystyczne, oparte na tych samych zalozeniach;

8. grupa tworcow lub naukowcéw zwigzana z jaka$ wybitng osobistoscig lub
pozostajaca w kregu tych samych oddziatywan;

9. sytuacja ksztaltujaca w okreslony sposéb osobowos¢ lub jakies konkretne ce-
chy czlowieka;

10. podrecznik do nauki gry na jakims instrumencie®.

Z uwagi na to, ze szkola wigze si¢ bezposrednio z procesem ksztalcenia, wazny
w niniejszym tekscie jest rowniez opisywany przez gluchych sposdb edukacji. Z ana-
lizowanych wypowiedzi wylania si¢ obraz szkoly postrzeganej gléwnie jako miejsce,
w ktorym zdobywa si¢ wiedze przekazywana przez nauczycieli, a takze przestrzen
nawiazywania kontaktow i tworzenia wigzi z rowiesnikami. Szkota jednak szkole nie
jest rowna. Jak bowiem zauwazono, piszacy podkreslajg wyraznie typ szkoty, o ktorej
pisza. Czesto tez poréwnuja ze soba rézne doswiadczenia edukacyjne.

Szkota jest w zgromadzonym materiale pojeciem nadrzednym, w obrebie ktore-
go funkcjonujg dwa profile — szkoly ogdlnodostepnej (nazywanej czesto szkola dla
styszacych?) i szkoly dla gluchych/niestyszacych i niedostyszacych. W obu ksztatce-
nie odbywa si¢ na innych zasadach. W tym miejscu zauwazy¢ trzeba, ze oba pojecia
konotujg warto$ciowanie. Szkota ogélnodostepna, okreslana jako masowa, wskazuje
nie tylko na powszechno$¢ edukacji, ale iilo$¢ oséb jej podlegajacych. Wpisuje sig
zatem w ramy relacji wigkszo$¢ — mniejszo$¢, co rzutuje na postrzeganie placowek
ogolnodostepnych. Wiaze sie takze z relacjg miedzy styszacymi a gluchymi. Osoby
niestyszace bowiem z perspektywy slyszacej wiekszosci uznawane sa jako gorsze,

% Hasto ,,szkola”. Stownik jezyka polskiego on-line, http://sjip.pwn.pl/sjp/szkola;2526721.html
(dostep: 2.10.2017). Por. tez P. Zmigrodzki (red.). Wielki stownik jezyka polskiego, http://www.wsjp.
pl/index.php?id hasla=15810&ind=0&w _szukaj=szko%C5%82%C4%85 (dostep: 2.10.2017).

¥ W zebranym materiale kilkukrotnie pojawia si¢ sformulowanie ,,szkola masowa’, co moze
wynika¢ z tego, ze osoby nieslyszace uznaja szkole ogolnodostepna jako pewnego rodzaju punkt
odniesienia, prototypowe rozumienie pojecia, niewymagajace dookreslenia.



http://sjp.pwn.pl/sjp/szkola;2526721.html
http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=15810&ind=0&w_szukaj=szko%C5%82%C4%85
http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=15810&ind=0&w_szukaj=szko%C5%82%C4%85
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niepetnosprawne, zatem dgzenia wlaczajace w obreb wiekszosci mogg by¢ uznawa-
ne jako préba przynaleznosci do pozytywnie warto$ciowanej grupy wiekszosciowe;.
Masowos¢ edukacji moze tez posiada¢ konotacje negatywne, co wigze si¢ z niezin-
dywidualizowanym sposobem pracy z uczniem, niedostrzeganiem jednostkowych
mozliwosci i potrzeb.

Natomiast ksztalcenie w szkole specjalnej, rozumianej jako ,szkota dla dzie-
ci z niedomaganiami fizycznymi, opéznionych w rozwoju lub nieprzystosowanych
spolecznie”™® wskazuje, Ze ,,gorszo$¢” placéwki wynika z deficytéw ucznidow. Szkota
specjalna staje sie szkotg dla tych, ktorzy nie moga skonczy¢ szkoty ogdlnodostepne;.
Powodem tego w potocznej swiadomosci jest przede wszystkim opdznienie w rozwo-
ju psychofizycznym, co odzwierciedla tez przytoczona definicja stownikowa.

Szkola ogélnodostepna (najczesciej podstawowa, rzadziej srednia) w wypowie-
dziach gluchych przedstawiana jest niejednolicie. Piszacy najczesciej dostrzegaja
trudnosci w nawigzywaniu wiezi z réwie$nikami, do$wiadczaja negatywnych zacho-
wan ze strony slyszacych kolegéw i kolezanek, a ponadto zauwazajg trudnosci zwia-
zane z przyswajaniem wiedzy. Szkola ogélnodostepna jawi si¢ jako szkota dla stysza-
cych, w ktorej trudno odnalez¢ sie osobom niestyszacym:

W szkole [ogolnodostepnej] nie bylo juz tak dobrze, jak w przedszkolu. Nie
mialam kolezanek. Koledzy mi dokuczali. Bytam przeci¢tng uczennicg. Niczym
sie nie wyréznialam Nie mialam zadnych ulg w nauce. Bylo mi trudno, ale jakos
sobie radzitam (GM, s. 60).

Pomimo to [wady stuchu] postali mnie [rodzice] do zeréwki w szkole masowej
w naszej wiosce. Bylo mi tam bardzo trudno. Niczego nie rozumiatam, nie sty-
szalam, co si¢ mowi. Okropnie si¢ nudzitam (GM, s. 125).

Sposéb waloryzowania szkoly i procesu edukacyjnego wiaze sie bezposrednio
z mozliwo$ciami komunikacyjnymi piszacego. Osoby, ktdre nie potrafig komuniko-
wac sie za pomocg jezyka fonicznego, maja trudno$ci w odbiorze komunikatu zarow-
no stuchowego, jak i za pomocg odczytywania mowy z ust, podkreslaja niemozno$¢
lub trudnosci w nabywaniu wiedzy czy wrecz - jak to pokazuje powyzsza wypowiedz
- szkota jest miejscem, w ktérym niesltyszacy si¢ nudzi. Czas spedzony w szkole to
czas niewykorzystany, stracony — zaréwno z perspektywy edukacyjnej (uczniowie
niesltyszacy nie zdobywajg zadnej wiedzy, z uwagi na bariery komunikacyjne nie sa
w stanie jej otrzymac), jak i psychospotecznej (nie nawigzuja tez pozytywnych rela-
cji z rowie$nikami, sa czesto izolowani przez grupe réwiesnicza lub sami si¢ od niej
izolujg).

Jednakze gdy niestyszacy uczen wystarczajaco sprawnie odczytuje mowe z ust
lub jego uszkodzenie stuchu pozwala na funkcjonowanie stuchowe, jego ocena szkoty
ogolnodostepnej i obowiazujacego w niej sposobu ksztatcenia zmienia sie:

# Haslo ,,szkola specjalna’, http://sjp.pwn.pl/sjp/szkola-specjalna;2526726.html (dostep: 2.10.2017).
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Razem ze styszacymi dzie¢mi uczeszczalam do zeréwki. Czulam si¢ dobrze
wérod dzieci slyszacych, potrafifam odczytywa¢ mowe z ust i radzitam sobie
w rozmowach. Mialam bardzo milg kolezanke Anie, ktéra byla dla mnie jak
przyjaciotka (GM, s. 141).

Placowki ksztalcgce niestyszacych takze nie s3 jednoznacznie warto$ciowane
przez piszacych. Najczesciej szkola ta staje si¢ dla nich miejscem, w ktérym znajduja
akceptacje, czuja si¢ dobrze, sa bowiem wérdd oséb takich, jak oni.

Babcia i rodzice dowiedzieli si¢ o specjalnej szkole dla niestyszacych w Lublinie.
Zapisano mnie do tej szkoly i zamieszkalam w internacie. Pamietam dokladnie,
ze babcia bardzo to przezywala. Widzialam, jak plakala z tego powodu. A ja
czulam si¢ tam dobrze. Przezytam tam wspaniatych 9 lat! Moge powiedzie¢, ze
byty to cudowne lata. Moja szkota byla moim domem! Wigkszos¢ czasu przeby-
walam w internacie i szkole, ale czutam si¢ tam bardzo dobrze pomimo rozlaki
z najblizszymi, kochajacymi mnie osobami (GM, s. 125).

Po dwoch miesigcach wakacji wrécitam do Raciborza, do wymarzonej przez
mnie szkoty [dla 0s6b niestyszacych]. Teraz wszystko wygladalo inaczej. Minat
koszmar, lek, strach, osamotnienie. Tu czulam si¢ dobrze. Czutam, ze odnala-
ztam sie na wladciwym dla mnie miejscu (GM, s. 117).

Co warte podkreslenia, piszacy zauwazajg, ze ich sposdb postrzegania szkoly dla
niestyszacych czesto rozni sie od oceny rodziny. Szkola dla niestyszacych jest dla sty-
szacych rodzicow gluchego dziecka czesto uznawana jako swego rodzaju pigtno, po-
razka, ktorej doswiadczyli jako rodzice czy dziadkowie.

Osoby, ktére miaty mozliwos¢ poznania sposobu ksztalcenia i funkcjonowania
w szkole ogoélnodostepnej i placowkach ksztalcgcych niestyszacych, zauwazaja, ze po-
ziom ksztalcenia jest w nich rézny. Piszacy, ktérzy po doswiadczeniach w placowce
ogolnodostepnej podjeli edukacje w szkole dla niestyszacych, zaznaczaja swoje wyso-
kie wyniki w nauce, jednak zauwazajg zdecydowanie nizszy poziom ksztalcenia. Ceng
za komfort bycia akceptowanym jest obniZenie poziomu nauczania.

Gdy podjelam nauke w klasie szostej (1974 rok), otwarto we Wroctawiu szkole
dla dzieci niestyszacych i do niej sie przeniostam, cho¢ dotychczasowa wycho-
wawczyni bylta temu przeciwna. Nie byt to szczesliwy wybor. W szkole tej bar-
dzo malo wymagano. Malo czasu poswiecano na nauke, wiecej na wycieczki,
spacery i ogladanie telewizji. Bardzo fatwo mozna bylo otrzymac oceny bardzo
dobre.

Lekarz poradzil mi podjecie nauki w szkole specjalnej dla niedostyszacych,
gdzie nauka jest na niZszym poziomie i przystosowana do mozliwoéci uczniow.
Miatam szanse zdoby¢ zawdd (GM, s. 114-115).

Z nieukonczonej klasy sidédmej (dla styszacych) przesztam do klasy 6smej
i ukonczytam jg z bardzo dobrymi wynikami. U gluchych s3 nizsze wymaga-
nia, inne podejscie nauczycieli. Poza tym w szkole dla styszacych byto okoto
30 uczniéw w klasie, a tu o potowe mniej (GM, s. 116).
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Przedstawione powyzej wypowiedzi spisane byly przez osoby, ktére znajg realia
szkolne charakterystyczne dla szkot ogélnodostepnych i specjalnych. Piszacy zwraca-
ja w nich uwage na mniejszg liczebnos¢ klas w szkolach ksztalcacych gluchych, a po-
nadto zauwazaja inne podejscie nauczycieli, zrozumienie odmiennego funkcjonowa-
nia 0séb gtuchych. Wplywa ono bowiem na caty proces ksztalcenia.

Jedna z wazniejszych kwestii podejmowanych przez piszacych jest stosunek do
jezyka migowego w szkolach dla gltuchych. Zwracaja oni najczesciej uwage na to, ze
nauczyciele dazyli do wyksztalcenia sprawnosci mowienia u swoich wychowankéw.
Dominujgce podejscie fonocentryczne, atakze wychowanie oralistyczne nie bylo
jednak jednoznacznie oceniane negatywnie. Nauczyciele, rodzina, a takze sami gtusi
(takze ci urodzeni w rodzinach niestyszacych) byli przeswiadczeni, ze tylko ten spo-
sob wychowania zapewni samodzielno$¢ gluchym zyjacym w dominujacej spolecz-
nosci slyszacych.

W szkole mojg nauczycielka i wychowawczynig byla Pani Teresa Tomczak. To
byla wyjatkowa pani. Uczyla nas pisania pierwszych liter, uczyla mowy. Nie po-
zwalata nam miga¢, wymagala od nas uwaznego stuchania, méwienia na glos
i odczytywania mowy z ust. Zakladaliémy aparaty stuchowe i uczyli$émy sie ro-
zumie¢ mowe. Kto pierwszy rozumial dane stowo, podnosit reke i je powtarzal.
To bylo bardzo trudne, ale nasza pani potrafita nam nauke urozmaica¢, co nas
zachecato do pracy (GM, s. 148).

Bardzo pomogta mi szkota dla gtuchoniemych. Najpierw uczeszczatam do szko-
ty dla styszacych, ale niczego nie zdotatam sie tam nauczy¢ poza pisaniem bez
rozumienia treéci. Nie rozumialam mowy i sama nie potrafitam wypowiedzie¢
zadnej gloski. Po kilku latach rodzice dowiedzieli si¢ o szkole specjalnej dla
gluchoniemych w Bydgoszczy. Niestety byt to czas okupacji i szkota niemiecka.
Pamietam, ze byl to rok 1944, po Wielkanocy. Miatam wowczas 10 lat i zosta-
fam przyjeta do I klasy. Dzieki fachowej pomocy nauczycielki bardzo szybko
nauczylam sie abecadla. Mozolnie uczyla mnie przed lustrem poszczegdlnych
glosek, a potem wyrazow. [...] Jestem ogromnie wdzigczna szkole, dzieki ktorej
nie zostalam analfabetkg. Lubie duzo czyta¢. To mi pomaga i zastepuje rozmo-
wy. W domu posiadam wiele ksigzek [...] (GM, s. 128).

Szkota dla gluchych w kilku wypowiedziach okazuje si¢ miejscem nieprzyjaznym,
niezrozumiatym, komunikacyjnie niedostepnym dla tych 0séb niestyszacych, ktére wy-
chowywane przez styszacych rodzicow nie miaty mozliwosci pozna¢ jezyka migowego:

Razem ze styszacymi dzie¢mi uczeszczalam do zeréwki. Czulam si¢ dobrze
wérdd dzieci styszacych, potrafifam odczytywaé mowe z ust iradzitam so-
bie w rozmowach. Miatam bardzo milg kolezanke Anie, ktora byla dla mnie
jak przyjaciotka. Do Szkoly Podstawowej dla Stabostyszacych i Niestyszacych
uczeszczalam w Otwocku Srédborowie. Nie podobato mi sie to, ze wszyscy tam
postugiwali si¢ jezykiem migowym, a ja go nie znalam. Nie chcialam sie uczy¢
tego dziwnego jezyka. Marzytam o szkole dla styszacych (GM, s. 141).
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Wiekszos¢ dzieci przebywata w szkole i internacie od poniedziatku do piatku.
Nie miatam z nimi dobrego kontaktu i nie bylam zadowolona z takiego systemu
nauczania (GM, s. 60-61).

Niezrozumienie wywoluje tez oddalenie od rodziny, roztgka, ktéra w przypad-
ku wielu niestyszacych uczniéw jest konieczna. Uczacy sie w szkotach z internatem
wracajg do swych doméw na weekendy, a czasem nawet rzadziej. Dla 0sob, ktére nie
znajg jezyka migowego, spolecznosci szkolnej, rozlgka ta jest duzym przezyciem, cze-
sto niezrozumiatym.

Mimo ze wiekszo$¢ zgromadzonych wypowiedzi dotyczy ksztatcenia w szkotach
podstawowych i §rednich, w publikacji Glusi méwig zamieszczony zostal tekst jed-
nego z miodszych autoréw, ktéry zwrdcit uwage na ksztalcenie wyzsze. Nie byto ono
tak czeste w srodowisku gluchych jak dzis, kiedy to coraz wigcej 0sob niestyszacych
podejmuje nauke na studiach. Z tego tez powodu studiowanie postrzegane jest jako
duza warto$¢. Przekonuja o tym opisane przez piszacego emocje towarzyszace zarow-
no zdawaniu matury, jak i pozytywnemu wynikowi egzamindéw wstepnych:

Do matury podchodzitem w maju 2004 roku. Strasznie to przezywalem, balem
sie i denerwowatem. Z niecierpliwoscig czekatem na wyniki. Gdy dowiedzia-
tem sie, ze zdalem, rozplakatem sie z radosci. [...] Dyrektorka Agata Tanska
namawiala mnie i mojg dziewczyne — Magde [takze nieslyszaca], do podjecia
studiéw w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Raciborzu. Znowu oba-
wialem sie, czy sprostam takiemu zadaniu. Po przemysleniu zdecydowalismy
sie na dalszg edukacje. [...] Podobnie jak po maturze - po ogloszeniu pozytyw-
nych wynikow egzaminu i przyjeciu na studia ptakaliémy z radoéci (GM 46).

System ksztalcenia na studiach nie byt réwniez dostosowany do mozliwosci ko-
munikacyjnych oséb gtuchych. Piszacy pokazuje bowiem trudnosci zwigzane z nie-
moznoscig odczytywania mowy z ust wykladajacych akademikoéw, a takze problemy
z jednoczesnym notowaniem iodbieraniem wzrokowym komunikatu. Co wazne,
wskazuje on na mozliwo$¢ dostosowania systemu ksztatcenia do potrzeb oséb gtu-
chych komunikujgcych sie za pomoca jezyka migowego. Podkresla role thumacza je-
zyka migowego, a takze pomoc kolezenska, ktdra dzi$ czesto na uczelniach wyzszych
gwarantowana jest poprzez zapewnienie studentom asystenta.

Na poczatku bylto bardzo trudno: nowe srodowisko, nowi ludzie, wszyscy sty-
szacy. Bardzo bali$my sie tego, jak sobie poradzimy. Wykladowcy mowili bar-
dzo szybko. Nie byliémy w stanie patrze¢ na usta, odczyta¢ mowe i jednocze-
$nie notowac. Spotkali$émy sie jednak z ogromna zyczliwoscig naszych kolegdéw
i kolezanek - studentow, jak i wykladowcow. Znalazt sie takze ttumacz jezyka
migowego! Najwieksze bariery zostaly pokonane! (GM, s. 46-47).

Tu jednak réwniez, podobnie jak na wczesniejszych etapach ksztalcenia, mozli-
wosc¢ edukacji zalezy od sprawnosci komunikacyjnych zaréwno uczacego sig, jak i na-
uczajacego, a takze przygotowania catego procesu dydaktycznego z uwzglednieniem
potrzeb ucznia/studenta niestyszacego.
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lHl. Wnioski

Whytaniajacy si¢ z analizowanych wypowiedzi obraz szkoly i edukacji 0séb niesty-
szacych zalezny jest od podmiotu postrzegajacego, jego doswiadczen, a takze przy-
jetej perspektywy ogladu. Piszacy, ktérzy doswiadczyli edukacji w szkole ogdlnodo-
stepnej, a takze specjalnej, oceniali obie instytucje niejednoznacznie. Wazna byla dla
nich akceptacja grupy spolecznej, ktéra czesto niemal automatycznie osiagali wsréd
réwiesnikow niestyszacych. Zwigzana ona byta najczesciej z mozliwo$ciami komuni-
kacyjnymi piszgcego, a takze grupy szkolnej, do ktdrej aspirowat, ktorej czescig chciat
by¢. Wypowiadajacy sie w tomie Polok glusi dostrzegali jednak nizszy poziom ksztal-
cenia w placowkach dla nieslyszacych, zwracali uwage na to, ze czgste byto w nich
fonocentryczne i oralistyczne podejscie do ksztalcenia jezyka, co wigzalo sie z wie-
loma ¢wiczeniami zmierzajacymi do usprawnienia komunikacji w jezyku polskim
(zwlaszcza w mowie).

Nieliczne osoby pozytywnie postrzegaly swoja edukacje w szkotach ogdlnodo-
stepnych. Byli to najczesciej glusi, ktérzy korzystali z aparatéw stuchowych pozwala-
jacych im dobrze funkcjonowaé w spotecznosci styszacych komunikujgcych sie jezy-
kiem fonicznym. Najczesciej osoby te nie znaly dobrze (lub nie znaly wcale) jezyka
migowego. Przeniesione do szkot dla niestyszacych doswiadczaly obcosci, odrzuce-
nia, nie potrafily znalez¢ swojego miejsca w grupie rowiesniczej. Postawy te wigzaé
mozna takze ze stereotypowym postrzeganiem osob niestyszacych jako gorszych, co
powodowato dazenie do integracji ze spolecznoscia styszaca.

Analiza wypowiedzi zebranych w ksigzce Gtusi méwig przekonuje, ze remedium
na ksztalcenie nieslyszacych to nie wybdr jednej najlepszej metody. Dazenie do takich
rozwigzan jest bezcelowe, poniewaz niejednorodnosé¢ jezykowa gtuchych sprawia, ze
wypracowanie jednego modelu ksztalcenia w realiach polskich nie jest mozliwe. Pisza-
cy mieli niejednorodne oczekiwania zwigzane z wlasnym ksztalceniem, ktére przed-
stawiali na zasadzie opozycji: szkola ogolnodostepna - szkota specjalna. Uczniowie
»funkcjonalnie styszacy”® w placowkach ogélnodostepnych oczekiwali nie odmien-
nego traktowania, lecz dostosowania metod pracy do swoich mozliwoéci percepcyj-
nych (stosowania materialéw odwolujacych sie do zmystu wzroku, organizacji zaje¢
i przestrzeni sali lekcyjnej, ktora umozliwitaby petne uczestnictwo w zajeciach osobie
niestyszacej). Natomiast glusi ksztalceni w placdwkach specjalnych zwracali uwage
na fatwos¢ komunikacyjna. Nie chcieli ulatwien, okrojonego programu pracy. Cenili
to, ze szkota dawata im komfort psychiczny w postaci akceptacji ze strony nauczycieli
i grupy rowiesniczej, jako wade wskazywali nieadekwatny do swoich mozliwosci po-
ziom ksztalcenia.

¥ Okreslenie to w swojej klasyfikacji osob nieslyszacych stosuje K. Krakowiak, Dar jezyka.
Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami narzgd stuchu, Wy-
dawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 104.
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Co wazne - jak pokazuje wypowiedz jedynego mlodego studenta wérod pisza-
cych - pozytywny obraz edukacji byt w dwczesnych czasach mozliwy. W jego ramy
wpisuje si¢ szkofa (placowka, spoleczno$¢ szkolna), ktora potrafitaby dostosowaé
metody ksztalcenia do potrzeb swoich ucznidow. Przedstawiony przez studenta pro-
ces adaptowania si¢ do ksztalcenia na uczelni wyzszej wiazat si¢ z wprowadzaniem
kolejnych udogodnien - pomocy kolezenskiej, a dalej ttumacza jezyka migowego.
Udogodnienia te, co w tym miejscu trzeba mocno podkresli¢, nie byly i nie powin-
ny by¢ realizowane poprzez obnizanie poziomu edukacji, lecz wlasnie dostosowania
sposobow i metod ksztalcenia do ucznia/studenta. Glusi, ktérych wypowiedzi zebrata
Maria Polok i opublikowata w 2008 roku, sa $wiadomi tego, ze edukacja oferowana im
w szkotach dla gltuchych nie byta (i nadal nie jest) taka sama jak w szkotach ogélno-
dostepnych. Walczac z trudnoéciami napotykanymi w szkotach ogélnodostepnych,
walczyli tak naprawde o swoja edukacje.

Podejmowana dzi$ dyskusja na temat ksztalcenia osob niestyszacych w Pol-
sce stanowi pewnego rodzaju odpowiedz na wyrazane przez gluchych oczekiwania
wzgledem ich edukacji. Wskazujac walory i wady obu systemoéw ksztalcenia, autorzy
tekstow opublikowanych w tomie Gtusi méwig zabieraja glos w tej wasnie dyskusji.
Jest on niezwykle wazny. Przedstawia nie tylko obraz szkoly i sposobéw edukacji nie-
styszacych, lecz — co wazniejsze — pokazuje, ze gtuchy to osoba, ktéra chce si¢ uczy¢,
chce zdobywa¢ wiedze, stanowi ona dla niego jedng z wartoéci poznawczych pozwa-
lajacych czlowiekowi na rozwdj, a takze zaspokojenie ciekawosci $wiata.
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A picture of school and the education of deaf students in Poland derived from
texts written by deaf adults

Abstract: The aim of this article is to present ways of evaluating the educational experi-
ence of deaf students who graduated from ordinary schools and special schools for the
deaf. The first part of this article indicates the ways of educating deaf people in Poland
in the past and nowadays. The analysed texts were written in Polish by deaf adults. The
educational system described by deaf people is typical for the educational system of the
1980s and 1990s. The deaf authors of the analysed texts describe the problems and conse-
quences of the oral method of education. Their remarks are similar to aspects discussed
by academics and specialists concerned about the ways of educating deaf students in Po-
land today.
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