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Myslenie analityczne w Polsce nie jest niczym nowym. Jego poczatki si¢gaja okre-
sumiedzywojennego, kiedy to grupa filozoféw, okreslanych mianem Szkoly Lwowsko-
-Warszawskiej, rownolegle z kolegami z Oksfordu rozwijata podejscie analityczne'.
Warto doda¢, ze od pewnego czasu bada sie oddzialywanie tej formacji intelektualnej
réwniez na rozwdj rodzimej pedagogiki®. Wciaz jednak do rzadkosci naleza opracowa-
nia stosujace praktycznie metodologie analityczng. Wydaje si¢, ze gléwnym powodem
takiego stanu rzeczy jest to, Ze w naszym kraju dominuje paradygmat kontynentalny.
Ta konstatacja dotyczy zaréwno filozofii, jak i pedagogiki. Chociaz w ostatnich de-
kadach rozpowszechnil si¢ w Polsce termin filozofia edukacji, bedacy kalka jezykowa
angielskiego zwrotu philosophy of education, to jednak niewiele jest prac, w ktdrych
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autorzy relacjonujg, jak uprawia sie te filozofie za morzem resp. po drugiej stronie
Wielkiej Wody, albo jg wspottworza i doskonalg.

Wymaga szczegolnego podkreslenia fakt, ze filozofia analityczna postuguje sie
charakterystyczng metodologia. Bez tej metodologii traci ona wlasciwie swdj sens.
W tym kontekscie musi budzi¢ zastanowienie stawianie na réwni pojecia filozofia
edukacji z takimi pojeciami, jak: filozofia wychowania, pedagogika filozoficzna, filo-
zofia pedagogiczna czy filozofia pedagogiki. Wydaje sig, ze takie postepowanie jest nie
tylko malo zasadne, lecz réwniez mylace, gdyz zaklada wymiennos¢ filozofii anali-
tycznej i filozofii kontynentalnej, co jest oczywistym btedem. By¢ moze na trop roz-
wigzania tego problemu naprowadza ujecie filozofii edukacji jako jednego z nowocze-
snych sposobéw uprawiania pedagogiki ogélnej’.

Wskazanego powyzej deficytu opracowan pedagogicznych wjezyku polskim,
w ktorych metodologia analityczna dostarcza instrumentarium badawczego, nie po-
mniejszaja deklaracje autoréw ,wpisujacych” samych siebie w filozofi¢ edukacji bez
zachowywania wiernoéci analitycznemu sposobowi myslenia. Moim zdaniem nie do-
strzegaja oni zasadniczej réznicy miedzy filozofowaniem z perspektywy analityczne;j
ainnymi rodzajami uprawiania namystu filozoficznego. Pierwsze implikuje postu-
giwanie si¢ metodami wlasciwymi anglosaskiej filozofii analitycznej — sa to przede
wszystkim: klasyczna analiza pojeciowa, analiza logiczna, analiza lingwistyczna i ana-
liza systematyczna®. W drugim przypadku mamy nierzadko do czynienia z generowa-
niem ad hoc zdroworozsadkowych pomystow, ktérym przyznaje si¢ moc dostarczania
odpowiedzi na wspoélczesne wyzwania edukacji. Tak wigc linia demarkacyjna miedzy
filozofig edukacji a analityczna filozofig edukacji przebiega przez obszar metodologii,
a doktadniej: przez analize filozoficzna. Tak jak w filozofii analitycznej wymienio-
ne powyzej cztery metody stanowig zrodlo jej sily i zarazem przyczyne stabosci, tak
samo rzecz si¢ ma z analityczng filozofig edukacji. Do jej najwazniejszych ograniczen
mozna zaliczy¢ koncentracje uwagi na kwestiach szczegétowych i pewna hermetycz-
nos¢, ktora wynika z rygoréow metodologicznych. Na temat korzysci chciatbym wiecej
powiedzie¢ w nawigzaniu do recenzowanej publikacji.

Ksiazka T. Lesia z wielu powoddéw zastuguje na baczng uwage i wnikliwe przestu-
diowanie. Autor w praktyce zastosowal metodologie filozoficzno-analityczng. Postu-
gujac sie nig, przesledzil obecnos¢ i sposdb odczytywania madrosci w koncepcjach
trzech klasykéw filozofii starozytnej: Sokratesa, Platona i Arystotelesa. Zeby uzasad-
ni¢ dokonany przez siebie wybdr tych wlasnie, a nie innych myslicieli, T. Le$§ wylicza
az siedem argumentow (s. 10-11). Daremnie prébowano by sprowadzi¢ je do wspol-
nego mianownika. Ten fakt zapowiada moim zdaniem pierwszg korzy$¢ podejscia
analitycznego. Polega ona na uzmystowieniu, jak bardzo zlozone moga by¢ kwestie
logiczno-jezykowe i ile skrupulatnosci i dociekliwosci ze strony autora wymagato ich
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rozwiklanie. Nie dziwi wiec, ze lista probleméw do przeanalizowania, ktorg przed-
stawia T. Le$ na poczatku swojej pracy, jest jeszcze dluzsza niz wspomniany wykaz
argumentow. Obejmuje ona az jedenascie pol eksploracji (s. 13). Da sie je przypo-
rzadkowa¢ do jednego dazenia autora, ktorym jest wydobycie z pogladow i teorii
wymienionych trzech klasykéw starozytnosci statych elementéw pojecia madrosci
i pelnionej przez nig roli. Elementy te zostaly syntetycznie zrekapitulowane i prze-
dyskutowane w czwartym i ostatnim rozdziale (s. 151-160). Pod jego koniec T. Le$
nawiazal do probleméw pedagogicznych, ktére powtdrnie ujawnily sie dzigki jego
badaniu. Problemow tych autor nie rozwiazuje, lecz zadaje czytelnikowi jako swoistg
prace domowg.

Monografia T. Lesia powstata na podstawie rozprawy doktorskiej, ktorg obronit
autor w Uniwersytecie Jagiellonskim (s. 12). Sklada si¢ z czterech rozdziatow, zakon-
czenia i bibliografii. Drobne zastrzezenie moze budzi¢ fakt, ze wprowadzenie zosta-
fo uznane za pierwszy rozdzial i wlaczone do numeracji. W drugim rozdziale autor
opisuje pole problemowe i zdaje sprawe ze stanu badan dotyczacych madrosci. Trzeci
zawiera wnikliwa analize koncepcji filozoficznej kazdego z wymienionych w tytule
myslicieli, a w czwartym - jak juz to zasygnalizowano - autor rekapituluje wyniki
swoich poszukiwan i odnosi je do probleméw i pytan pedagogicznych.

Trudno w szczegdtach przedstawié zawarto$¢ wszystkich rozdzialow. W zwigzku
z tym chcialbym skoncentrowa¢ uwage na schemacie postepowania badawczego, kto-
ry legl u podstaw analiz przeprowadzonych przez T. Lesia w zasadniczym rozdziale
trzecim. Na schemat ten skladaja si¢ dwa rodzaje czynnosci: rekonstruowanie i inter-
pretowanie. W postepowaniu rekonstrukcyjnym autor docieka: (1) definicji madrosci
kazdego z autordw, tj. Sokratesa, Platona i Arystotelesa, (2) zalozen filozoficznych,
(3) roli madro$ci w catoksztalcie myslenia filozoficznego, (4) relacji madrosci do in-
nych poje¢ filozoficznych, (5) drég osiagania madroéci i (6) perspektywy praktyczno-
-spotecznej implikowanej przez dang koncepcje. Warto podkresli¢, ze T. Lesia nie za-
dowalajg istniejace przeklady dziet starozytnych klasykow i dlatego siega po ich wer-
sje oryginalne, czyli w jezyku greckim. Wspotczesnie znajomo$¢ greki wsrod pedago-
g6ow mozna uznac za ewenement. Na uznanie zastuguje réwniez to, ze autor w swoim
opracowaniu wykorzystat literature anglojezyczng, przez co umozliwit czytelnikowi
zapoznanie sie z kwestiami aktualnie dyskutowanymi w filozofii analityczne;j.

Drugi rodzaj czynnosci badawczych - interpretowanie — nie zostal wyodrebnio-
ny w strukturze pracy w samoistnym fragmencie (np. podrozdziale), lecz sekunduje
rozwazaniom w kazdym z wymienionych powyzej szeSciu punktéw. W tym miejscu
na szczegdlne podkreslenie zastuguja przeprowadzone przez autora analizy logiczne,
ktore oprocz waloréw merytorycznych uzmystawiaja, jak wazna jest precyzja mysle-
nia przy badaniu problemoéw pedagogicznych.

Wspomniana powyzej praca domowa, ktora T. Le$ zostawia czytelnikowi, doty-
czy miedzy innymi intelektualizmu etycznego. Do tego pojecia i zwigzanego z nim
problemu nawigzuja mniej lub bardziej bezposrednio autorzy zastanawiajacy si¢ nad
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réznicg miedzy wychowaniem moralnym a ksztalceniem etyczno-moralnym?®. Teza
intelektualizmu etycznego glosi, Ze dzialanie moralne jest pochodng wiedzy etycznej.
Innymi stowy, znajomos¢ tego, czym jest dobro i zto, warunkuje mozliwos¢ dziatania
moralnego. Warto przypomnie¢, ze za pomystodawcow takiego podejscia uwaza sig
Sokratesa i Platona. W tym kontekscie T. Le$ pisze: ,Wystarczy stabsza wersja tego
stanowiska (wiedza etyczna jest warunkiem wystarczajacym dzialania etycznego), by
odrzuci¢ mozliwos¢, ze dana osoba wie, jak dziala¢, a jednoczesnie w sytuacji, ktdra
tego wymaga, nie podejmuje zgodnego z wiedza dzialania. Sytuacja, w ktdrej jakas
osoba posiada pelng wiedze (np. odnoszacg si¢ do spraw etycznych), a jednocze$nie
nie podejmuje zgodnie z nig dzialania, nie jest mozliwa na gruncie koncepcji tych
dwdch myslicieli” (s. 153).

W powyzszych stowach autor przyznaje, ze intelektualizm etyczny nalezy uznad
w pogladach Sokratesa i Platona za obligatoryjng przestanke, zarazem jednak zwraca
uwage na pewien szczegol, ktory tatwo wymyka sie uwadze zwolennikéw radykalne-
go rozdzielenia (praktycznego) wychowania moralnego i (teoretycznego) ksztalcenia
etyczno-moralnego. Przywolujac na pamiec¢ pojecie madroéci, T. Le$ stwierdza, ze:
»Zaréwno u Sokratesa, Platona, jak i Arystotelesa mamy do czynienia z dwoma wa-
runkami madrosci: wiedzg i dzialaniem, a rdznica polega jedynie na tym, ze Arystote-
les artykuluje to wprost, w postaci madrosci praktycznej, natomiast jego poprzednicy
w sposdb posredni” (s. 153). A zatem wszyscy trzej filozofowie afirmujg konieczno$¢
dostrzezenia w dzialaniu moralnym komponentu intelektualnego - czy to w formie
wiedzy boskiej (Sokrates), czy tez idei Dobra (Platon), czy w koncu teleologicznego
namystu praktycznego (Arystoteles). Na tej podstawie nalezy uzna¢ za naduzycie for-
mutowanie wobec ksztalcenia etyczno-moralnego zarzutu intelektualizmu etycznego
za to tylko, ze bardziej eksponuje si¢ w nim refleksje etyczna niz ksztaltowanie cha-
rakteru (cnoty) i dzialania moralnego.

Na zakonczenie swoich rozwazan T. Les formuluje pie¢ wymogéw, ktdre jego
zdaniem warunkujg budowanie praktycznej wiedzy pedagogicznej. Wydaje mi sig, ze
odnoszg si¢ one réwniez do projektowania ksztalcenia etyczno-moralnego zgodnego
z kryterium madrosci. Sg to: ,,[1] wymodg wiedzy naukowej — jako czynnika ksztattu-
jacego adekwatne przekonania dotyczace rzeczywistosci; [2] wiedzy etycznej — jako
czynnika ksztaltujgcego przekonania i postawy moralne; [3] dialogu - jako warunku
osiggania wyzszej wymienionych typoéw wiedzy; [4] ksztaltowania cnét i charakteru
oraz [5] precyzyjnego rozumowania, argumentowania, krytyczno$ci wobec pogladow
wlasnych i innych 0s6b” (s. 162). Stosujac ostatni wymag do siebie samego, autor pod-
kresla znaczenie w badaniach pedagogicznych (i nie tylko) ,,skromnosci poznawcze;j”

* J. Horowski, Rozwdj zdolnosci sgdzenia czy rozumowania? Wokot pytania o fundamenty
kompetencji etyczno-moralnych, ,Forum Pedagogiczne” 2016, nr 2/1, s. 143-149; A. Rajsky, What's
Wrong in Modern Education? Maritain’s Warning is Valid Today More than Ever, ,Caritas et Veritas”
2018, No. 8, s. 68-73; W. Starnawski, Primum non nocere... Uwagi na temat uwarunkowar edukacji
filozoficznej/moralnej, ,Forum Pedagogiczne” 2017, nr 2, s. 189-190.
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(s. 161). Te skromno$¢ da sie wyraznie dostrzec w recenzowanej publikacji. To z kolei
pozwala z nadziejg patrze¢ na przyszly rozwdj analitycznej filozofii edukacji w Polsce.
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