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Wptyw zabaw twérczych na rozwdéj jezyka
mowionego u dzieci 5-letnich

Streszczenie: Autorka wartykule zaznacza, jak istotny wplyw maja zabawy tworcze
w edukacji malego dziecka. Pelnig one wiele funkcji: wychowawczg, edukacyjna, diagno-
styczng oraz terapeutyczng. Badania przeprowadzone przez autorke potwierdzaja prze-
konanie, ze kazdy nauczyciel pracujacy z malymi dzie¢mi powinien zwrdci¢ szczeg6lna
uwage na to, aby kazdy podopieczny mégt rozwijaé przez zabawy tworcze nie tylko swoj
potencjat twdrczy, ale przy okazji swoje predyspozycje do komunikowania sie.

Slowa kluczowe: zabawa, jezyk, tworczo$¢, edukacja, dzieci

Podstawowg forma wymiany mysli miedzy ludzmi jest jezyk, ktorego kazdy uczy
sie od najmlodszych lat w procesie spotecznego wychowania. Najczesciej przyjmowa-
ny jest on w sposob naturalny w ksztalcie, jaki przekazuje nam otoczenie. Wymowe
dziecka wstepujacego do przedszkola charakteryzuje juz duza umiejetno$¢ odtwarza-
nia wszystkich elementéw stowa. Trzylatek powinien juz wymawia¢ wszystkie samo-
gloski, tak ustne, jak i nosowe (a, 0, e, u, i, ¥, 8, ¢), chociaz w jego mowie moga wy-
stepowal odstepstwa, np. zamiana samoglosek: a = 0; e = a; i = y. Pieciolatek potrafi
sie juz porozumie¢ z dorostymi, chociaz jego mowa nie jest tak uksztaltowana pod
wzgledem dzwigkowym, jak np. szesciolatka.

" Katarzyna Milek - dr, adiunkt w Gnieznienskiej Wyzszej Szkole Milenium. Prace doktorska
obronita w 2017 r. na temat ,,Tworczo$¢ dzieci w zabawach przedszkolnych” Zainteresowania: pe-
dagogika ogdlna, pedagogika przedszkolna, pedagogika tworczosci. W badaniach naukowych kon-
centruje si¢ na: twdrczoéci pedagogicznej nauczyciela, zdolnym i twérczym dziecku, przemianach
w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej.
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Mowa pieciolatka jest juz w zasadzie zrozumiata. Gloski sz, z, cz, dz, ktore sie pojawity
w 4. roku Zycia, zaczynaja si¢ ustala¢. Dziecko potrafi je poprawnie powtorzy¢, choé
w mowie potocznej moga jeszcze by¢ wymawiane jak: s, z, ¢, dz. Gloska r powinna juz
by¢ wymawiana, ale czesto pojawia si¢ dopiero w tym okresie. Grupy spdtgloskowe
jeszcze sg upraszczane, zarowno w naglosie wyrazu, jak i w srodgtosie.

U szesciolatkéw mowa powinna juz by¢ opanowana pod wzgledem dzwiekowym.
Mimo tej reguly T. Bartkowska wykrywa jeszcze nieopanowana wymowe glosek sz,
z, cz, dz, r. Zdarzajg si¢ klopoty z realizacja grup spotgloskowych, zwlaszcza w $réd-
glosie wyrazu.

Przedstawiony wyzej rozwoj mowy postepuje réwnolegle z rozwojem motoryki
narzadow artykulacyjnych. Méwienie jest sprawnoscig i trzeba si¢ jej uczy¢, tak jak
wszelkich innych sprawnosci. Jest to mozliwe dzigki sukcesywnemu dojrzewaniu roz-
nych organéw mowy. Po narodzinach dziecka zaden z tych narzadéw nie jest jeszcze
gotowy do swych czynnoéci. Mowa wytwarza si¢ dzigki skoordynowanej aktywnosci
muskulatury jezyka, warg, gardla, podniebienia, krtani i ptuc. Do rozwoju i koordy-
nacji poszczegdlnych czesci wchodzacych w sklad skomplikowanego narzadu mowy
potrzebny jest okreslony czas i aktywne ¢wiczenia'.

Zasob stownictwa, jakim dysponuje dziecko, ma duze znaczenie w procesie ko-
munikowania si¢ w grupie, z otoczeniem, ksztaltowania réznorodnych form jego
dzialalnosci, rozwoju psychicznego.

Dzieci w wieku przedszkolnym tworza wiele nowych stow, tzw. neologizmow.
W ich budowaniu korzystaja z zasad gramatyki jezyka ojczystego, a wykazuja tenden-
cje do tworzenia, wystepujac w roli ,genialnego lingwisty”, ktéry dobrze zna reguly
gramatyczne. Po tym okresie zanika ta sklonno$¢. Nadal jednak dzieci przejawiaja
zdolno$¢ do tworzenia nowych stéw przez analogie do juz znanych, co pelni funkcje
wypelniania luk w sytuacji, gdy dziecko nie znajduje w swoim zasobie sfownictwa na-
zwy na okreslenie jakiego$ obiektu. Tworzenie nowych wyrazéw odbywa sie zgodnie
z regula produktywnosci (wybierane sa formy preferowane w danej wspoélnocie jezy-
kowej), przejrzystosci semantycznej (szukanie form jasno wyrazajacych znaczenie)
i regularyzacji (uzywanie form regularnych, typowych dla danego jezyka)>.

Przedszkolak przed rozpoczeciem nauki szkolnej zaczyna twdrczo postugiwaé
sie jezykiem. Nastepuje moment ksztaltowania si¢ wiedzy metajezykowej. Dzieci za-
czynajg wowczas bawic sie stowami, potrafig rymowaé, dostrzegaé réznego rodza-
ju niuanse jezykowe, zauwaza¢ wieloznaczno$¢ wyrazow oraz fakt, ze istnieja jezyki
obce. Odchodzg tez od bardzo dostownego rozumienia stéw i wyrazen, w ich jezyku
zaczynajg pojawia¢ sie wyrazenia, zwroty, stowa o znaczeniu metaforycznym. Jako
pierwsze — z oczywistych powodow o wyzszej frekwencji w mowie potocznej — po-

' G. Demelowa, Elementy logopedii, Wydawnictwa Szkole i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 24.
* B. Harwas-Napierala, J. Trempala, Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow
zZycia cztowieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 107.
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jawiajg sie wyrazenia metaforyczne silnie zleksykalizowane. Szeéciolatek potrafi juz
sam tworzy¢ wypowiedzi o charakterze przeno$nym.

W ciagu okresu przedszkolnego dziecko stopniowo poszerza swoj stownik i ope-
ruje coraz sprawniej regutami fonetycznymi i gramatycznymi. W wieku szesciu lat
postuguje sie juz swobodnie mowg potoczng, zalezng i niezalezng oraz porozumiewa
sie bez trudu z innymi ludzmi, przekazujac im swoje mysli, pragnienia, zadania, emo-
cje i uczucia.

W okresie przedszkolnym dokonuje sie intensywny rozwdj dziecka, co nastepu-
je przez zabawe. Zadaniem nauczycieli w przedszkolu jest ksztaltowanie sprawnosci
moéwienia oraz mysélenia dzieci®, ktére podczas zaje¢ ucza si¢ poprawnych i swobod-
nych wypowiedzi na tematy zwigzane z emocjami i przezyciami ich oraz bohateréw
przedstawianych przez nauczyciela bajek. Praca nad jezykiem i procesami poznawczy-
mi dziecka wymaga systematycznych ¢wiczen w zakresie formy dzwigkowej (przede
wszystkim wymowy), stownictwa, form gramatycznych, konstrukeji sktadniowych -
tak w wypowiedziach wielozdaniowych, jak i w rozmowie. Cwiczenia te w przedszko-
lu - ze wzgledu na charakterystyczne cechy dziecka — muszg mie¢ charakter zabawy.

D.D. Smith uwaza, ze ,w trakcie zabawy dzieci uczg si¢ zachowan spolecznych,
interakcji z innymi i wspdlpracy. Poprzez odkrywanie i badanie rzeczywistosci w réz-
nych rodzajach zabaw dzieci poznaja swoje otoczenie, rozwijaja sprawno$¢ motorycz-
ng i wzbogacaja swoj jezyk™.

Zabawa dzieci w wieku przedszkolnym dostarcza im nie tylko przyjemnosci, ale
ksztaltuje ich osobowo$¢, wplywa na rozwdj, ucza si¢ jezyka oraz funkcjonowania
w otaczajacym je $wiecie. Poznaja rzeczywisto$¢, czerpiac z niej coraz wigksza wiedze
o zyciu, uczg si¢ relacji spolecznych, co jest prawdziwym przygotowaniem do Zycia
w dorostosci.

Zabawy dzieciece podlegaja w psychologii i pedagogice réznej hierarchizacji.
Wisréd nich wyrodznia sie: zabawy tematyczne, manipulacyjne i konstrukcyjne, ru-
chowe oraz dydaktyczne’.

W zabawach tematycznych elementem zasadniczym jest przyjecie przez dziecko
okreslonej roli. Olbrzymie znaczenie ma jego wyobraznia, dzigki ktorej buduje swdj
odrebny, fikcyjny $wiat. Zyje w nim podczas zabawy, ale ma przez caly czas poczu-
cie realnosci i jest w stanie wrdci¢ do prawdziwego $wiata. Charakterystyczne jest tez
nadawanie réznych znaczen przypadkowym przedmiotom uzywanym w zabawie.
Dziecko nasladuje najczesciej czynnosci dorostych, wystepujace migdzy nimi relacje,
stosunki spoleczne, a takze sytuacje znane z ksigzek, filmoéw czy bajek®.

* M. Bober-Pelzowska, Rozwijanie mowy u uczniow klas nizszych, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1983, s. 91-94.

* D.D. Smith, Pedagogika specjalna, t. 2, przel. A.]J. Korbel, Wydawnictwo Naukowe PWN,
‘Warszawa 2009, s. 144.

* J. Truskolaska, Osoba i zabawa, Wydawnictwo KUL, Lublin 2007, s. 57.

¢ Tamze.
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Zabawy konstrukcyjne to te, w ktérych zasadniczym elementem jest ukladanie,
lepienie, budowanie z réznorodnych materialéw: klockéw, kamieni, patyczkéw, pu-
delek, piasku i innych’.

U mlodszych dzieci (do 3. roku zycia) jest to zabawa manipulacyjna, ktdrej celem
jest sama czynno$¢, manipulacja przedmiotami. W zabawie konstrukeyjnej liczy sie
wytwor, produkt. Oprocz przyjemnosci wynikajacej z dziatania powstaje przyjem-
nos$¢ z wykonania czego$ i poznania tego przedmiotu.

W zyciu dziecka duze znaczenie ma ruch, dlatego tak istotna jest wowczas zabawa
ruchowa. Chodzi o dzialanie duzych grup miesniowych, a nie, jak w zabawach mani-
pulacyjnych, o ruchy przede wszystkim rak i palcéw. Do zabaw ruchowych zaliczy-
my: bieganie, skoki, $lizganie sie, hustanie, przewracanie itp.®

Wyroznia si¢ jeszcze zabawy dydaktyczne, czyli takie, ktore stuza procesowi na-
uczania i uczenia sie dziecka. Najcze$ciej sg one organizowane przez wychowawcow.
Do tej grupy nie zalicza si¢ jednak wszelkich gier i zabaw aranzowanych przez rodzi-
cow inauczycieli w celach dydaktycznych, ale (niezgodnie z nazwg) tylko loteryjki,
zagadki, segregowanie obrazkow i inne podobnego typu. Ich cechg charakterystycz-
ng jest to, ze dziecko musi podporzadkowac si¢ okreslonym, narzuconym z gory re-
gulom i przepisom’.

W okresie dziecinistwa tworczos¢ realizuje sie wlasnie w zabawie, w ktorej dziec-
ko wykorzystuje swojg moc tworzenia symboli'.

Zdaniem D. Kubickiej, ,,zabawa dostarcza dziecku przede wszystkim przyjemno-
$ci i wiedzy, a rezultatem jego dzialan moze by¢ powstanie tworczego dzieta™.

Do tworczych zaliczy¢ mozna takze zabawy konstrukcyjne. Kazda konstrukcja
jest dla dziecka trudnym problemem do rozwigzania. Dziecko samo wymysla kom-
pozycje ijej rozwiagzania techniczne, stara si¢ pokona¢ siebie, a realizacja wlasnego
pomystu ma wiasnie pierwiastek tworczy'?.

Zabawy fikcyjne, czgsto nazywane iluzyjnymi, udzieci pojawiaja sie okolo
2. roku zycia, osiggajac szczyt rozwoju dopiero cztero-, pigciolatkow.

L. Wygotski uwaza, zZe zabawa symboliczna z wiekiem staje si¢ narzedziem twor-
czosci®. D.B. Elkonin réwniez twierdzi, ze ,,zabawa symboliczna realizuje si¢ w $wie-
cie znakow, znaczen iich interpretacji, w obszarze relacji miedzy znakami a zna-

7 Tamze.

8 Tamze.

® 'W. Okon, Zabawa a rzeczywistos¢, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987,
s. 147.

10 Tamze.

"' D. Kubicka, Twércze dziatanie dziecka w sytuacji zabawowo-zadaniowej, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2003, s. 104.

12 Tamze, s. 21.

13 Za: tamze, s. 103.
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czeniami, ktére sg podatne na interpretacje, rozciagliwe i wlasnie dlatego stwarzaja
okazje do twdrczosci™*.

Dzieci nie sg przygotowane do tego, aby tworzy¢ cokolwiek w $wiecie realnym,
wobec tego swoje dzialania tworcze realizuja w $wiecie wyobrazni i zabawie. W $wie-
cie tym zabawa moze sta¢ si¢ polem dla poczynan tworczych.

Podczas zabaw twodrczych dziecko uklada scenki wedlug odpowiedniego sposo-
bu myslenia i percepcji dzialania. Wykorzystuje rozne rekwizyty — zabawki. Ukfada
z nich obiektywnie powigzane i spdjne calosci. Stara sie uporzadkowa¢ swoje dziata-
nia w logiczna calosci i jednoczesnie je uzasadni¢. D. Kubicka stwierdza, ze wowczas
bawigce si¢ dziecko ,,postepuje jak cztowiek, u ktérego dominuja zewnetrzne standar-
dy regulacji: dane percepcyjne i racjonalny punkt widzenia™*.

Dzieci podczas zabawy tworczej, uktadajac scenki, czesto wprowadzajg elemen-
ty manipulacyjne, tematyczne (i inne), ktére $wiadczg o dynamizowaniu ich dziatan.
Czesto takze w trakcie odgrywania scenki poprawiaja, koryguja i modyfikujg swo-
je dzialania. Zmieniaja czgsto swoje koncepcje, starajac sie w jak najlepszy sposéb
przedstawi¢ swoje pomysty. Te zachowania dzieci §$wiadcza o ich aktywnym poszuki-
waniu subiektywnych doznan i przezy¢ podczas zabawy tworczej.

Tworczos¢ przedszkolakéw ujawnia sie w warunkach dla nich korzystnych, za-
pewniajacych im poczucie bezpieczenstwa, a one same czerpia inspiracje z otaczaja-
cego $rodowiska. Dlatego badania procesu tworczego dzieci, ktdry przebiega w toku
zabaw, odbywaja si¢ w trakcie ich trwania. Zabaw twdrcze rozwijaja réwniez jezyk
tworczy przez stwarzanie ich uczestnikom mozliwo$ci wyrazania siebie i swoich my-
§li. Podczas zabaw dzieci wprowadzaja nowe elementy, szukaja nowych rozwigzan,
ktore réznig si¢ od pomystow innych. Cieszg sie, gdy moga wypowiadaé nowe dzwigki
dajace nowe wyrazy, bawiac sie jednocze$nie ich znaczeniem. Jezyk mdéwiony stano-
wi forme aktywnodci tworczej. Te aktywnos¢ tworczg mozemy obserwowac u dzieci
przedszkolnych przede wszystkim w zabawie.

Cecha twodrczosci dzieci w zabawach jest zacieranie si¢ §wiata fikcji i rzeczywistosci.
Nie przyjmuja one zadnych autorytetéw, a ich fantazja ma mozliwos¢ rozwijania sie.

Te swoiste cechy tworczosci jezykowej u przedszkolakow staly si¢ przedmiotem
badan, ktére przeprowadzono w dwdch grupach liczacych po 30 dzieci, tj. 15 dziew-
czynek i 15 chlopcow w kazdej grupie.

Na pierwszym etapie badan przeprowadzono w obu grupach testy majace na celu:

1) wytonienie grupy kontrolnej — A, ktdra we wstepnych badaniach uzyskata naj-

lepsze wyniki i w ktdrej jest najwiecej 0s6b tworczych,

2) wylonienie grupy eksperymentalnej oznaczonej literg B, w ktorej we wstep-

nych badaniach odnotowano najstabsze wyniki, czyli jest w niej najmniej dzie-
ci twérczych.

4 D.B. Elkonin, Psychologia zabawy, przel. L. Los, WSiP, Warszawa 1984, s. 284.
5 D. Kubicka, dz. cyt., s. 141.
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W grupie eksperymentalnej zrealizowano drugi etap badan, ktéry polegal na
wprowadzeniu zabaw tworczych majacych na celu rozwijanie jezyka tworczego dzieci.

Na koncowym trzecim etapie badan znéw przeprowadzono identyczne badania
jak podczas pierwszego etapu w celu stwierdzenia, czy eksperyment przynidst rezul-
taty, czyli czy u dzieci rozwinat si¢ jezyk tworczy.

Przed realizacjg eksperymentu w obu grupach otrzymano wyniki, ktére przed-

stawia tabela 1.

Tabela 1. Poziom twérczego jezyka mowionego dzieci 5-letnich na | etapie badan

zgrupyAiB

tp | | Hebapkt | MUEEI | | Liesbapkt | "R

1 | A.Julia 18 $redni G. Julia 12 niski

2 | B. Gabriela 19 $redni K. Weronika 16 $redni
3 | C. Amelia 15 $redni K. Michalina 11 niski
4 | D. Zuzanna 30 wysoki K. Julia 11 niski
5 | P.Julia 11 niski M. Zofia 10 niski
6 | P. Zuzanna 14 $redni M. Natasza 10 niski
7 | S.Anna 17 $redni S. Aleksandra 14 $redni
8 | S.Julia 17 $redni S. Natalia 10 niski

9 | S. Aleksandra 11 niski S. Martyna 11 niski
10 | Z. Julia 12 niski E Maja 12 niski
11 | A. Oliwia 11 niski B. Michalina 13 niski
12 | W. Natalia 9 niski W. Zuzanna 29 wysoki
13 | G. Nadia 13 niski S. Julia 26 wysoki
14 | T. Antonina 17 $redni S. Julia 18 $redni
15 | W. Lena 19 $redni B. Antonina 18 $redni
16 | J. Szymon 31 wysoki W. Bartosz 17 $redni
17 | K. Igor 17 $redni S. Dariusz 13 niski
18 | S. Wiktor 18 $redni J. Mateusz 14 $redni
19 | P. Kacper 17 $redni J. Antoni 12 niski
20 | T.Igor 17 $redni S. Mateusz 13 niski
21 | S. Krzysztof 20 $redni K. Jakub 11 niski
22 | T. Dawid 11 niski L. Dawid 13 niski
23 | W. Mikotaj 11 niski M. Stanistaw 13 niski
24 | W. Dawid 11 niski P. Borys 12 niski
25 | W. Mateusz 11 niski P. Igor 11 niski
26 | K. Igor 10 niski S. Antoni 12 niski
27 | D. Nikodem 12 niski G. Filip 13 niski
28 | T. Mikotaj 15 $redni S. Antoni 19 $redni
29 | S. Nikodem 12 niski G. Bartosz 18 $redni
30 | T. Kuba 17 $redni M. Aleksander 18 $redni

Zrédto: badania whasne.
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Suma punktéw uzyskanych przez dzieci w tych badaniach wyznacza poziom je-
zyka tworczego dzieci. Na tej podstawie zostal okreslony poziom tworczosci dzieci
w grupie A i B.

Wyniki uzyskano na podstawie arkuszy badan, w ktorych uwzgledniono cechy
jezyka tworczego wystepujace u dzieci (tabela nr 112 i w aneksie 11 2).

Przeprowadzono test tworczosci jezykowej pozwalajacy na dokonanie analizy,
tworczosci leksykalnej, semantycznej, syntaktycznej i tekstowej dzieci.

Tworczos¢ jezykowa dziecka badano, kierujac don trzy rodzaje polecen o réznym
stopniu trudno$ci:

1) Popatrz i opowiedz mi o tym, co si¢ dzieje na obrazku? (zadanie o najnizszym

poziomie trudnosci);

2) Popatrz i opowiedz mi o tym, co si¢ dzieje na obrazkach? Co wydarzylo si¢

przedtem? (zadanie o wyzszym poziomie trudnosci);

3) Jak wyglada Twdj pokdj? Opowiedz mi o tym, abym potrafita go sobie wyobra-

zi¢ (zadanie o najwyzszym poziomie trudnosci).

Dzieci mialy wigc do wykonania trzy zadania o réznym poziomie trudnosci
(fatwe, $rednio trudne itrudne). Podczas badania kazde moglo otrzyma¢ od 7 do
31 punktéw. Suma punktéw uzyskanych przez kazde dziecko w tych badaniach wy-
znacza poziom jezyka tworczego badanej osoby.

W zakresie tworczosci leksykalnej za odmiane wyrazéw dzieci mogly otrzymac
1 pkt. W grupie A 18 dzieci uzyskato po 1 pkt, w tym 10 pkt otrzymaly dziewczynki,
8 pkt chlopcy. W grupie B wszystkie dzieci otrzymaly punkty za twérczoé¢ leksykalna.

Dzieci w swoich wypowiedziach stosowaly neologizmy, zdrobnienia i zgrubienia,
epitety, poréwnania, hiperbole, animizacje, personifikacje, alegorie i symbole, co do-
tyczy twdrczosci semantycznej. Za brak takiego srodka w swojej wypowiedzi dziecko
otrzymywalo 0 pkt, natomiast za kazdy uzyty $rodek 1 pkt. W grupie A tylko jedno
dziecko otrzymalo 4 pkt, 3 dzieci po 3 pkt, 6 dzieci po 2 pkt; w grupie B - 10 dzieci po
1 pkt oraz 10 dzieci po 0 pkt za swoje wypowiedzi z zakresu tworczosci leksykalnej, na
przyklad: ,,grozny kogut’, ,,szczgéliwa zabka”

W wypowiedziach dzieci dokonywaly takze oceny, ktdra przejawiala si¢ uzytymi
inwersjami, elipsami, powtdrzeniami, paralelizmami i anaforami, pytaniami retorycz-
nymi z zakresu tzw. tworczosci syntaktycznej. Za brak takiego $rodka dziecku przy-
znawano podczas wypowiedzi 0 pkt, natomiast za kazdy uzyty srodek - 1 pkt.

W grupie A dzieci otrzymaly bardzo mato punktéw za tworczo$¢ semantyczna.
Jedno dziecko uzyskato 3 pkt, 1 dziecko 2 pkt i 1 dziecko 1 pkt. Pozostale 27 dzieci nie
zdobyto zadnych punktéw. W grupie B sytuacja przedstawiala si¢ odmiennie. Tutaj
1 dziecko otrzymalo 3 pkt, 6 dzieci 2 pkt i 10 dzieci 1 pkt.

Analiza wypowiedzi dzieci w zakresie tworczosci tekstowej tez nie przedstawia
sie najlepiej. Dzieci rzadko otrzymywaly maksymalng liczbe punktow.

W zakresie fabularyzacji wypowiedzi (aneks 1 i2, tabele 1 i2, punkt IV.1 a)
dzieci najczesciej otrzymywaly po 1 pkt: w grupie A - 11 osdb, natomiast w grupie
B - 13 os6b.
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Dzieci, wypowiadajac si¢ na temat obrazkow, uzywaly prostych zdan, nazywajac
czynnosci, ktére wykonuja zwierzeta na obrazkach, postugujac si¢ pojedynczymi wy-
razami lub rownowaznikami zdan (IV.1 b).

Wypowiadaly si¢ pelnymi zdaniami, ale byly to zdania proste i izolowane. Te dzie-
ci otrzymalty za swoje wypowiedzi po 2 pkt. W grupie A — bylo to 14 dzieci, natomiast
w grupie B — 15 dzieci. Tylko u 5 dzieci z grupy A i2 dzieci z grupy B zaobserwo-
wano zwiezla i logiczna skladnie, co w pelni zapewnialo jednoznaczny odbidr tresci
komunikatu. Dzieci te uzyskaty po 3 punkty. W grupie A tylko 1 dziecko otrzymato
4 punkty, udzielajagc wypowiedzi spdjnej i wartkiej (IV.1 d).

Ten typ odpowiedzi dotyczyt pytan o matym i §rednim stopniu trudnoéci, okaza-
ty si¢ jednak dla dzieci bardzo trudne. Tylko 7 z nich potrafilo wymysle¢ historie do
obrazka, poprzedzajacg przedstawiong na nim sytuacje.

Dzieci umialy przedstawi¢ swoj pokdj, okreslajac kolor $cian, liczbe sprzetow
znajdujacych sie w pomieszczeniach. Zadne nie opisalo swojego domu tak, by mozna
bylo go sobie wyobrazi¢. Dzieci fragmentarycznie dobieraly stownictwo, co nie po-
zwolito na wnikliwe zorientowanie sie w temacie i tresci przekazywanych informacji.

Dlatego tez dzieci za wyczerpalnos¢ wypowiedzi otrzymywaty tylko 1 pkt
(IV.2 a), w grupie A byla to 1 osoba, natomiast w grupie B — 14 0séb.

Dzieci, ktore zwracaly uwage na kilka wlasciwosci, elementdw, cech zdarzen
w wypowiedzi, tylko czg$ciowo pamigtaly o istotnych elementach kontekstu, nie
uwzglednialy wszystkich watkdw wypowiedzi, otrzymywaly po 2 pkt. W grupie
A bylo to 13 dzieci, natomiast w grupie B - 14 dzieci.

Natomiast wypowiedzi, w ktorych ujeto wszystkie elementy, wymieniono wszyst-
kie cechy zdarzenia, charakteryzowaly si¢ trafnoscig ijednoznacznoscig oraz wta-
$ciwie informowaly o zdarzeniach nastepujacych po sobie, oceniane byly na 3 pkt.
W grupie A takich wypowiedzi udzielito 12 dzieci, w grupie B tylko 2 dzieci.

Dzieci, ktore tworzyly w swojej wypowiedzi nowe linie narracji, wymy$lajac nowe
sytuacje, otrzymywaly 4 pkt. W grupie A bylo 4 takich dzieci, natomiast w grupie B
zadne dziecko nie sprostato temu zadaniu.

Wszystkie zdarzenia opisywane przez dzieci przedstawione byly w pelnym
kontekscie czasowym (IV.3 a, b, ¢, d). Uzycie perspektywy czasowej pozwolilo na
przyznanie punktacji. Za wypowiedz wylacznie w czasie terazniejszym — w grupie
A - 1 dziecko otrzymalo 1 pkt, w grupie B - tyle samo punktéw uzyskato 13 dzieci.
Za uzycie czg$ciowego kontekstu mozna bylo otrzymac¢ po 2 pkt; w grupie A byto
17 takich dzieci, natomiast w grupie B - 15 dzieci. Natomiast za umieszczenie przed-
stawionych zdarzen w pelnym kontekscie czasowym w grupie A po 3 pkt uzyskato
10 dzieci, w grupie B - 2 dzieci.

Dzieci, ktore potrafily umiesci¢ przedstawione zdarzenia w pelnym kontekscie
czasowym i podkreslaty zmiennos$¢ czasowa opowiadanych wydarzen, punktowane
byty najwyzej i mogly otrzymac po 4 pkt. Tylko 2 dzieci w grupie A otrzymalo za
swoje wypowiedzi najwyzsza liczbe punktow.
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W zakresie ekspresji wypowiedzi ustnych (IV.4 a, b, ¢, d) dzieci réwniez uzy-
skaly niska punktacje. Za obiektywna ilakoniczng relacje przedszkolaki w grupie
A - 3 osoby - otrzymaly po 1 pkt. Tyle samo punktéw w grupie B zdobyly 22 osoby.
Wypowiedzi, w ktorych dzieci potrafily przedstawi¢ wydarzenia nie tylko z pozycji
widza, ale rowniez uczestnika, mialy wartos¢ 2 pkt. Otrzymaly je 24 osoby z grupy
A 17 dzieci z grupy B.

Dzieci, ktore potrafity przedstawi¢ zdarzenia na rysunku w kontekscie wlasnych
przezy¢, mogty otrzymac po 3 pkt. Zadanie to wykonalo 3 dzieci z grupy A i 1 dziecko
z grupy B. Nikt z badanych przedszkolakéw nie otrzymal maksymalnej liczby punk-
tow.

Réwniez w zakresie emocjonalnosci (IV.5 a, b, ¢, d) wypowiedzi ustne dzieci
oceniono nisko. W lakoniczny sposdb opisywaly zdarzenia, bez zwracania uwagi na
przezycia bohaterdw, mowily o ich zewnetrznych cechach (wyglad, co robi), uzywajac
stéw niezabarwionych emocjonalnie, ale wypowiedzi te nie wplywaly bezposrednio
na okreslone reakcje odbiorcy. Byly oceniane na 1 pkt i otrzymato je 12 oséb z grupy
Ai7 osoéb z grupy B.

Dzieci, ktore potrafily okresli¢ stan emocjonalny bohateréw, uzywajac stow na-
cechowanych emocjonalnie, mogly otrzymac za taka wypowiedz po 2 pkt. W grupie
A bylo 16 takich dzieci, natomiast w grupy B - 7 dzieci.

Wirod badanych przedszkolakow znalazlo sie 2 dzieci z grupy A i 3 dzieci z gru-
py B, ktére otrzymaly po 3 pkt za wypowiedzi odzwierciedlajace sposéb myslenia
i wyrazania bohatera, potrafigce wyciaga¢ wlasne wnioski i oceniajace zdarzenia.

Zadne z dzieci nie otrzymalo 4 pkt, ktére mozna bylo uzyska¢ za wyrazanie barwa
i sita glosu swoich emocji w zwigzku z opowiadanym wydarzeniem.

Dzieci wypowiadaly sie ustnie w sposdb mato oryginalny (IV.6 a, b, ¢, d). Wypo-
wiedzi ich byly poprawne, rzeczowe, ale schematyczne, wykorzystywaly stereotypowe
$rodki wyrazu oraz sfownictwo powszechnie stosowane. Dlatego tez w tym przypad-
ku otrzymaly najnizsza punktacje — 1 pkt. W grupie A byto 20 takich dzieci, nato-
miast w grupie B - 21 dzieci.

Za wypowiedzi poprawne zabarwione emocjonalnie i za trafno$¢ doboru stow-
nictwa 8 dzieci z grupy A i 7 dzieci z grupy B otrzymato po 2 pkt. Dwoje dzieci z gru-
py A i2 dzieci z grupy B potrafito w trakcie wypowiedzi fantazjowac i uzywac rzadko
spotykanych stoéw, za co otrzymaly po 3 pkt.

Zadne z badanych dzieci nie uzyskalo 4 pkt, gdyz nie potrafity one wypowiadaé
sie w poprawnej formie i stylu.

Réwniez niskg punktacje dzieci otrzymaly w zakresie zfozonosci wypowiedzi.
Osiemnascioro dzieci z grupy A i 18 dzieci z grupy B za wypowiedZ monologowa
i prosty sposdb przekazywania zdarzen otrzymalo po 1 pkt.

Natomiast 10 dzieci z grupy A i 10 dzieci z grupy B prowadzito monolog z intu-
icyjnie wkomponowang mowa pozornie zalezng, za co otrzymaly po 2 pkt.

Za ztozong wypowiedz, uzycie zdan rozwinietych i wielokrotnie ztozonych dzieci
mogly otrzymac po 3 pkt. W obu grupach takich oséb byto 2.
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Zadne dziecko z obu grup nie uzyskalo 4 pkt za wypowiedz z bogactwem $rod-
kéw skfadniowych. Warto dodag, ze zadanie okazalo si¢ bardzo trudne. Dzieci z opo-
rem braly w nim udzial i trzeba bylo je bardzo zach¢caé do udzielania wypowiedzi,
w rezultacie w tym tescie uzyskaly niska punktacje.

Na drugim etapie badan prowadzono w grupie B eksperyment, ktéry trwat przez
26 tygodni. Polegal on na wprowadzeniu zabaw majacych na celu wyzwalanie twor-
czosci dzieci piecioletnich. Zajecia odbywaly sie dwa razy w tygodniu.

Trzeci etap badan obejmowal przeprowadzenie ponownego testu, ktéry miat
miejsce przy wylanianiu grupy kontrolnej i eksperymentalnej. Powtdrne testy miaty
na celu:

1) stwierdzenie poziomu rozwoju cech tworczych jezyka u dzieci poddanych eks-

perymentowi oraz

2) okre$lenie podobienstw irdznic w rozwoju jezyka tworczego dzieci z grupy

kontrolnej i eksperymentalne;j.

Tabela 2. Poziom twdrczego jezyka méwionego dzieci 5-letnich na Il etapie badan

zgrupyAiB
GRUPA A GRUPA B
Lp. Kolejn‘e badane Suma pkt Poziolm jezyka | Kolej ne badane Suma pkt Poziolm jezyka
dziecko tworczego dziecko tworczego
1 | A.Julia 20 $redni G. Julia 24 wysoki
2 | B. Gabriela 20 $redni K. Weronika 26 wysoki
3 | C. Amelia 17 $redni K. Michalina 26 wysoki
4 | D. Zuzanna 30 wysoki K. Julia 24 wysoki
5 | P.Julia 11 niski M. Zofia 25 wysoki
6 | P.Zuzanna 14 $redni M. Natasza 26 wysoki
7 | S. Anna 18 $redni S. Aleksandra 27 wysoki
8 | S.Julia 18 $redni S. Natalia 30 wysoki
9 | S. Aleksandra 11 niski S. Martyna 28 wysoki
10 | Z.Julia 13 niski E Maja 24 wysoki
11 | A. Oliwia 12 niski B. Michalina 26 wysoki
12 | W. Natalia 11 niski W. Zuzanna 29 wysoki
13 | G. Nadia 13 niski S. Julia 26 wysoki
14 | T. Antonina 18 $redni S. Julia 31 wysoki
15 | W. Lena 21 $redni B. Antonina 30 wysoki
16 | J. Szymon 31 wysoki W. Bartosz 27 wysoki
17 | K. Igor 18 $redni S. Dariusz 24 wysoki
18 | S. Wiktor 20 $redni J. Mateusz 26 wysoki
19 | P. Kacper 18 $redni J. Antoni 25 wysoki
20 | T. Igor 17 $redni S. Mateusz 29 wysoki
21 | S. Krzysztof 21 $redni K. Jakub 30 wysoki
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GRUPA A GRUPA B
Lp. Kolejn.e badane S Pozio,m jezyka Kolejn.e badane Sl Pozio,m jezyka
dziecko tworczego dziecko tworczego

22 | T. Dawid 12 niski L. Dawid 26 wysoki

23 | W. Mikolaj 11 niski M. Stanistaw 25 wysoki

24 | W. Dawid 12 niski P. Borys 27 wysoki

25 | W. Mateusz 11 niski P. Igor 29 wysoki

26 | K. Igor 11 niski S. Antoni 30 wysoki

27 | D. Nikodem 12 niski G. Filip 31 wysoki

28 | T. Mikolaj 17 $redni S. Antoni 22 $redni

29 | S. Nikodem 12 niski G. Bartosz 20 $redni

30 | T. Kuba 18 $redni M. Aleksander 21 $redni

Zrédto: badania wiasne.

W zakresie tworczosci leksykalnej za odmiane wyrazéw dzieci mogly otrzymac
1 pkt. W grupie A 18 dzieci uzyskalo po 1 pkt. Natomiast 12 dzieci nie otrzymalo
zadnych punktéw. Zupelnie inaczej przedstawia si¢ punktacja w grupie B: wszystkie
dzieci otrzymaly punkty za twdrczos¢ leksykalna: 11 dzieci po 2 pkt, 13 dzieci - po
3 pkt, natomiast po 4 pkt uzyskato 6 dzieci.

W zakresie tworczo$ci semantycznej miedzy grupa A i B rowniez przedstawiata
sie duza réznica. Badaniu podlegaty wypowiedzi dzieci, w ktérych uzyte byly neolo-
gizmy, zdrobnienia i zgrubienia, epitety, poréwnania, hiperbole, animizacje, personi-
tikacje, alegorie i symbole. Za brak takiego $rodka dziecko otrzymywato podczas wy-
powiedzi 0 pkt, natomiast za kazdy uzyty srodek — 1 pkt. W grupie A tylko 1 dziecko
otrzymato 4 pkt, 3 dzieci - po 3 pkt, 6 dzieci - po 2 pkt, 10 dzieci - po 1 pkt. Natomiast
10 dzieci nie uzyskato zadnej punktacji. W grupie B odpowiedzi 11 dzieci oceniono
po 2 pkt, 14 dzieci - po 3 pkt i 5 dzieci - po 4 pkt. Zadne dziecko z tej grupy nie otrzy-
malo 0 pkt z zakresu tworczos$ci leksykalne;.

W wypowiedziach dzieci dokonano takze oceny, uzytych przez nie inwersji,
elips, powtorzen, paralelizméw ianafor, pytan retorycznych z zakresu twoérczosci
syntaktycznej. Za brak takiego srodka dziecko otrzymywalo podczas wypowiedzi
0 pkt, natomiast za kazdy uzyty $rodek — 1 pkt. W grupie A dzieci uzyskaly bardzo
malo punktow za tworczos¢ semantyczng: 1 dziecko zdobyto 3 pkt, 1 dziecko - 2 pkt
i1 dziecko - 1 pkt. Pozostate 27 0s6b nie otrzymato zadnych punktow. W grupie B
sytuacja przedstawiala si¢ odmiennie. Tutaj 3 dzieci oceniono na 4 pkt, 15 dzieci -
3 pkt i 10 dzieci - 1 pkt.

Analiza wypowiedzi dzieci w zakresie tworczosci tekstowej tez nie przedstawia
sie najlepiej. W grupie A wprawdzie punktacja nieznacznie wzrosta, jednak poziom
jezyka tworczego przedszkolakow pozostal na tym samym poziomie. Dzieci rzadko
otrzymywaly maksymalng liczbe punktéw. W zakresie fabularyzacji wypowiedzi
(aneks 3 i 4, tabele 3 i 4, punkt IV.1 a) dzieci najczeéciej otrzymywaly po 1 pkt: w gru-
pie A - 10 dzieci, a w grupie B - 13 dzieci.
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Dzieci, wypowiadajac si¢ na temat obrazkow, uzywaly prostych zdan, nazywajac
czynnosci, jakie zwierzeta wykonuja na obrazkach, postugujac sie pojedynczymi wy-
razami lub réwnowaznikami zdan (IV.1 b).

Wypowiadaly sie pelnymi zdaniami, ale byly to zdania izolowane. Te dzieci otrzy-
maly za swoje wypowiedzi po 2 pkt, w grupie A bylo ich 13, w grupie B - 13. Tylko
u 6 dzieci z grupy A i 17 dzieci z grupy B zaobserwowano zwiezlg i logiczng skfadnie,
co w pelni zapewnialo jednoznaczny odbidr tresci komunikatu. Dzieci te otrzymaly
po 3 punkty. Oceniano takze wypowiedzi spdjne i wartkie (IV.1 d) na 4 pkt. W gru-
pie A tylko 1 dziecko otrzymato maksymalng liczbe punktéw. Byt to przedszkolak,
ktory odznaczal si¢ wysokim poziomem jezyka twérczego. Natomiast w grupie B zad-
ne dziecko nie uzyskato 4 pkt.

Dzieci potrafily przedstawi¢ swoje mieszkanie, okreslajac kolor $cian, liczbe po-
koi oraz sprzetéw znajdujacych sie w pomieszczeniach. Zadne nie opisato swojego
domu tak, by mozna bylo go sobie wyobrazi¢. Dzieci fragmentarycznie dobieraly
stownictwo, co nie pozwolito na wnikliwe zorientowanie sie w temacie i tresci przeka-
zywanych informacji. Dlatego tez za wyczerpalno$¢ wypowiedzi otrzymywaly tylko
1 pkt (IV.2 a). W grupie A bylo 1 takie dziecko, natomiast w grupie B zadne dziecko
nie uzyskato 1 pkt, co oznacza, ze dzieci te potrafily wyczerpaé swojej wypowiedzi.

Dzieci, ktore zwracaly uwage na kilka wlasciwosci, elementdw, cech zdarzen
w wypowiedzi, tylko czesciowo pamietaty o istotnych elementach kontekstu (IV.2 b),
nie uwzglednialy wszystkich watkow wypowiedzi, otrzymywaty po 2 pkt. W grupie
A bylo to 14 dzieci, natomiast w grupie B - 9 dzieci.

Natomiast wypowiedzi, w ktérych ujeto wszystkie elementy, wymieniono wszyst-
kie cechy zdarzenia, charakteryzowaly sie trafnoscia i jednoznacznos$cia oraz wlasciwie
informowaly o zdarzeniach nastepujacych po sobie, oceniane byly na 3 pkt (IV.2 ¢).
W grupie A takich wypowiedzi udzielito 12 dzieci, natomiast w grupie B — 19 dzieci.

Dzieci, ktore tworzyly w swojej wypowiedzi nowe linie narracji, wymy$lajac nowe
sytuacje, otrzymywaly 4 pkt (aneks 3 i 4, IV.2 d). W obu grupach taki wynik uzyskato
3 wychowankow.

Wszystkie zdarzenia opisywane przez dzieci przedstawione byly w pelnym
kontekscie czasowym (IV.3 a, b, ¢, d). Uzycie perspektywy czasowej pozwolilo na
przyznanie punktacji. Za wypowiedz wylacznie w czasie terazniejszym — w grupie A
1 dziecko otrzymalo 1 pkt, w grupie B - Zadne dziecko nie uzyskalo punktéw. Za
uzycie cze$ciowego kontekstu dzieci otrzymywaly po 2 pkt: w grupie A - 14 dzieci,
natomiast w grupie B — 8 dzieci. Z kolei za umieszczenie przedstawionych zdarzen
w pelnym kontekscie czasowym w grupie A przyznano po 3 pkt 10 dzieciom, w gru-
pie B - 21 dzieciom.

Dzieci, ktore potrafily umiesci¢ przedstawione zdarzenia w pelnym kontekscie
czasowym i podkreslaly zmienno$¢ czasowa opowiadanych wydarzen punktowane
byty najwyzej. Tylko 2 dzieci w grupie A uzyskalo za swoje wypowiedzi po 4 pkt, na-
tomiast w grupie B - 1 dziecko.
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W zakresie ekspresji wypowiedzi ustnych (IV.4 a, b, ¢, d) dzieci réwniez uzyskaty
niska oceng¢. Za obiektywng ilakoniczng relacje w grupie A przedszkolaki - 3 oso-
by - otrzymaly po 1 pkt. W grupie B Zadnemu dziecku nie przyznano 1 pkt. Punk-
tacja tych dzieci byla wyzsza. Wypowiedzi, w ktorych dzieci potrafity przedstawi¢
wydarzenia nie tylko z pozycji widza, ale rowniez uczestnika, mialy warto$¢ 2 pkt.
Otrzymaly je 22 osoby z grupy A i12 z grupy B. Dzieci, ktére potrafily przedstawi¢
zdarzenia na rysunku w kontekscie wlasnych przezy¢, mogly uzyska¢ po 3 pkt. Za-
danie to wykonato 5 dzieci z grupy A i 17 dzieci z grupy B. Natomiast za wypowiedzi
odzwierciedlajace osobisty udziat dziecka w danej sytuacji komunikowania, jego role,
postawe, pragnienia, sady, zawierajace porzekadta, powiedzenia mozna bylo otrzy-
mac po 4 pkt. W grupie A zadne dziecko nie zostalo ocenione na 4 pkt, natomiast
w grupie B - jedno dziecko.

Réwniez w zakresie emocjonalnoéci (IV.5 a, b, ¢, d) wypowiedzi ustne dzieci
otrzymaly niski wynik. W lakoniczny sposdb przekazywaly tresci zdarzen bez zwra-
cania uwagi na przezycia bohateréw, moéwity o ich zewnetrznych cechach (wyglad, co
robi), uzywajac stéw niezabarwionych emocjonalnie, ktore nie wptywaly bezposred-
nio na okreslone reakcje odbiorcy. Oceniane zostaly na 1 pkt i otrzymato go 9 oséb
z grupy A, z grupy B nikt nie uzyskat 1 pkt.

Dzieci, ktdre potrafily okresli¢ stan emocjonalny bohaterdw, uzywajac stéw na-
cechowanych emocjonalnie, mogly otrzymac¢ za taka wypowiedz po 2 pkt. W grupie
A bylo 18 takich dzieci, natomiast z grupy B — 10 dzieci.

Wsrod badanych przedszkolakéw znalazto sie 3 dzieci z grupy Ai19 dzieci
z grupy B, ktére otrzymaly po 3 pkt (IV.5 c) za wypowiedzi odzwierciedlajace sposdb
myslenia i wyrazania bohatera, potratigce wycigga¢ wlasne wnioski i oceniajgce zda-
rzenia. Zadne z dzieci z grupy A nie otrzymalo 4 pkt, ktére mozna byto uzyska¢ za
wyrazanie barwga i sitg glosu swoich emocji w zwigzku z opowiadanym wydarzeniem.
W grupie B 4 pkt za swoja wypowiedz otrzymato 1 dziecko.

Dzieci wypowiadaly sie ustnie w sposdb oryginalny (IV.6 a, b, ¢, d). Wypowiedzi
ich byly poprawne, rzeczowe, ale schematyczne, wykorzystywaly stereotypowe $rod-
ki wyrazu oraz stownictwo powszechnie stosowane. Dlatego tez w tym przypadku
otrzymaly najnizsza punktacje — 1 pkt. W grupie A bylo 10 takich dzieci, natomiast
w grupie B - zadne dziecko nie uzyskato 1 pkt.

Za wypowiedzi poprawne, zabarwione emocjonalnie i za trafno$¢ doboru stow-
nictwa 18 przedszkolakéw z grupy A i 16 z grupy B otrzymalo po 2 pkt. Dwoje dzieci
z grupy A i 14 z grupy B potrafilo w takcie wypowiedzi fantazjowa¢ i uzywa¢ rzadko
spotykanych stéw, za co otrzymaly po 3 pkt. Zaden z badanych nie uzyskat 4 pkt, gdyz
dzieci nie potrafily wypowiada¢ si¢ w poprawnej formie i stylu.

Roéwniez rézng punktacje wychowankowie otrzymali w zakresie zlozono$ci wy-
powiedzi (IV.7 a, b, ¢, d). Czternadcioro dzieci z grupy A za wypowiedz monologo-
wg i prosty sposéb przekazywania zdarzeri otrzymato po 1 pkt. Zaden respondent
z grupy B nie uzyskal za ztozonos¢ wypowiedzi 1 pkt. Natomiast 10 dzieci z grupy
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A 119 z grupy B prowadzilo monolog z intuicyjnie wkomponowana mowg pozornie
zalezng, za co otrzymaly po 2 pkt. Za zlozong wypowiedz, uzycie zdan rozwinietych
i wielokrotnie zlozonych przedszkolaki mogly otrzyma¢ po 3 pkt. W grupie A byto
6 takich dzieci, a w grupie B - 11 dzieci.

Nikt z obu grup nie uzyskat 4 pkt za wypowiedz z bogactwem srodkéw skiad-
niowych. Testy twoérczosci jezykowej po eksperymencie udowodnity, ze dzieci z gru-
py B bardzo rozwinely swoje wypowiedzi. Prawie wszystkie badane osoby uzyskaty
poziom wysoki z zakresu jezyka tworczego. W grupie A dzieci otrzymaly wprawdzie
wyzszg punktacje, jednak nie podniosty swojego poziomu jezyka twdrczego.

Analiza wynikéw pozwolita na wysuniecie wniosku, ze w wyniku przeprowadzo-
nych zabaw twdrczych u dzieci w grupie eksperymentalnej znacznie zwigkszyt sie
poziom jezyka twoérczego. Na poczatku badania 19 dzieci wykazywato niski poziom
rozwoju jezyka twdrczego, tylko u9 z nich mozna bylto stwierdzi¢ poziom sredni,
a wysoki poziom jezyka tworczego wykazywalo tylko 2 dzieci. Przeprowadzony test
rozwoju jezyka twdrczego na koncu badania wykazal, ze w grupie eksperymentalne;j
az 27 dzieci wykazuje wysoki poziom rozwoju jezyka tworczego, a tylko troje poziom
$redni, co $wiadczy o pozytywnym wplywie zabaw na rozwdj tej sfery tworczosdci
dzieci.

Natomiast w grupie kontrolnej jezyk tworczy, ktérym postugiwaly sie dzieci, po-
zostal na koncu badania na takim samym poziomie. Wprawdzie zwigkszyla si¢ liczba
punktow, jakie dzieci zdobywaly na trzecim etapie badan, lecz poziom jezyka twor-
czego przedszkolakow z grupy A pozostal ten sam. Te dane przedstawiono na wykre-
sie 1.

100%
6,67%

60% 1—— — —
50% —— — —

70% T—— — —
50,00%

60% +—— — —
90,00%

50% +—— — —
40% A —
30% - —
20% 1 —
19% 1 1000%

0% - B niski
0,00%

Sredni
grupa A grupa B wysoki
Wykres 1. Poréwnanie poziomu jezyka twérczego 5-latkéw z grupy A i B — eksperymentalnej
na koniec badania

Zrédto: opracowanie wiasne.
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W grupie B czgsciej mozna bylo zaobserwowaé poziom wysoki, natomiast w gru-
pie A — poziom $redni i niski. Wida¢ wyraznie, ze miedzy grupg A i B istnieje wyraz-
na réznica w poziomie rozwoju jezyka tworczego na korzys¢ grupy B.
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The influence of creative play on the development of spoken language in 5-year-
old children

Abstract: The article emphasizes the importance of creative games in the education of
small children. Games perform many functions: upbringing, educational, diagnostic and
therapeutic. Research carried out by the author confirms the belief that every teacher
working with young children should pay special attention to ensure that each child can
develop their creative potential through creative play, and at the same time develop their
predisposition to communicate.
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